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Wenn man sich in der Tschechischen Republik mit dem Einsatz wvon
; Computern und Multimedien befallt, ergeben sich erstens Fragen, die
' in Deutschland schon vor ca. 10 Jahren diskutiert worden sind,
zweitens Fragen, die mit neuen Fremdsprachenerwerbstheorien und den
Traditionen des Fremdsprachenunterrichts =FSU) verbunden sind, und
drittens Probleme, die sich auf unsere Skonomische Lage beziehen:
1.Computer bzw. andere elektronische Medien fUr den FSU werden bei
uns von Pddagogen mit groRem Vorbehalt betrachtet. Die Griinde dafir
sind manchmal objektiven, manchmal subjektiven Charakters, manchmal
beruhen sie auch- auf schlichter Unkenntnis der neueren

Medienentwicklung.
Stichwortartig zu den Argumenten gegen den Medieneinsatz:
- Verstérkung der Technisierung der schon sowieso techno-

kratischen Welt und Verhinderungy einer echten menschlichen
Kommunikation. (Warum sollte man aber ihre Anziehungskraft, die mit
Drogensucht verglichen wird, nicht filir das Lernen ausnutzen? Auf
lange Sicht konnen die Computer doch kaunm aus der Schule
herausgehalten werden.)
- Ein guter Lehrer ist besser als der bheste Computer.(Dieser
Einwand verrdt die Angst der Lehrer, einmal durch den Computer
ersetzt zu werden. Sowelt werden jedoch Computer eher zu Werkzeugen
der Lehrer bzw. Lerner.)
- Niedriges &dsthetisches, methodisches und erzieherisches Niveau der
Computerprogramme. Die meisten bei uns entwickelten und nicht sehr
einfallsreichen Progranme hehandeln Wortschatz, Grammatik,
Orthographie, dazu kommen Leseillbungen und -tests. Fir die Einilbung
von Horverstehen und Sprechen sind sie wenig geeignet; schon gar
» nicht fir das Lernen einer kreativen Kommunikation. Computer sind
\Q bei uns nur selten mit einer Sprechkarte ausgestattet, sind also
Q) immernoch "“stumme Gesellen".
~— - Analogien zu dem programmierten Sprachlaborunterricht in
(’(\ vergangenen Jahren, die die erwiinschte Beherrschung der Fremd-
A sprache als Kommunikationsmittel nicht gebracht haben.
O - Befiirchtung, daf Lehrer der Fremdsprache Programmierkenntnisse
] besitzen mUBten. (Gute Frogramme sind jedoch zunehmend so
u benutzerfreundlich gestaltet, dal man von der oOberfl4che der
software gefuhrt wird und nur wenig Erfahrungen braucht. Nutzlicher
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als Programmier- wiren Englischkenntnisse, weil die besten Programme
aus dem englischen Bereich kommen.

- Annahme, der Computer sei eher ein Mittel for remediales und
individuelles Uben und daflir zu kostspielig.({Dabei wird (ibersehen,
dap es in den Schulen meistens schon Computerausstattungen gibt. Es
wire dann nur nétig, den Informatik- mit dem Sprachunterricht zu
koordinieren. Zudem hat B.ROschoff (1) bereits 1986 den Computer als
Stimulus fir Gruppenaktivititen im Sinne eines selbstgesteuerten,
~verantworteten und auf die Bedurfnisse der Lerner zugeschnittenen
Lernens und den Einsatz der Frogramme als integrierten
Bestandteil der Klassenaktivit4t empfohlen. Die Programme kénnten
dabei solche Aufgaben stellen, die zu den Sprachfertigkeiten
iberleiten, eine T4tigkeit oder kommunikative Handlung férdern und
eine Beratung und Verbalisierung der Denkprozesse innerhalb der
Gruppen auslésen. Als geeignet schlug Ruschoff vor: Aufgaben zur
Textbearbeituny/ Textrekonstruktion, Abenteuerspiele/
Sprachlernspiele, Rollenspiele/ Simulationen und gesteuertes
Aufsatzschreibern.)

- Realitadtsferne: Die Videotechnik sei effektiver als Computer,
weil sie Landeskunds und dazu lebensnahe Darstellungen der
fremdsprachigen Liander anbieten kénne. (Das galt besonders vor 1989,
wo 5 nur wenlg Chancen gab, zu reisen oder gar MWestfernsehen zu
verfolgen.) Darlber hinaus diene sie als visuelle Stltze zur
Entwicklung des Horverstehens. In einzelnen Féllen wurden auch
interaktive Videosyszteme eingefihrt und  QOberpriift, vor allem mit
Computern als Steuergerate, die dew Lehrer bhzw. Studenten den
schrellen 2ugriff auf im wvoraus bezeichnete und methodisch
verschieden qestaltete Videosequenzen ermdglichten (3). Einen
breiteren Einsatz kornten diese Medien bei uns wegen ihrer hohen
Kosten und weqgen ihrer Inkompatibilit4t mit an den Schulen bereits
vorhandenen Computer- und Videoausstattungen nicht finden.

Wie hereits anfangs erwihnt, kann unsere heutige Situation der
Lernsoftware-Entwicklung mit der fir den Englischunterricht in
Dentschland vor etwa 10 Jahren verglichen werden (Vgl. Anm.4 u.5).
Dagegen blieb die Entwicklung von Computersoftware und z.T. auch von
CD-RCM fiir das Fach Deutsch als Fremdsprache (=DaF) in der BRD, in
Osterreich und in der Schweiz, verglichen mit dem
Englischunterricht, zeitlich zuridck, so dal unger Nachholbedart
nicht =o schlimm ist. Hoffentlich kinnen wir die Nachholphase auch
dadurch wverkirzen, dabl wir die Anfangswingel (programmtechnische
sowie didaktische unmd inhaltsspezifische) vermeiden hzw. zchneller
liberwinden und positive Ergebnisse ibernehmen. In nachster Zukunft
scheint der Computer im F2U die dominierende neuere Technologie zu
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werden, und zwar unter folgenden Aspekten: Simulationsprogramme mit
hdherer Authentizitat des Geschehens, Ausstattung mit "Stimme",
verbesserte Textverarbeltungsprogramme, Datenbanken und deren
Vernetzung, Konkordanzprogramme, die besonders beim Lernen als
Forschungst4tigkeit Einsatz finden kornen, Verbindung mit anderen
Medien, z.B. mit Video- und Fernsehtechnik (Kabel- und
satellitenfernsehen), E-Mail, Telekommunikation, wo inmer der
Computer den Klassenraum der realen Welt naherbringen kann.

2.Fir den Medieneinsatz 1ist es relevant, wie sich derx
Fremdsprachenerwerb vollzieht und wie man die inneren sowie duferen
Faktoren g¢estalten bzw. bheeinflussen kann, damit er optimal
verlauft.

In letzter Zeit wurde die Forschung im Fremdsprachenerwerb und
-lernen intensiviert. Fassen wir das Wichtigste unter
Beriicksichtiqgung des Medieneinsatzes zZusangen (zu den
Spracherwerbstheorien vgl.Anm.6):

Die einst sehr propagierte kontrastive, wvom Behaviorismus
ausgehende Erwerbstheorie von Fries und Lado, die in den  sog.
audiolingualen und audiovisuellen Methoden ihren didaktischen
ARuszklang fand, gilt heute al:s Uberwunden; vor allem, weil sie den
Spracherwerh 2zu mechanistisch g¢esehen (im Sinne von “"Stimul-
response”) und vorwiegend mit entsprechend mechanistischen Ubungen
gearbeitet hat (drills, sentence-patterns, substitution-tables).
Weiterhin wurde auch bewiesen, daR 3hnliche Erscheinungen in
sprachen z.T. gribere FProbleme beim Lernen verursachen als
unterschiedliche Sprachkontraste und daR nicht alle Fehler vom
Kontrast Zweler Sprachen abhgeleitet werden krnen. A
schwerwiegendsten war jedoch, daR die Methode nicht zu einem
adequaten Sprachgebrauch in der tatséchlichen Kommunikation fihrte.
Trotzdem hat diese Methode nach der Meinung vieler Lehrer bei uns
viel Positives erbracht, besonders 1im Berszich der Festigung oder
Automatisierung einiger Strukturen durch die o.a. Ubungen. Betont
wird jedoch, daf diz Instruktionen sowie der Inhalt der Ubungen
kommuniikativer urnd kognitiver als friher formuliert werden miRten.

Krashens Theorie des Zweitsprachenerwerbs auf der Grundlage
psychelinguistischer Mechanismen (mit den vier Haupttheorien:
‘natural-crder", “monitor®, “input“, “affective filter“) ist fir
unzere Uberlegungen in dem Sinne bedeutend, daR sie behauptet, der
Prozel des Spracherwerbs werde durch den grofien “input" in Gang
gesetzt, der immer ein weniy Uber dem jeweiligen Stand unserer
erworbensn Kompetenz lisgt, wobsl wir die Bedeutung der neuen,
unbekannten Strukturen und die linguistischen Daten implizit aus dem
Kontext mand aulfersprachlichen Informationen erschliefen und mittels
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angeborener wmentaler Cpracherwerbsmechanismen (LAD = language
acquisition device) verarbeiten. Daraus ergibt sich fir den FSU die
Notwendigkeit, den “input" vor allem der g¢esprochenen und gelesenen
AuRerunger: optimal grol zu machen, wenn auch mit vereinfachter
Sprache, langsamerem Tempo, Wiederholungen, Paraphrasietungen oder
auch auBerszprachlichen Stitzen. Flir dasz Hdr- bzw. Leseverstehen
bieten die interaktiven Systeme wie VOICECART (7), CD-ROM, und
Hypertextsoftware dazu viel mehr -Mdyglichkeiten al:z bisherige
Lehrwerke.

Die Ergdnzungstheorie von Nold/Dinesz unterscheidet den genetisch
veranlagten sprachspezifischen Verarbeitungsmechanismus, durch den
vor allem Phonologie, Syntax und Morphologie erworben werden, und
die, wieder genetisch bedingten, nichtsprachspezifischen allgemeinen
Verarbeitungsmechanismer; (z.B. Problemldsungmechanismus), die beim
Heranwachsen dazukowsen, wodurch die Sprache schneller angeeignet
werden kann. Die Unterschiede im Erwerbsprozef zwischen
verschiedenen Lernern {(auch verschiederen Altersstufen) beruhen auf
unterzschiedlicher kognitiver Entwicklung sowie auf duReren Faktoren
sozialpsychologischer und affektiver Art. Der Erwerbhsprozel kann
nach dieser Theorie auch formorientiert begonnen werden; eine
sorgfdltige Progression des Sprachwmaterials, kognitive Hilfen und
viele Ubungsfolgen werden gerechtfertigt; dagegen wird eine
Vernachlassigqung der  formalsprachlichen  Lernziele, die dem
"rmatirlichen” kommunikativen Aneignungsprozel geopfert werden, als
falsch bezeichnet. {(Dem stimms ich 2.T. in meinen Schluffolgerungen
zZu.)

ang dem hogmitiven Modell von Norman(®), das im Lernen einen
komplizierten Prozel der Informationsverarbeituny sieht, erarbeitete
das Muppertaler Team (%) weitere Prinzipien fir die didaktische
Gestaltung und den optimalen Einsatz moderner Medien im FSU. Der
Spracherwerboprozel verliuft in drei Stufen: Verstehen - Behalten -
Automatisieren, d.h. von der Wahrnehmung verschiedener Sinnesreize,
deren Unsetzung in kognitive Strukturen (Wissenszuwachs) und deren
Hirzufigung zu bereits Vorhandenem, geht es Qber ihre Speicherung
im Gedachtnis zur schlielflichen Automatisierung einschlielilich einer
Arpassung an mdgliche konkrete Anwendungen. Normans Theorie ergdnzen
diz wWuppertaler durch folgende wichtige Grundsatze (An.10,11):

- Die Sprachverarbeitung {= das Verstehen der geschriebenen oder
sprachlichen Anferungen) 1ist ein  aktiver kognitiver Prozefi;
verylichen mit der Zprachproduktion daher in jedem Sprachlernprozel
ven entecheidender Bedeutuny. .

- Die wahrgenommenen Stimuli sind nicht nur Trdger der Bedeutuny,
sondern auch “triggers*{=Auslsger) der schon vorhandenen Sprach- und
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Weltwissensstrukturen des deklarativen und prozeduralen Wissens, die
durch sie aktiviert werden, mit ihnen interagieren, um die Bedeutung
zu konstituieren.

- Das deklarative (Was-) sowie das prozedurale (Wie-) Sprach- und
Weltwissen sind als Schemata gespeichert, d.h. in hierarchisch
aufgebauten Wissensanordnungen zu verschiedenen Begriffsfeldern,
Themen oder Handlungen (vgl. auch Arm.12).

- Von groRer Bedeutung sind die- aus prozeduralen Wissens-
komponenten abrufbaren Prozesse, 2.B. Inferieren, Elaborieren,
Generalisieren, Abstrahieren, Konstruieren, Hypothesenbilden und
-testen usw., die nicht nur bei der Sprachverarbeitung (dem
Verstehen), sondern insgesamt beim Spracherwerb zur Geltung kommen.

- Bei der muttersprachlichen Sprachverarbeitung laufen viele
Verarbeitungsprozesse fast willig automatisch ab, das deklarative
sowle das prozedurale Sprachwissen ist meistens implizites Wissen,
das Weltwissen dagegen eher explizites Wissen. Bei der
fremdsprachlichen Vevarbeitung wird iberraschend wenig und sehr
einseitiy auf das prozedurale Wissen aus der Muttersprache
zuriickgeqriffen. Deshalb sollte das prozedurale Wissen verstirkt im
Fremdsprachenlernen betont und explizit gemacht werden.

-"Language learning is language use." Unter diesem Postulat gewinnt
das prozedurale Wissen eine bedeutende Rolle. Das Wuppertaler Team
sieht das "“use" unter zwei Aspekten: neben dem einer nglichst
authentischen Kommunikationshandlung auch unter dem experimentalen
und forschenden des Lerners. Das kann durch die Arbeit mit
authentischen und zweckmidBigen Materialien sowie durch Reflexion
Uber die Sprache, Introspektion, Diskursivitit und Gruppenarbeit
erfillt werden.

- Der Lerner (im Einklang mit den- Lernerorientierungs- oder
Lernerzentrierungstendenzen in der P4dagogik der letzten Jahre) soll
auch im F30 selbst bei der Gestaltung des Lernprozesses
verantwortlicher, selbstindiger und unabhingiger werden. Der Lehrer
Ubernimmt beim autonomen Lernen die Rolle des Helfers, des
Ratgebers, des “classroom managers®, der dazu beitrégt, “dal sich
der Lerner seiner Lernprozesse und der Wissensinhalte bewuBt wird
(kognitivierung des Unterrichts), dafl sie gemeinsam Mittel und Wege
erarbeiten, um den Lernenden in  seinen  Lernentscheidungen,
-verfahren und  -wethoden  autonom  zu  machen™(13). Durch das
Explizitmachen von Sprachverarbeitungs- und Sprachlernprozessen wird
sich der Lerner dann nicht nur dieser Prozesse Iewult, sondern wicd
auch befahigt, richtiy seine Erfolge sowie seine Unzulanglichkeiten
zu evaluieren und weitere Strategien und Acbeitstechniken zu bestim-
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men. In diesem Punkt kann auch das autonome Lernen in  einem
Klassenraum geférdert werden.

3.Der dritte Problembereich der didaktischen Uberlegungen uber
derr Einsatz von Computernn und Multimedien betrifft die didaktischen
Traditionen des FSU eines Landes und deren Anpassung an die

Entwicklung der linguistischen, psycholinguistizschen,
sozinlinguistischen und allgemeinpédagogischen Theorien. In der FSU-
Praxis scheitern viele didaktische Ansdtze am beharrlichen

Beibehalten der Lehr- und Lernstrategien und -methoden. So wurden
friuher bei uns z.B. modernere Methoden aus angelsdchsischen Landern
importiert, {2.B. die audio-orale oder sp4ter die komrunikative
Methode), die nicht mit allzu grofer Begeisterunyg eingefiihrt wurden,
weil sie unseren Traditionen des Unterrichts nicht entsprachen,
besonders im Bereich des Deutschunterrichts. Bei uns wurden sie
durch das sog. kognitive Prinzip (= Prinzip der Bewultheit) ergdnzt.
Mit Genugtuung verfolgte man deshalb die neuere Kognitivierung des
FSU. Bei uns qging es vor allem darun, aktive Denkprozesse beim
Uberwinden der interferierenden Erscheinungen zu nutzen. Das Prinzip
der Bewufitheit bedeutete etwa{ld):

-Begreifen der Bedeutuny der Spracherscheinungen (Wirter, Formen und
Strukturen);

-Begreifen der Analogien und Unterschiede zwischen den Erscheinungen
in der Ziel- und Muttersprache sowie irmerhalb der Zielsprache;
-Begreifen der Funktionen der erlernten Sprachmittel.

Vori der lkognitiven BAneignung der Sprachmittel sollte man  al-
lerdings zu ihrem automatisierten unbewuRten Gebrauch  =sobald wie
méglich dbergehen.

Trotz der MAnpassung der kommunikativen Methode an  unsere
Lehrtraditionen firchte ich, daf viele praktizierende Lehrer bei den
eher grammatisch-ibersetzenden Verfahren geblieben sind. Ez ist
geradezu Tradition, vor allem die Position der Grammatik im
Unterricht zu diskutieren. Offenbar haben die Franzdsisch- und
Deutschlehrer bhei uns die komewnikative Welle wit g¢eringerer -
Begeisteruny aufgenommen als die Englischlehrer. Sie behaupten oft,
dad die Lerner sowiese am Ende der Stunde =ine Art grameatische
Zuzammenfassuny verlangern, sofern der Lehrer das
“srammatikalisieven® des interrichts wvermeidet und sich vor allem
auf Sprechhandlungen konzentriert. Dies abzulehnen hiele, die Lerner
fast zu demotivieren. Fast dasselbe kfnnte man von der Rolle des
Upersetzens sagen. Wenn sich die Ubersetzunyg ins Englische wegen des
hohen Anteils an idiocmatischen Strukfturen in dieger Sprache eher
incterferierend auswirken kann und desialb vermieden werden sollte,
karn sie  fir dis deutsche  Sprache hilfsreich sgein, da viele
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Zusammensetzungen sowie Sitze direkt Teil fur Teil aus dem
Tschechischen tibersetzt oder abgeleitet werden kdnnen.

Die Wertschatzung der Grammatik im Deutschunterrricht kannh ein
anderes Beispiel erldutern:

Nach der Wende im Jahre 1989 entstand bei uns ein grofler Hunger
nach Fremdsprachen, der sich so auswirkte, daR die darauf nicht
vorbereiteten Buchhandlungen augverkauft waren. Als Ersatz
importierte man auslandische Materialien, die am Anfang mit grofler
Begeisterung begribt wurden, wahrend - unsere alten Lehrwerke,
manchmal zu Unrecht, verdammt wurden. Heute beurteilen unsere Lehrer
importierte Materialien zwar als sehr attraktiv und motivierend im
Layout, aber sie sehen in ihnen eher eine Erganzung des
Lemstoffes. Was fehlt den deutschen Lehrwerken
(z.B."'I‘hemen",“Deutsch aktiv neu”,"Deutsch konkret" u.d.) nach
Meinung unserer Lehrer/Lerner? Kurz ¢esagt, ist es eine Systematik
irn der Progression der Grammatik, die erkennbar und kognitiv
vermittelt wird.

Um nicht blind und kritiklos Methoden zu importieren, sollte sich
man  mn.E. hei der Entscheidung, welches Konzept des
Fremdsprachenunterrichts einzuflhren ist, folgende Fragen stellen:
A.Welcher Art ist die Ausgangssprache des Fremdsprachen-
unterrichts? Die Ausgangssprachen sind ja sehr unterschiedlich,
hirnsichtlich der Zielsprache mehr oder weniger verwandt, analytisch,
d.h. grameatisch stark strukturiert, oder synthetisch, wie 2z.B.
Englisch. Tschechizch ist, wie auch andere zlawische Sprachen, eine
analytische, grameatisch sehr strukturierte Sprache, mnit vielen
Deklinations- und Konjugationstypen, die durch komplizierte Prafix-,
suffiv- und sogar Infirableitungen viele semantische Unterschiede
ausdrickt.Im Tschechischen wird der Lerner kaum der Wortstellung,
den Intonationsmustern oder dem Art ikelgebrauch eine wichtige Rolle
zuschreibers. Durch eine  yrofe Redundanz  der semantischen/
grammatischen Merkmale geiner Muttersprache wird ihm klar sein, wer
Agens und wer FPatiens ist, wer mit wem, mit welcher Sprechabsicht
und unter welchen Umsténden spricht. vergleicht man englische wit
schechischen AuBerungen, kann man sich wvorstellen, daR z.B. ein
englischer Lerner ein durch seine Muttersprache véllig andets
strukturiertes Sprachbewultsein besitzen mup als ein tschechischer
Lerner, der wvon einer nochstrukturierten Muttersprache ausgeht.
Jeder wird wahrscheinlich wersuchen (zunehmerd mit hidherem Alter),
zu dieser muttersprachlichen Srundlage 2nalogien, FParallelen in der
Zielsprache zu hilden und ochemata nach der Ausgangssprache als
identisch, &hnlich woder unterschiedlich zu speichern.  (Ausgehend
davon, wlrde ich auch die Muttersprache aus dem FSU nicht vidllig
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ausschlieBen.) Wenn aber die Ausgangssprache z.B. Englisch ist,
bleibt dem Lerner wohl keine bessere Wahl, als die Sprachperzeption
und -produktion nach funktionalen Merkmalen zu kategorisieren.

B.Wichtig ist auch, welche Zielsprache gelernt werden soll. Aus der
Analyse der Zielsprache sollten sich auch differenzierte didaktische
verfahren fir die jeweilige Zielsprache ergeben, den verschiedenen
Sprachmitteln und -fertigkeiten ein hbherer oder niedrigerer Wert
zugeschrieben werden. Vom Tschechischen. ausqgehend, wird z.B. der
Grammatik im Englischen weniger Aufmerksamkeit geschenkt als im
Deutschen oder it Franzisischen, umgekehrt den orthographischen und
Leselbungen im Englischen mehr 2eit gewidmet als im Deutschen.

Dazu rioch eine Bemerkung. Da der Medieneinsatz auch von den schon
eingewurzelten Lehr- und Lernstrategien abhangig ist, habe ich
Anfang 1994 eine Umfrage bei Studenten der deutschen Sprachen
durchgefihrt, um ihre bisherigen Lernstrategien beim Studium der
Fremdsprachen  zu  untersuchen. Ziel  dieser imfrage war,
festzustellen, inwieweit bei den Lernern eigene bewuRte
Lernstrategien tberhaupt ausgebildet sind, ob sie nicht weitgehend
vom Lehrer bestimmt sind; zweitens, ob man in den Lernstrategien
bestimmte Entwicklungen beobachten kann, die der Entwicklung baw.
Einfihrung neuer methodischer Verfahren  entsprechen  wirde.
pusfihrlicher wurde fber dis Ergebnissse dieser Umfrage auf der
Tagung in Aacher im Mai 1994 (15) referiert. Es hat sich gezeigt,
dal die Grammatik in unsevem Deutschuntervicht nach wie vor als
ziemlich wichtiy angesehen wird, daR ohne richtige Anwendung der
Grammatik die  Ausbildung eines Sprachgefihls und  sicheren
Sprachgebrauchs unter Schulbedingungen nach den  Angaben der
Probanden nicht 1wdglich sei, daf beim Nichtverstehen durch
Uhersetzunyg in die Muttersprache hdufiy geholfen wird und dal die,
werm auch irmere, ibersetzung besonders im Anfingerstadium
unvermeidlich sei. Sehr selten werden Lehr- und Lernstrategien
entwickelt, die das globale Verstandnis der gehbrten oder gelesenen
Texte fEirdern, obwohl man dessen Bedeutunyg mehr und mehr wirdigt.
Rus  den Ergebnissen: der Umfrage karm man, in  Anlehnung  an
Rampiilon(1&) und Bimmel (17) folgende Schlulifolgerung ziehen:
Uncers kinftigen Deutschlehrer missen im  Rahmen der Didak-
tikausbildung dahin gefihrt werden, ihre Schiler zu befadhigen,
Lernstrategisn auszuwghlen, zu beobachten, zu reflektieren, zu
akzeptieren oder zu verwerfen, und zwar mit einem honhem Grad an
Bewultheit, was auch den Zielsetzungen des autonowen Lernens
ertspricht. Die Arbeit mit Medien kann hei dieser RAufgabe inzofern
hilfreich sein, als die Programee den Schitlern warnigfache Gptionen
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der Bewdltigqung der “Lektionen"™ (einschlieBlich grammatischer
Ubungen) ermdglichen.

Man kann vorn den Spracherwerbs- und Sprachlerntheorien sowie den
Lerntraditionen eines landes als wichtigste Leitsitze Ffir den FSU
und auch fiir den Medieneinsatz zusammenfassen:

- Man sollte einen optimalen "Input"™ an authentischen und
kormunikationsauslésenden Materialien durch die Medien hringen, vor
allem im Bereich der Sprachverarbeitungsprozesse;

- Kommunikationshandlungen mit deren Explizitmachen einfihren, dabei
die Selbstdndigkeit der Lerner fdrdern im Bereich der Wahl der
Materialien, Ubungen, Verarbeitungsprozesse, dem Reflektieren dieser
Prozesse und im bewuBten Entwickeln neuer Strategien und
Arbeitstechniken zum Erreichen néchster Ziele;

- die Lerner befdhigen, ihr ganzes prozedurales Vorwissen (d.h.auch
aus der Muttersprache) einzusetzen;

- explorative und erforschende Tatigkeiten der Lerner im autonomen
Lernen entwickeln, d.h. ihre selbstindige Arbeit im “self-access
centre® sowie in der Gruppenarbeit des Unterrichtz und midglichst
auch durch den Frojektunterricht fordern (mit einbezogenem Planen
von Verlauf und Evaluieren) (18).
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