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FORORD

Om projektet

I detta projekt, "Hogskoleprovet som antagningsgrund till hogskole-
studier”, stdr hogskoleprovets effekter i gymnasieskolan i centrum och i
forsta hand ar det de reaktioner som detta prov uppvicker hos elever,
larare och SYO-personal som studeras.

Projektets primdra syfte dr av utvirderande karaktir och avser
tinkbara men icke avsiktliga effekter i gymnasieskolan av att hogskole-
provet kan utnyttjas av gymnasieelever som ett alternativ till gymnasie-
betygen vid urval till hogskoleutbildningar. Ett annat - mer generellt -
syfte med projektet dr att studera hur gymnasieelever samt lirare och
SYO-personal resonerar om vardet av utbildning och vilken instéllning
de har till skolans och hdgskolans kunskapskrav och sitt att mita
elevernas studieférmdga. Projektet finansieras av Skolverket. Under-
tecknad var initiativtagare till projektet och vetenskaplig ledare under
projektets forsta verksamhetsar.

Under vérterminen 1992 genomfordes en enkdtundersdkning i nagra
klasser i drskurserna 2 och 3 pd studieférberedande linjer i gymnasie-
skolor i Link6ping och Norrkdping. Avsikten var att f& en 6versiktlig bild
av gymnasieungdomars instéllning till hogskoleprovet och deras &sikter
om betyg och prov. Enkidtundersdkningen har avrapporterats av under-
tecknad och Christina Danjelssonl.

Som ett andra led i projektet genomfordes under vdrterminen 1993 en
intervjuundersdkning med fem gymnasieldrare vid en gymnasieskola i
Linképing. Syftet med intervjuerna var att sdka finga ndgra lirares
roster om sina egna och sina elevers instillning till betyg och hogskole-
provet. Intervjuerna genomférdes av Christina Danielsson och Maria
Gustavsson, 60 podngsstuderande respektive doktorand vid institu-
tionen for pedagogik och psykologi, Linkdpings universitet.

I denna rapport redovisas erfarenheterna fran dessa ldrarinterviuer. I
rapporten gors dessutom en dterkoppling till enkdtundersokningen

1 Askling, B och Danielsson, C. (1993). "Gymnasieelever om skolbetyg och
hégskoleprov. Sammanstillning av svar frdn en enkitundersékning viren
1992". Link8pings universitet, Institutionen for pedagogik och psykologi, rapport
nr LiU-PEK-R-164.
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genom att ldrarnas synpunkter relateras till nigra av resultaten fran
elevenkiten.

Fran 1 juli 1993 har projektet fatt en delvis férdndrad inrikining och ny
projektledning. Projektets vetenskapliga ledare dr professor Staffan
Larsson vid Institutionen fér pedagogik och psykologi, Linkopings
universitet.

Ett tack

Till de lirare som deltagit i intervjuundersékningen och generdst delat
med sig av egna erfarenheter, intryck och funderingar riktas ett varmt
tack, liksom till den referensgrupp som bistdtt projektet ined goda rad
och virdefulla iciéer.

Linkdping oktober 1994

Berit Askling




1  Om projektet

Frdn och med vdren 1991, dvs infor antagningen till héstterminen 1991,
blev det méjligt dven for gymnasister att genomgd hogskoleprovet. Vid
sidan om gymnasiebetygen kan nu resultatet pd hogskoleprovet utgéra
en alternativ grund for antagning till hogskolan. Provet erbjuder
ddrmed en "andra chans” for tilltrdde till hégskolan och f6r konkurrens
om attraktiva platser. Beroende pad nivdn pd gymnasiebetygen och
vilken hogskoleutbildning som efterstravas kan hogskoleprovet for den
enskilde gymnasieeleven uppfattas som en mer eller mindre virdefull
extra entrébiljett till hdgskolan.

Betygsurval och provurval ger delvis skilda signaler till gymnasie-
ungdomarna om vad som premieras for tilltride till hogre utbildning.
De ger ddrmed ocks4 indirekt skilda signaler om vad som forvintas av
de studerande nidr de kommit in pd en hogskoleutbildning. Medan
betygen sitts i forhdllande till en undervisning och ett normsystem som
finns inom gymnasieskolan, s& gors genom hogskoleprovet en bedém-
ning av eleverna pd basis av uppgifter som ar konstruerade utanfor
gymnasiet och enligt ett normsystem som &dven det ligger utanfér
gymnasieskolan. Medan betygen baseras. pd vad som har utspelats i
gymnasieskolan och hur lirare bedomt att eleverna svarat mot
gymnasieskolans - lrarnas - krav, sd avser hogskoleprovet att mita
hur vl eleverna svarar mot hogskolans krav.

En frdga som osokt instiller sig ndr ett for den enskilde eleven s&
betydelsefullt prov introduceras ar hur neutrala ldrare och elever kan
forhdlla sig till provet. Kommer kanske mojligheten att ta hogskole-
provet redan under gymnasietiden att leda till att undervisningen i
gymnasieskolan far inslag av testtrining?

Projektet anknyter till den omfattande forskningen om vilka effekter
betyg och prov kan ha pd undervisningen. Projektet utgdr fran
antagandet att ndr hogskoleprovet introduceras i gymnasieskolan s&
kan det komma att - oavsiktligt eller avsiktligt - padverka undervis-
ningen i gymnasieskolan.

Syftet med projektet ar att belysa de eventuella effekterna av hog-
skoleprovet i gymnasieskolan, framfor allt med avseende pa:

* gymnasieelevernas

- virdering av betygens betydelse

- krav pd vad undervisningen bor behandla

- forvantningar pd lirarna att forbereda for provet, dvs erbjuda
"testtraning"
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- uppfattning om vad hogskolestudier innebar
- benidgenhet att ta hogskoleprovet redan i &k 2
- val av inrikining i de hdgre studierna

¢ gymnasieldrarnas
- instillning till uppgiften att sitta betyg
- uppléggning och val av innehall i undervisningen

» gymnasieskolans SYO-personals
- information och radgivning.

Ett sokande erter sddana effekter biand gymnasieelever, ldrare och syo-
personal kan i sin tur avsldja ndgot om vad dessa olika grupper har for
instdllning till skola och undervisning. Det kan kanske ocksa ldra oss
ndgot om hur elever bedomer sina egna prestationer och hur ldrare och
syo-personal uppfattar sina egna uppgifter i gymnasieskolan.

Projektet bedrivs vid institutionen for pedagogik och psykologi,
Linkdpings universitet och finansieras med forskningsmedel frdn Skol-
verket. Till projektet knéts under inledningsskedet en referensgrupp?.

'

2 1 referensgruppen ingick Margareta Edlund, St Lars, Linkoping; Soren Karlsson
och Krister Larsson, De Geerskolan, Norrk6ping; Bernt Nilsson, Katedralskolan,

Linkdping samt Ingemar Lindskoug, Utbildnings- och forskningsnimnden for
lararutbildning, Link&pings universitet.

J
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2  Intervjuundersdokningen

I slutet av varterminen 1993 genomférdes intervjuer med fem, mer eller
mindre handplockade, gymnasieldrare vid en gymnasieskola i
Linképing. Syftet med intervjuerna var att soka finga ndgra ldrares
roster om deras egna och deras elevers synpunkter pa betyg, hogskole-
prov och hdgskoleprovets eventuella pdverkan pad undervisningen.
Undersokningen gdr inte alls nidgot ansprdk pd att vara heltickande;
det dr ju endast fem ldrare som intervjuats. Lararnas uppfattningar
skall istéllet ses som ett komplement till den enkit som v&ren 1992 bjods
till drygt 1300 gymnasieungdomar i Linkdping och Norrkdping.

Intervjuerna genomfurdes under den virsta "betygsittningstiden” - i
bérjan av juni - s3 frigorna om hur lirarna trodde att eleverna reso-
nerar och hur de sjilva uppfattar betyg, hogskoleprovet och hégskole-
provets effekter pa undervisningen var hogaktuella och engagerande.
Lirarna kidnde sig emellertid stressade under terminens sista veckor och
infoér vdndan av att sitta betyg.

Intervjuerna har f6ljt en struktur med sex frigeomrdden som delvis
hade sin motsvarighet i enkiten till gymnasieelever (Askling &

Danielsson, 1993). Detta medfér att en jamférelse mellan hur lirare och
elever svarat dr méjlig.

Foljande delomraden ingick i intervjun:

¢ bakgrundsdata

* ldrarna om elever och hur de resonerar kring strategier, betyg och
hogskoleprov

¢ ldrarna om sambandet mellan gymnasieskolan och hégskolan

¢ ldrarna om betyg

¢ lararna om hogskoleprovet

* ldrarna om hdgskoleprovets effekter pd undervisningen

Bearbetning och analys

De fem intervjuerna spelades in pd band och skrevs direfter ut i sin
helhet. Lirarna tillfrdgades efter intervjun om de ville ha en utskriven
kopia av intervjun. Lirarna gavs sdledes en mojlighet att sjilva se vad
de sagt och eventuellt korrigera vad intervjuaren skrivit ut. Tva lirare

i0
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onskade se utskriften. Endast en av dem kommenterade och fortyd-
ligade intervjuns innehall.

Analysen av ldrarnas uppfattningar har gjorts i tva steg. Forst har de
fem ldrarna analyserats som en grupp. Likheter och skillnader mellan
lirarnas instdllningar, dvs samstimmigheten i deras uppfattning
respektive avvikande monster har lyfts fram. Lararnas dsikter redo-
visas fortlopande i texten med hjilp av citat som fér illustrera speciella
svar och detaljer. Efter varje citat har lirarnas speciella kodnummer
angetts fOr att visa att det inte dr bara en ldrare som blivit citerad, utan
att alla ldrare har, i ndgon eller flera frdgor, fitt gora sina "roster
hérda". I resultatredovisningen har varje frdgeomrade (se ovan) redo-
gjorts badde tematiskt och systematiskt.

Materialet - fem intervjuer ar alltfor litet for att tillata generali-
seringar. 5S4 i ett andra steg har utsagorna fran varje enskild ldrare
studerats i sin helhet. Syftet med att redovisa vad varje individ haft for
instdllning dr sdlunda att se hur konsistenta lararna dr i sina
instéllningar till betyg och hogskoleprovet. Kriteriet pa konsistens kan
bl enligt Larsson (1993) uppfyllas om delarna i datan - varje enskild
larare — lyfts fram i férhallande till den tolkning som gors av helheten -
lararnas instéllningar till betyg och hogskoleprovet. Finns det delar som
ar oférenliga med helheten kan det tolkade resultatet ifrigasittas. Nar
delarna inte kan inordnas i helheten kan visentliga forhillanden tappas
bort i resultatet. Ar det f4 motsigelser mellan delarna och tolkningen
kan den bild som framtrdder ur datan -~ ldrarnas instédllningar — bli mer
optimal och av hogre kvalitet.

Intervjupersonerna

De fem ldrarna, tre mén och tva kvinnor, arbetar vid samma gymnasie-
skola i Link6ping. De har olika lang erfarenhet i yrket. De blev firdiga
larare, dvs utexaminerades, 1948, 1967, 1971 (2 lirare) och 1989. De
undervisar helt eller delvis pd eller har tidigare erfarenheter fran
gymnasieskolans samtliga teoretiska linjer, dvs 3-drig samhillsveten-
skaplig [S], ekonomisk [E], humanistisk [H], naturvetenskaplig [N] och 2-
drig social [Sol. Amnesomradena som de tillfrdgade lirarna undervisar
i @r historia och samhillskunskap (2 ldrare), historia och svenska, sprak
samt matematik och naturkunskap.

I féljande redovisas ldrarnas svar tematiskt, dvs utifrdn de olika
frigeomraden som behandlades i intervjuerna. I bilaga 1 redovisas
varje lirarintervju for sig i sammandrag,.

11
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3  Vad sdger lirarna...

3.1 .. om hur elever resonerar kring sirate-
gier, hogskoleprov och betyg

Olika studerandestrategier

Saminanstdllningar frdn de hogskoleprovsbjudningar som hittills
genomfdrts visar att det finns gymnasieelever som fir mycket bra
resultat pd hogskoleprovet, nirmare 1,8 poing (hogsta poidng som kan
uppnds pd hogskoleprovet ar 2.0), men 4r medelmattiga eller lagpres-
terande om man ser till deras beiyg i gymnasieskelan (Forneng &
Jansson, 1991). Med sina hoga poang pa hogskoleprovet kan dessa
elever, om de uppfyller kraven pd allmin behorighet till hégskolan,
komma in pd attraktiva utbildningar inom hogskolan trots att deras
betyg inte racker till. Frdgor som infinner sig dr: Hur ser dessa elever
ut? Ar det en speciell sorts kategori av elever?

Vi frdgade lirarna om hur de trodde att det kunde komma sig att
elever som inte lyckats sd bra i gymnasieskolan kan prestera ett relativt
hyfsat resultat pd hogskoleprovet. De fem lirarna var eniga i uppfatt-
ningen att orsaken kunde vara att gymnasieskolan och hégskoleprovet
soker fdnga och miita tvd olika sorters kunskap. Hogskoleprovet ansigs
mita en mer allminbildande kunskapsférmaga som inte alltid stimmer
overens med den ibland alltfor snuttifierade faktakunskap som férmed-
las inom gymnasieskolan. Citat som dskddliggor higskoleprovet kontia
gymnasieskolans kunskap ar foljande:

... det [hOgskoleprovet] speglar ju en annau iyp av allmin-
bildning och sd ir det ju inte riktigt pi gymnasieskolan. P4
gymnasieskolan &r det ju stindigt nya bitar, alltsd cfta frimmande
bitar som man inte har haft chans kanske att ta reda p4 utan de far
plugga in till det. Det missgynnar sidana som ir mer genereilt
duktiga. Dom hai mer kunskaper tor livet egentligen. Det 4r klart
att de ska gynnas de som klarar sig bra pA hégskoleprovet. Men
det #r inte samma sak som att klara sig bra i gymnasieskolan men
det ir en annan form av kunskap dom har som vil ofta ricker
lingre egentligen. (2202)

Det dr vidl mycket allmidnbildning de frigorna som giller
hdgskoleprovet, har jag hort. Jag har en vininna till mig som
vars pojke hade 2.0 pd hdgskoleprovet och han var vansinnigt lat
i skolan sa hon och han hade inga bra betyg i skolan han liade

12




tydligen snappat en del dnd4 och det har vil med intelligens och
sint att gora ocksd naturligtvis. Och det dr vil inte alltid att det
mits pd det sittet eleverna har kapacitet, det som man lir sig i
skolan, det miter andra kunskaper. (2203)

Lédrarna podngterade att den allménbildande kunskapen pa sitt och vis

. racker langre i livet dn skolkunskaperna. Dessutom speglar den ett
intresse for dagshidndelser och en inriktning mot problemldsning.
Denna kunskap, menade en ldrare, lockas kanske inte fram i "vardags-
slitet” inom gymnasieskolan.

En annan ténkbar forklaring, som tva ldrare lyfte fram, var att dessa
¢lever gdr pé halv kapacitet i skolan. Orsaken kan vara att gymnasie-
studierna konkurrerar med olika fritidssysselsdttningar t ex idrotts-
aktiviteter. Studierna kommer i andra eller rent av i tredje hand. Arbete
i skolan och hemléxor ar sddant som dessa elever "pyss!ar” med nér de
"inte har ndgonting annat for sig”. Ldrarna ansdg samtidigt att det
rddande arbetsmarknadslédget fatt fler elever att inse att det hdr med att

Y skaffa sig en bra utbildning med "vettiga" batyg dr nédvandigt for att
: komma vidare for de elever som foresatt sig att soka vidare till hogre
. utbildning.

En tredje forklaring dr helt enkelt, som ndgra lirare ndmnde, att

personkemin mellan lirare och elev inte passar ihop. Eleverna kan av

- denna anledning inte prestera vad de har férmaga till. Det dr ocksa fullt

tankbart att ldrare felbedomer elever om relationen lirare-elev inte
stimmer - ingen ar felfri!

Vilka elever eller vilken sorts :lever gor hdgskoleprovet?

N

Lédrarna var sd gott som eniga i sin uppfattning om vilka elever eller
vilken sorts elever som tar chansen och gor hogskoleprovet. Det dr de
elever som redan har visat sig "duktiga" inom gymnasieskolan. Dessa
elever dr vdlmotiverade for studier och intresserade av undervisningen
samt uppmarksamma pa sina egna skolresultat. De vill komma vidare
utan att vara "ldsta" av betygen. Med hdgskoleprovets hjilp kan de
skaffa sig en dubbel sdkerhet. En lirare kommenterade detta pé
foljande sitt. Citatet illustrerar vad ldraren uppsnappat om elevers
tankegdngar om den dubbla valmdjligheten for att nd hogskolan:

— de som lyckades bra pa provet i hostas, det var ndgon ging i
september-oktober, dom har jag hort kommentarerna frdn ndgra
stycken som har sagt att det dr sa skont att veta for d4 kommer de
ju sdkert in p& hogskoleprovet ¢.!. ie hir med gymnasiebetygen
kommer ju en aning { bakvatten, .......... man har ju hittat och har

13
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man lyckats bra, i alla fall for en sjalv har hittat har har jag en
dorr oppen till och hur den dérren sen ser ut det vet jag inte
riktig®. Men jag har fattat att man ser det hir som en méjlighet att
komplettera de lite osikra gymnasiebetygen d4 med att sikert
kunna sdka vidare dd och sd jamfor de intagningspoing som har
varit frut. Och det ger lite personlig rdg i ryggen eller ocksd slar
de ~er pd arbetstakten med hinvisning till att jag gjorde ju ett bra
hégskoleprov, jag har hort ndgra sddana, det dr ingen regel utan
det dr ndgra som jag kinner till lite granna, detta siger man ju
inte officiellt normalt. (2204)

Forutom att de elever, som vill ta sig vidare ansigs engagerade i sina
studier, s menade ndgra av lirarna att elevernas fordldrar dr ambi-
tiosa och "pushat” igdng hela processen genom att gora sina ungdomar
uppmarksamma pd hogskoleprovet.

Det omvinda forhdllandet, dvs att elever med undermadliga betyg
inser vilken chans hogskoleprovet erbjuder u‘talade sig endast en lirare
om tydligt. Hon visste att det i ndgra av hennes elevgrupper inte enbart
var de duktigaste eleverna som genomfért hogskoleprovet utan ocksd
ndgra av de allra svagaste frdn bade drskurs 2 och 3. De andra ldrarna
uttalade sig inte om de svagaste eleverna. Det kan tinkas att dessa
elever inte pd samma vis berdttar att de faktiskt gjort hégskoleprovet,
utan att de mer i smyg testar sina kunskaper.

Att ge en generell bild av vilka elever som lyckats bittre eller simre pd
hogskoleprovet ér, enligt lirarna, omailigt. En del av lirarna tyckte att
det var svért att Over huvud taget ha en uppfattning om detta eftersom
de egentligen inte hade mirkt si mycket av elevernas hogskole-
provsresultat. A andra sidan sig andra lirare ett klart samband. De
elever som presterat ett bra resultat pd hogskoleprovet omkring 1.8 och
1.9 poidng har ocksd hoga betyg.

Lérarna tillfrigades om de hade markt ndgon férdndring i atti-
tyderna till t ex "skolkunskaper" hos de clever som gjort hog-
skoleprovet. Ldrarna uttryckte en viss osdkerhet och menade att de inte
kunde keminentera detta eftersom de inte hade gjort ndgon utvir-
dering. De hade inte nagon riktigt klar bild av elevernas instillning. En
ldrare utgdr dock ett undantag. Han hade av en hindelse, strax fore
intervjun, frdgat eleverna om vad de tyckte om hdgskoleprovet:

de ansdg att hogskoleprovet mitte deras talang och férmaga
pA ett tillfredsstillande sitt. Det tyckte faktiskt Gvervigande delen,
s4 de var nojda med provets utformning och ingen enda tyckte att
det var daligt konstruerat prov, som sagt de flesta var ndjda eller
mera nojda. (2201)
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Denna kommentar ger kanske en fingervisning om att eleverna tycks ha
en positiv instéllning till bl a hdgskoleprovets utformning, men den ger
naturligtvis ingen heltdckande bild av elevattityderna.

For dvrigt verkar det som ldrarna och eleverna inte har ndgon dppen
dialog om vad eleverna far fOr resultat pd hogskoleprovet. Detta tycks
vara elevernas hogst privata angeldgenhet. Ldrarna vet oftast att vissa
elever gor provet, men eleverna diskuterar inte resultatet "spontant”
med ldrarna offentligt, dvs i klassrummet.

Hur resonerar elever kring betyg?

Ar skolbetyg ett bra matt pd kunskap, dr de rittvist satta och finns det
mojlighet att pdverka medelbetyget i en hogre riktning? Ja, detta var
nigra fradgor som stilldes till ldrarna for att ta reda pad vad de trodde
om elevernas sitt att resonera om betyg.

Det samlade intrycket dr att de intervjuade ldrarna hade en méngd
olika dsikter om betygen som matt pa kunskap. Deras svar illustrerar
den méngfald av vidrderingar som finns omkring betygens vara eller
inte vara. De olika ldrarkommentarerna redovisas nedan:

Och relativa betygsskalan tror jag inte ar sirskilt uppskattad bland
eleverna, de tycker att det ar fel och jag har aldrig triffat en ldrare
som tycker att det ar ritt att ha en relativ betygsskala. (2201)

Man hor sillan kritik mot betygssystemet som det dr, jag tror att
de ar ritt sd n6jda trots allt. (2202)

Det ar vil ett kunskapsmatt och det dr det enda vi har. For jag tror
ju inte att det skulle fungera om man hade ett betygslost samhalle
det tror jag inte, utan de maste ha en morot, det méaste vi ju alla,

det tror jag det ar ju jatteviktigt. Men sen att det kan finnas andra
system

Det jag uppfattar ar att det finns, att man hittar sig en rangordning
i den klass ddr man gdr, att det vi mater pd ar sa att sdga, det vi
sysslar med i skolan och har man mittillfdllen, skrivningar av
olika typ och att man da upprittar en rangordning, en poingskala
dédr eleverna hittar en plats pd den hir skalan och att det si
tillvida har gatt ratt till s4 mater man tillsammans ndgot sdnir
objektivt pd ett parti som man har sysslat med. ....... och for
elevens del tycker jag att vi ser att dom ir intresserade av sin
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rangordning, ligger jag pd mitten, ligger jag i botten eller ligger jag
i dvre kanten pa de hir olika avsnitten. (2204)

Det beror pd hur mycket de vet om det relativa betygssystemet,
darfér att det florerar massa missuppfattnirgar bland eleverna
och for den delen massa missuppfattningar bland lirarna ocks4
om det relativa betygssystemet. Och felaktigt tillimpat s& som
eleverna kan uppfatta att det tilllimpas ibland och som det nog
tillimpades pa en del hall under de férsta ren s& 4r det ju inget
bra system. (2305)

Citaten rymmer mdnga uppfattningar om betyg och det dr oméjligt att
ge en sammanfattande bild av dessa "spridda" kommentarer. Tenden-
sen tycks emellertid vara att ldrarna inte rakt ut kan siga om eleverna
ar nojda eller missndjda med betygen som métt pa kunskaper. Betygen
ses mera som ett nddvédndigt ont!

Overlag uppfattade de flesta av lirarna att eleverna anser att
betygen &r relativt réttvist satta. Oftast diskuterar lirarna betygen med
eleverna och betygen kommer dérfor inte som en $verraskning utar.
eleverna vet vilket betyg som skall sittas eller var satt. Naturligtvis Lan
det forekomma undantag. Det finns elever som &r pastridiga och
hivdar att de tycker att betygen ar orittvisa. S3dana motsittningar ar
dndd hanterbara och s& smaningom léser liraren (och eleven) dem. En
problematik som en av ldrarna lyfte fram dr den orittvisa som finns
inbyggd i betygens bredd. Han kommenterade detta pa féljande siitt:

Det finns ju en sak som man vil som lirare och som eleverna
ocksa dr inne pd &r ju det har med en orittvis aspekt, det ir ju
detta med att bredden i betygen &r ju olika, ettor och tvior ja,
sdrskilt ettor och femmor det 4r ju en ganska smalt intervall de
madter. Treor &r ett vildigt brett intervall, vilket innebar att det
kan vara storre skillnad mellan en ddlig trea och en bra trea in
mellan en fyra och en femma. Det ir ju inte bra, fér det var ju
som ndgon sa om jag har ett plus pd min trea det syns ju inte i
betyget och det kan man ju uppleva som lirare att man skulle
vilja ha en delning till, ett steg till, det ir ju inte s& bra. (2305)

Lararna tyckte att det finns méjligheter fGr eleverna att piverka sina
medelbetyg uppdt. Men lirarna poangterade ocksa att det finns olika
sorters larare och olika sitt att resonera om betygen. Det samlade
intrycket fran lirarna dr dock att de inte trodde att eleverna kinner sig
stimplade som en "etta", “tvda" osv frdn bérjan och utan méjlighet att
pdverka betyget. Lirarna uppfattade i stillet att eleverna under
studiernas gdng har chans att pdverka sin situation, en del av lirarna
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angav att de t o m uppmanat eleverna att medvetet forsoka paverka sitt
betyg.

En av lirarna ndmnde att de centrala proven (f6r de &mnen som har
centrala prov) kan utgdra en mattstock och hjilp for ldraren att se hur
klasser ligger till. En annan ldrare tog upp att det han trodde att
eleverna mest bekymrar sig over vid betygssitining ar avvdgningen
mellan vad eleverna presterar pd prov och hans/hennes lektions-
aktiviteter (ndgot som skall behandlas langre fram).

Huir "rangordnar" lirare gymnasielinjerna?

Samtliga ldrare ansig att det finns en tydlig rangordning av de olika
gymnasielinjerna. Dessutom finns det en inofficiell men tydlig uppdel-
ning mellan den 2-driga sociala linjen och de 3-driga (N, S, E, H). En
tvadrig “socialare” var, enligt lirarna, rent generellt mindre "vard" i
elevernas dgon dn en tredrig gymnasieelev. Lirarna ansdg ocksd att en
del larare pd ett indirekt sitt, medvetet eller omedvetet, ibland virderar
de 2-driga eleverna som underldgsna sina 3-ariga kamrater. Eleverna
pd social linje bedédmdes som mindre studiemotiverade och ganska
trétta pa skolan. De flesta “socialarna" har ingen Onskan om eller
intresse av att gd vidare till hogre utbildning. Men ingen regel utan
undantag. Ibland kan dessa elever efterhand upptidcka att det skulle
vara rolig att fortsdtta. Gymnasieskolan hade inrittat ett padbygg-
nadsdr (borjan hdstterminen 1993) for de som gatt 2-drig social linje och
som vill fortsdtta studera inom gymnasieskolan. P4 sd vis kan de skaffa
sig en behdrighet att soka vidare till hogskoleutbildningar.

De elever som ldrarna generellt rangordnade som de duktigaste och
frimsta 4r de som gir pd den naturvetenskapliga linjen (N).
"Naturarna" uppfattades som négon sorts elit och de framhéver detta
sjdlva ocksd gentemot sina kamrater t ex genorm att, som en lirare sade,
“det stdr pd deras tréjor". De ansdgs ha de basta forutsdttningarna for
hogre studier och de dr de mest ambitidsa och studiemotiverade. P4 den
gymnasieskola, dér intervjun gjordes, ligger de flesta naturklasserna i
samtliga &mnen pa néstan 4.0 i medel .

Mellan de duktiga "naturarna” och de mindre duktiga "socialarna”
finns de eleverna som géar H, S och E. Lararnas uppfattningar om dessa
elever och linjer varierade, men de flesta lirarna pdpekade att det
svingde mellan dren beroende pa hur populéra de olika linjerna var vid
olika tidpunkter. Ju populdrare en linje 4r desto hdgre blir intag-
ningspodngen och desto bittre blir klasserna. Humanistlinjen @r en linje
som med tiden har fitt en béttre virdering och blivit mer efterfrdgad
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(kanske EG-diskussionen har bidragit till en férbattring?!). Forr drog
den linjen till sig sddana elever som inte ville lisa matematik pa
gymnasieskolan. En ldrare konstaterade att linjen varit ett negativt val,
dvs "de som inte vill ha ndgon matte men vill g4 en 3-&rig linje viljer
humanistisk linje utan att egentligen vara intresserad av sprak”.
Dessutom trodde en annan ldrare att den linjen av ménga tidigare
betraktats som en “flickutbildning”, vilket givit linjen ett d4ligt rykte.

Ekonomklasserna skiljer sig frdn de andra linjerna. Lirarna papekade
att vad gillde betygen dr ekonomerna mer "medelklasser”. Det hade
dock svingt vildigt mellan dren och ibland har det funnits riktiga
"toppklasser” bland ekonomerna. Dessa elever ir de enda som klart
ansdgs yrkesmedvetna, men det kan ju bero pd att det dr den enda
teoretiska linjen forutom 4-drig teknisk linje som leder direkt till en
yrkesutbildning. I vissa klasser kan det finnas killar, som kanske inte ir
sd duktiga men som vill ut och tjina pengar och géra snabba "klipp". En
lirare menade att de dr lite "borshajar” 6ver dem. Detta kan ju ocksa
spegla konjunkturerna i samhillet under 1980-talet som ju var
"yuppinas tid".

Samhdllsvetarna gor inte s& mycket visen av sig och ingen av
lararna kunde ge ndgon malande bild ‘for att karaktirisera dem. Dessa
elever ansdgs generellt "duktiga”.

Sammantaget kan sédgas att de olika linjerna och deras elever uppfattas
av ldrarna som ganska olika varandra. Gymnasielinjernas popularitet
speglar de pendlingar som finns i samhillet. Vad som &r géngbart under
en period, t ex ekonomutbildningen under 1980-talet, passar inte alls in
under en annan period t ex nir som i dagens lige intresset for
humanistisk utbildning tycks 6ka.

Med ett inifranperspektiv istéllet for ett samhilleligt perspektiv kan
varje gymnasielinje sigas ha en speciell inneboende kultur med vissa
speciella @mnen och attraherande en speciell sorts elever. Natur-
klasserna har en mdngdrig tradition av att vara en prestigefylld och
exklusiv utbildning som drar till sig de mest studiebegivade eleverna
genom att ge en siker "nyckel” till de flesta hogskoleutbildningar.

Skillnader mellan pojkar och flickor

I bdrjan av gymnasietiden uppfattas flickorna som vildigt ambitidsa.
De ldser och Klarar sig bittre dn pojkarna (om pojkarna inte 4r "natur-
begdvningar"). Lirarna ansdg att flickorna dr mer mogna. Detta visar
sig ofta pd skriftligt producerande svar och uppsatser, dir pojkarna
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"jaktade 6ver" och egentligen inte tar sig tid till eller ens orkar svara.
Flickorna resonerar littare och mer ldttflytande och dr mer verbala,
pojkarna 4 andra sidan skriver kort och koncist och lite kantigt. I slutet
av gymnasietiden, i drskurs 3, jimnade detta ut sig. Pojkarna kommer
ifatt flickorna nér de inser stundens allvar och de utvecklar sig till “goda
skribenter”. Lirarna reserverade sig dock och konstaterade att det
forekommer duktiga pojkar sivil som flickor under hela gymnasietiden.

Vidare pdpekade ldrarna att pojkarna ofta agerar i klassrummet pa
ett sddant sitt att de drar till sig uppmiérksamheten medan flickorna ar
mer tillbakadragna.

Sammanfattningsvis ar intrycket att hogskoleprovet och betyg inte
méter samma sorts kunskaper. Grovt kan tvd grupper av elever
karaktériseras bland dem som gor provet Dels ir det elever som redan
har relativt hdga betyg, men som vill skaffa sig ytterligare en "dorr" till
fortsatta studier. Dels dr det elever som av gymnasieskolan har klassats
som lite "outsiders" och som inte kan stélla upp pa den verksamheten de
bedriver dar, men som dndock vill skaffa sig en chans att komma vidare.
Om betygen finns ju en médngd asikter. Det ar svart att se om larare
redovisar vad de anser vara elevernas asikter eller om det dr deras
egna asikter som lyser igenom. Ldrarna tror att eleverna anser att
betygen ar ett bra kunskapsmatt och att de ar relativt rittvist satta.

3.2 .... om sambandet mellan gymnasieskolan och
hogskolan

Att vara "avlamnare" till hogskolan och arbetslivet

Numera gér forhallandevis manga gymnasieungdomar direkt vidare
till hogre studier. Vi frégade lararna hur de sig péd sin roll som
“avldmnare" till hogskola/universitet respektive till arbetslivet. Nagra
av ldrarna svarade att det ju dr de teoretiska linjernas uppgift att se till
att urskilja, uppmuntra och till universitet och hogskolor leverera elever
som av gymnasielirarna beddms ha de bidsta teoretiska forutsatt-
ningarna for hogre studier. En larare ndimnde att under perioder, d4
efterfrdgan pa arbetskraft dr hog, tonas gymnasieskolans betydelse for
hogskolan ned. Vid en ldgkonjunktur blir det & andra sidan svérare for
gymnasieskolan att skicka ut sina elever till arbetsmarknaden. Denna

sviangning upplevdes ibland som problematisk och en lirare gav
féljande kommentar:
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Sen kommer en sin hir ldgkonjunktur och d4 mirker man nir
det ar svdrt att 4 arbete i samhéllet d& dr hogskolan mer attraktiv
igen och dA ser man oss tydligare som leverantorer, men vi
hénger ju inte alltid med i de hir svingarna och ser att vi ska
forbereda for hogskolestudier. (2204)

Den samstimmiga uppfattningen bland lararna var emellertid att
eleverna i gymnasieskolan skall f& en allmidnbildning. Malet f6r gym-
nasieskolan ir att oberoende av var eleverna kommer att hamna i livet,
antingen de gdr direkt till yrkeslivet eller till utbildningar inom
hogskolan, skall de fd en generell bas sd att de kan "orientera sig
tillsammans med andra médnniskor". En lirare nimnde att eleverna
faktiskt skall leva ett liv som "privatpersoner” ocksd. Den kunskap som
formedlas i gymnasieskolan kan bidra till att gora vars och ens privatliv
lite rikare.

Nagra av lararna tyckte att det dr synd att det knappast alls existe-
rar ndgot samarbete mellan gymnasieskolan och hogskolan. De efter-
lyste mer konkreta kontakter med hogskolan utover de kontakter som
redan sker via SYO-konsulenten pd skolan och eventuelitgenom ett och
annat studiebesok. Ett undantag finns dock och det dr den interna-
tionella linjen pd skolan som under vdrterminen samarbetat med
universitetet i LinkOping. Inom ramen for sina specialarbeten fick 14
elever tillgdng till handledare pad universitetet. Att sddant samarbete
inte sker oftare kan troligtvis bero pa att det inte finns tillrackligt med
ekonomiska resurser - vem vill bekosta ett samarbete!?

Vad vet elever om hogskolestudier?

Ldrarna upplevde att eleverna i allminhet inte riktigt har ndgon
uppfattning om hur det ar att lisa pd hogskola/urdversitet. En lirare
ansdg att atskilliga elever nog tror att det dr svirare dn vad det
egentligen dr. Givetvis kan det variera vildigt mycket, men de flesta
eleverna tycks nalkas hogskolestudier med friskt mod och tidnka "har det
gatt bra pd gymnasieskolan gar det nog bra pa hogskolan ocksa".

Nirheten till universitetet, dvs det faktum att gymnasieskolan, dar
de intervjuade ldrarna arbetade, ligger i en universitetsstad ir inte
heller helt ovisentlig. Gymnasieeleverna har atmosfaren runt omkring
sig och steget till att gd vidare ar dérfor sikert littare att ta 4n om de
skulle vara tvingade att flytta frin orten. Information om hogskole-
studier skaffar de sig genom kamrater och syskon som redan studerar
inom hoégskolan. Studietraditionen inom familjen inverkar ocksa.

Vad har da ldrarna gjort for att eleverna skall f4 smak p& hogre
studier? De elever som skrivit uppsats och haft tillgang till handledare
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vid universitetet (samarbetet mellan gymnasieskolans internationella
linje och universitetet i Linkdping) fick en ganska bra inblick i vad
hogskolestudier innebdr. Andra larare arbetar aktivt med att,
framforallt i drskurs 3, infora mer sjdlvstindiga arbeten och pekade pd
vikten av ett aktivt forhaliningssatt till och ett ansvarstagande for
studierna. En ldrare ansdg att de nya programmen inom gymnasie-
skolan delvis dr en anpassning till kommande hogskolestudier eftersom
grundidén &r att kunna 6ka specialiseringen och ge méjligheter till fria
val. Den enskilde eleven skall sdlunda kunna studera de &mnen som &r
de mest intressanta f6r honom eller henne.

Sammanfattning: Enligt lirarna dr gymnasieskolans uppgift att
leverera ungdomar vidare till hdgskolan och/eller arbetslivet. Ytterst ar
dock malet for gymnasieskolan, att ge eleverna en grund att std pa
oavsett vad de kommer att hamna i livet.

3.3 ... om betyg
Spontant om ordet "betyg"

Nar ldrarna horde ordet "betyg" var deras forsta reaktioner foljande:

Att det ar det svidraste man har som ldrare att sitta, darfor att
eleverna kan inte skilja pd att man bedémer kunskaper och att
man beddémer maéinniskor. Det adr ett mycket, mycket svart
problem. (2201)

For tillfdllet dr det ju allts jobbiga veckor i slutet p4 terminerna,
ddr man i stort sitt lever med vissa personer som man inte kan
bli tillfreds med hur det ska bli med den hir personens betyg och
det har man standigt i skallen. Om du tinker pa dvriga delar av
dret? Jag misstinker att jag dr av den gamla stammen. Ett betyg ar
att man fir en bedémning av det man har presterat, férhopp-
ningsvis en rittvis beddmning. Dvs nigot som vi ska hilla kvar
och som &r bra. Jag tycker att dagens relativa betyg dr bra. (2202)

Det dr det svaraste vi har som ldrare att sdtta betyg, det otrevligaste
vi har. Men sen som jag sa tidigare sd tycker jag att det ar viktigt
att man har betyg, det tror jag, for annars finns det inga morétter.
Jag tror inte att man laser det som man begir av alla utan betyg.
(2203)
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.. ett nédvindigt ont i det system som vi har nu. Personligen
skulle man helst vilja att ménniskorna liste dmnena dirfor att
dom var intresserade av att lisa dom och jag var nigon slags
arbetsledare som riktar in verksamheten och sen si liser vi detta
och sysslar med det som vi tycker &r roligt tillsammans och sen s&
har vi lirt oss en massa och haft vildigt trevligt dA. Det ir
drémsituationen for mig. Men jag &dr ju ocksi realist si att vi
mdste nog ha betyg pa det hir stadiet - gymnasieskolan, for att fa
nagon form av kvitto p& vad man har sysslat med. Men jag tycker
inte om de hir relativa betygen, jag tycker att det ir ett ganska
knepigt system. (2204)

Kunskaps- och fardighetsmétare. Du dr ganska objektiv i din
beskrivning, men om du skulle ligga lite egna virderingar i det .
Ja, det &r ju klart att det finns ju alltid ett subjektivt moment i
betygssittning och det mérker man ju i betygssittningstider det ar
ju ofta vildigt svara Sverviganden och jag brukar siga det att
eleverna har ingen aning om hur mycket arbete och hur mycket

vinda som vi lirare ligger ned fOr att fi betygen s rittvisa som
det ar mojligt ..... (2305)

Av ldrarsvaren kan utldsas att de var pdverkade av den situation de
befann sig i - den vérsta betygssittningstiden. De upplevde att betygs-

sattningen dr den svdraste uppgift en larare har. Om betygets vara eller
inte vara fanns det delade meningar. (Jmf ovan om hur lidrare trodde att
elever resonerar kring betyg.)

Om dagens relativa betygssystem

Intervjuerna genomfordes bara ndgon dag efter att slutbetinkandet
fran betygsberedningen "Ett nytt betygssystem" (SOU 1992:86) publi-
cerats. FOr gymnasieskolans del betyder beredningens férslag att den
femgradiga sifferskalan skall ersittas med en fyrgradig bokstavsskala
och att betygen skall vara mélrelaterade.

Tyckte d& ldrarna att det fanns ndgra alternativ till den relativa
betygsskalan? Tvd ldrare var foresprakare for det relativa betygs-
systemet och sdg svdrigheter i att kunna citta ett réttvist betyg om den
relativa betygssittningen togs bort. De menade att problemet med ett
absolut system &r att hitta tillrdckligt precisa och rikstickande kriterier
for elevernas prestationer. Dessutom hade en av dessa larare en
bestimd kénsla av att eleverna efterfrigar en ganska noggrann

sortering och rangordning i klasserna. Dirfor skulle det vara svart att
avvara ett relativt betyg.
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Fler kommentarer géllde vem som skall besluta om malen. Bestims inte
madlen av hogsta instans utan av enskilda larare uch/eller skolor kan det
medfora svdrigheter att gbra rattvisa beddmningar av eleverna i landet
som helhet. En av de tvd ldrarna, som forsvarade de relativa betygen,
papekade ocksa att om beskrivningarna av mélen skall goras centralt
kommer det att likna ett utdkat centralprovssystem. Lararen uttryckte
sig s4 har:

Enda rdttvisa sédttet dr att gora pa detta vis, centralprov ar bra, det
ar ju vildigt byrakratiskt och omstindligt allting men jag forstar
inte riktigt annars hur det ska kunna bli riktigt rittvist. (2202)

Ovriga tre ldrare ansig att det finns alternativa l6sningar till det
relativa betygssystemet. De tyckte att ett malrelaterat eller ett absolut
betyg ar det mest "schyssta” systemet. De menade att vissa normer
skulle kunna faststillas pa samma sdtt som nu sker inom hégskolan vid
dess betygssittning. En av lirarna menade att det betygssystemet som
tillimpas i dag pa sitt och vis redan ar absolut. Han kommenterade
detta pd foljande sitt:

det ir inte egentligen sa stor skillnad p& det hir systemet, for
det har blivit absolut pa sitt och vis och en sak som ir helt klar ar
ju det att de hdr %-satserna, de har ju inte uppritthillits p& de
senaste 10-15 aren. Darfor att vi dr fér sndla med, det som vi dr
absolut fér sndla med &r betyget ett, for det ska vara 7% av
eleverna som ska ka betyget ett i en &k. P& de hir centralproven i
svenska har man just tittat, dir ligger det mellan 2-3% for betyg
ett. Och det ar ju pdtagligt att nir det var lite exercis omkring det
hdr med medelbetygen i skolorna nir skolledningen gick in och
tittade och det kravdes motiveringar, vad man tittade p& dir vad
medelbetyget, vad man inte tittade p& var spridningen. Hade man
medelbetyget 3,0, hade jag 28 elever som hade treor och en som
hade en tvda och en som hade en fyra, d4 var det ingen som sa
ndgonting om det. Men hade jag 30 elever som hade treor, d4 var
det ju inte riktigt for d& hade ju jag inte rangordnat, men hade jag
bara en eller tvd som avviker vad det ingen som sa nigot. (2305)

Citatet ger uttryck for att det relativa betyget i praktiken kanske inte
tillimpas pd samma sétt som ursprungligen varit avsett. Den funktion
som den relativa normalf6rdelningskurvan var tankt att ha tycks ha
spelat ut sin roll. I praktiken innebdr det kanske ingen férandring om
den fyrgradiga absoluta betygsskalan infors i gymnasieskolan?
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Lektionsaktivitet konira provresultat och betyg

Vad har storst betydelse vid lararnas betygssittning: aktiviteten pd
lektionerna eller resultaten pd proven. Lirarnas instillning tiil vilket
underlag som var mest betydande for betyget var entydigt. Utan tvekan
ar det den skriftliga produktionen, dvs prov och skriftliga lixférhor,
som betyder mest. Den muntliga prestationen, dvs aktiviteterna pa
lektionenerna sisom redovisning av grupparbeten, ait ricka upp
handen etc har mindre betydelse vid betygssittning. De muntliga
insatserna kan sdlunda komplettera de skriftliga insatserna, som utgor
basunderlaget och underlag for en "grovsortering”. Om det viger
mellan tva betygssteg tycks lektionsaktiviteten £ en stdrre betydelse.
Den har ett tilliggsvirde.

Nar det galier lektionsaktivitet kontra provresultat pdpekar lirarna
konsskillnaden. Lirarna ansdg att flickorna skulle missgynnas om
endast den muntliga aktiviteten skall beaktas. Citatet nedan belyser
forhallandet.

Om mar tar f6r mycket pd aktivitet s4 missgynnar man ju
tiejerna vildigt, for det dr ju tyvirr s& bdde pd hogstadiet och
gyranasieskelan att tjejerna har inte samma formaga, de ricker
inte upp handen helt enkelt. Det kanske inte alltid 4r s3 att man
kan gd pd dom heller, det finns dom som inte vill det. Medans
killarna pratar utan att ricka upp handen, dom har snabba svar
det behdver inte alltid var rdtt men dom ir mer aktiva, kriver
mera alltsd. Men givetvis betyder det ndgonting hur aktiva dom
ar trots allt och det &r ju klart att det missgynnar tjejerna lite
grann, men det dr man ju medveten om. (2202)

Betyg i en nybérjarklass respektive en avgingsklass

Lérarnas sitt att resonera var beroende av om de skulle sitta betyg i
arskurs 1 eller drskurs 3. I drskurs 1 holl de i regel tillbaka ytterlig-
hetsbetygen, dvs ettor och femmor, for att senare ha méjlighet att hbja
betygen. Lirarna ansdg att det inte var lika svart och "blodigt" att sitta
betyg i en nyborjarklass som i en avgdngsklass, eftersom de skulle ha
eleverna dven under kommande termin. Dessutom ansdg lirarna att
de, efter s& kort tid, inte kinner eleverna tillrickligt for att sitta just
ettor och femmor. Nagon glidande betygsskala far ju inte tillimpas p4
gymnasieskolan, men en ldrare var 6vertygad om att "lite glider vi nog

anda".
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Att sitta betyg i en avgdngsklass ger lirarna mycket mera huvudbry. En
forsta princip verkade vara att forsoka undvika att sinka ett betyg nir
det ar dags att sitta avgdngsbetyg. Nar lirarna tittade tillbaka pa de
seniaste drens betygsittande menade de att de haft som milsitining att
forsoka ge eleverna minst betyget tre, detta pd grund av att den
allminna behorigheten till hogskolan kriver betyget tre. En andra
princip tycktes vara att sdtta ett si rattvist slutbetyg som mojligt i
jimforelse med dels inom klassen, dels mellan olika klasser pa skolan.
Lararna gruvade sig infor denna uppgift. En ldrare diskuterade
dilemmat med att vara si rattvis som mojligt och samtidigt sitta minst
betyget tre:

.. i en avgangsklass dr det ju oerhort viktigt att betygen blir
rdttvisa, inte bara inom klassen utan mellan olika klasser och det
ddr kan vara véldigt svart. Jag har upplevt i &r just dir jag sitter
med en ekonom trea, en naturvetar trea och jag vet, eftersom jag
har gemensamma prov bide p4 litteratursidan och p4 spriket och
jag vet att det skiljer ungefar 0,8 betygsenheter mellan dom till
naturvetarnas fordel. Men det &r ju frigan vad ska de 0,8 ligga, ska
de ligga i intervallet 3,5 - 2,7 eller ska de ligga 3,0 - 3,8 eller rent
utav 3,2 - 4,0 och dd fir man ju lov att titta p4 och kaaske falka lite
pa Ovriga klasser och prata med &vriga lirare, liser vi samma
kurs eller dr det s& mdjligen att jag har en kurs som ir svarare,
kurs som &r littare s3 man funderar lite. Man tittar nir betygen
fors in hur ligger klassen i andra dmnen likartade mina och s& far
man fundera ddr d4 och se och det visade sig d4 att, jag tyckte d4,
ndr jag til! slut hade kommit fram, for d4 ir man ju i det hir liget
att och det var ju som i den hir ekonomklassen exempelvis
antingen si ska den hér eleven ha en trea eller si ska eleven ha
en tvda, men ska hon eller han ha en trea d &r det 10 till som ska
ha en trea eller ska han eller hon ha en tvia s 4r det 10 till som
ska ha en tvda och det gor ju onekligen en hel del p4
medelbetyget. S4 vet man ocks4 detta att f6r sirskild behérighet
till massa utbildningar, nistan alla, si krivs betyget tre i bigge
svenskdmnena och dé &r det ju ett vildigt ansvar p4 en som
lirare om man ska sitta tvda eller trea. Det ska man egentligen
inte tinka pA men det kan man inte l4ta bli att gora i alla fall, det
viktiga dr ju d4 att man hamnar ritt och d4 tittade jag och s&
forsSker man gidrna se lite generdst p4 betygssittningen i slutet, d4
det giller sista betyget och man fir aldrig veta om man hade ritt
eller fel. P4 motsvarande sitt 4r man lite Aterhillsam for att inte
sdtta sig i en oméjlig situation, man ir 4terhallsam vid jul i trean
och pa véren i tvdan, man hiller girna igen lite d4, s4 att jag inte
stdr infOr detta att jag méste sdnka betyg, sinka slutbetyget, det vill
man ju inte géra men ibland far man ju lov att géra det inda,
men det vill man ju helst inte gora. D4 hamnade jag p4 nir jag
hade suttit och raknat, d4 hamnade jag p4 3,2 i ekonomklassen, d&
tyckte jag att jag hade varit hemskt snill. S4 tittade jag och de 1ag
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pd 3,2 - 3,3 i vart enda dmne och d§ hade jag en kiinsla av att d&
ligger nog jag ritt hér i alla fall och sa visste jag en annan klass, en
paralleilklass som hade list en delvis lite annorlunda kurs och
som lag ungefdr s4 dir med eller lite hdgre och dé tyckte jag att di
ska ju de hidr mina inte straffas for att jag har list den hir kursen
med dom jamfort med de andra, sd da blev det s4 till sist i alla fall.
Och d4 hamnade dom andra uppit fyra. Men det dar ar vildigt
svéra Overviganden, men det dr viktigt tror jag att eleverna har
klart for sig att vi gdr verkligen vad vi kan, vi gor verkligen virat

" biista fOr att det ska bli s& bra, s& rittvist som det ndgonsin kan bli.
(2305)

Vidare tycks en tredje princip vara att undvika betyget ett s& langt det ar
rimligt i ett avgdngsbetyg (vissa elever blir inte ens uppflyttade till
drskurs 3 om de har betyget ett). Att gd ut drskurs 3 med en etta ar
sdlunda ovanligt och nistintill omgjligt. En ldrare sade s hir:

Det dr inte speciellt vanligt med ettor ndr dom gir ut i alla fall,
man fir nastan ha utmirkt sig, bide skrivit daligt, inte gjort
nigonting pa lektionerna, inte haft bocker och penna med sig,
totalt ointresse alltsd, och stor frdnvaro givetvis. Det dr nistan
svért att f3 en etta kan man siga. (2202)

Lararna tycktes kédnna ett stort nederlag om de tvingas sitta betyget ett.

Det ar ju dndock 7% (enligt normalférdelningen) av eleverna som skall

ha en etta! Ettan verkar ha fatt ett daligt rykte omkring sig inom
lararkdren:

det &r vil si att ettan har vil ansetts utav lirarna som si
diskvalificerande si den sparar man till de verkligt grava fallen

ndr det dr nigon som inte Sverhuvudtaget kan istadkomma
ndgonting. (2305)

Sammanfattning: Att sitta betyg dr den svdraste uppgiften lirarna har.
Lirarna hade médnga olika sikter om betygets berittigande. Ndgra
lirare ftresprdkade den alternativa 1sningen, dvs mélrelaterade betyg
som ersdttning fér dagens relativa betygssystem. Vid betygssitining
viger skriftlig produktionen 6ver framfor muntliga lektionsaktiviteter.
Om ldrarna blir det minsta tveksamma om vilket betyg en elev skall ha
vager aktiviteten pd lektionen tungt. Att sitta betyg i en nyborjarklass
orsakar inte pd ldnga vigar lika mycket problem for ldrarna som att
sitta ett avgdngsbetyg.
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3.4 ... om hogskoleprovet

Spontant om ordet "hogskoleprov"

Lararnas reaktioner pad ordet "hogskoleprov" var enbart positiva.
Sjdlva ordet tycktes inge en kénsla av befrielse och lattnad. Asikterna
sammanfattas kort nedan:

det dr ett alternativt korrigeringsmedel och en andra chans
och de fir ju géra manga fenomen, hur mianga som helst. Jag
tycker att det miter ganska bra och t o m mycket bra. (2201)

Det jag har tidnkt pd linge 4r hur goér man for att fa 2,0 ......... bra
for sddana som inte gynnas av det normala betygssystemet och det
som man Jiser om pd ett gymnasium. (2202)

ett annat sitt att vilja ut elever for hogre studier som ar
positivt ... (2203)

...... det ldter ju som om att om man klarar det pd nagot sitt sd ar
det en legitimation till att d4 kan jag ocksd klara av hogre
utbildningar. ......... pa ett sitt kan man vil sdga att det ska miita
ndgon slags allméinorientering, allmidn kunskapsbas som d4 borde
kunna, ja som &r bra att starta ifran. (2204)

det dr skont att det finns darfér att dd olir inte min
betygssittning sd livsavgorande for alla elever, s& det littar lite
granna frdn den hir betygssittningsbdrdan att hogskoleprovet
finns. (2305)

Ldrarna betonade att hogskoleprovet ar ett alternativt urvalsinstru-
ment, en annan vag att ta sig fram till hogre studier. I och med att detta
alternativ nu finns kdnde lirarna att deras betygssittning inte behover
sld undan fotterna pa elever som av nigon anledning inte kan forlika
sig med gymnasieskolan och dess verksamhet, men @nda har viljan och
ambitionen att komma vidare. For elever som har ddliga betyg ar
hogskoleprovet en chans till rehabilitering. Dessutom hdller hogskole-
provet ytterligare en 6ppen dorr for dem som har hoga betyg. Lirarna
tillfragades ocksd hur de skulle stilla sig om de stotte pa en elev som tar
chansen och presterar ett bra resultat pd hogskoleprovet och dérefter dr
helt oengagerad i skolan. En ldrare menade om hon mot all formodan
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skulle f4 en sddan elev i klassen - vilket hon hade svért att forestilla sig
- d4 skulle hon forsoka fé eleven att inse:

........ att det finns andra saker ocks4 att man inte fir slippa taget
for att det gatt bra pa en sak utan man fir kimpa lite fér sin egen
skull, inte f6r att man har lyckats en g&ng i livet att man har hela
sin framtid firdig for det utan det giller att fortsitta kimpa.....
(2203)

En annan lirare hade forstdelse for att elever kan tappa lusten for att
fortsdtta kimpa for ett bra betyg om de vet att de har en potentiell
chans att soka hogre utbildning i alla fall. Liraren menade att det kunde
var jobbigt att fa sidana elever motiverade fér gymnasiestudierna.
Efter en stunds eftertanke tyckte hon, trots allt, att problemet nog inte
dr sd stort andd om det ndast &r ett par, tre stycken elever i klassen
som viljer att "abdikera".

Vad kinner lirare till om hégskoleprovet?

Den information som lararna hade om hogskoleprovet hade de fatt frin
SYO-konsulenten pé skolan, via massmedia, dvs TV och tidningar, sina
anhdriga som genomfdrt hogskoleprovet eller genom att ha skaffat
egen information. Tabell 1 nedan ger en 6verskddlig bild av lirarnas
informationskallor.

Tabell 1. Ldrarnas informationskdllor. X:et anger varifrdn varje
enskild ldrare fitt information, en lirare kan ha flera
informationskdllor.

Info frdn L1 L2 L3 L4 LS

SYO X X X
Massmedia | X X X
Anhoriga X X
Lararen sjalv X X

Disk. lirarrurn
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Endast en av ldrarna nimnde att hogskoleprovet hade diskuterats i
lararrummet. Han var ocksd den ende lararen som hade diskuterat
hogskoleprovet med sina kollegor. De andra fyra lirarna svarade "nej"
och menade att de inte haft ndgon ordentlig diskussion om hogskole-
provet med sina arbetskamrater. P4 frigan om ldrarna tyckte att de
behdvde mer information om hogskoleprovet svarade tre av lirarna
"ja", en lirare var tveksam och en svarade "nej".

En av de ldrarna, som tyckte att det behdvdes mer upplysningar om
hogskoleprovet, var bdde road och intresserad av fragan. Samtidigt
som han ville ha mer information, sdg han vissa problem om
gymnasieldrarna fick for mycket information om hogskoleprovet. Han
menade att en systematisk information till lararna skulle kunna resul-
tera i mer trining infor hogskoleprovet. (Detta dr ju en av de tankbara
farhdgorna som detta projekt skall férsoka utréna) Liraren resonerade

uppenbarligen skulle vi kunna om vi fir en vildigt stark
medvetenhet pd gymnasieskolan om att hégskoleprovet dr avgé-
rande for védra elevers framtid, d& kommer det att g med hog-
skoleprovet som det gitt med minga andra ting namligen att vi
lagger Over vdra kurser gradvis och vi trdnar for att man ska klara
hogskoleprovet. Hojer man medvetenhetsgraden kring hégskole-
provet, da blir det ocks4 si att da trdnas det pa det och d4 kommer
man ocksd att f& bra resultat pA hogskoleprovet. (2204)

Vad anser ldrarna om hégskoleprovets delar?

Vad tyckte ldrarna om hogskoleprovets sex befintliga delar3? Tre larare
uttalade sig mer precist om hdgskoleprovet delar. Kommentarerna
skilde sig at, vilket framgdr av foljande citat:

Ja, det ir ju klart att den hdr NOG-delen och diagrammen det
dr ju inriktat pd matten allts, s det mdste ju klart gynna dom
som har den talangen eller har gatt pd en sdn linje. ........... Okej,
matteboken &r ju full av liknande uppgifter, men det ar ju séllan
det luriga &r att f4 fram fakta utan det &r ju hur man ska behandla
det vidare sen, vilket rdknesitt man ska ha sen och si. .............
Dom [lasforstielse pd svenska och engelska] pAminner ju mycket
om centrala proven i svenska och engelska, s& att dom har ju

3 Hogskoleprovets sex delar. Delprov 1: ORD (ordkunskap), delprov 2: NOG
(beddmning om det finns tillrdckliga kunskaper), delprov 3: LAS (ldsférstielse),
delprov 4: DTK (tolkning av diagram, tabeller och kartor), delprov 5: AO
(allméncrientering) och delprov 6: ELF (engelsk ldsforstielse).
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gjort ndgot liknande. ........... Sen sd var det den hir allmin-
bildningsdelen, det &r ju klart att den delen kanske kunde vara
storre pd ndgot vis. (2202)

. ndgot sirskilt 6ver historia ... det finns vil nigot
nutidsorienterande. Av dom frigorna som jag har sett har jag
tagit ut frigor som jag tyckt att det varit samhillskunskap i dom
och det dr da lite statistik och jag vet att jag har plockat lite ur och
uppfattat att det hir 4r sant. (2204)

det ju frdgan om det hidr provet som urvalsinstrument, det
som jag har funderat pd, om det ir motiverat t ex att blivande
sprakstuderande ska gora det hir delprovet NOG, det som ir si
matematiskt inriktat. ............... Lasforstaelse det ar ju typiskt sint
som man har jobbat med, det jobbar vi lite granna med sidana
grejer, det tycker jag vil &dr vettigt den typen utan att ha tittat i
detalj. De hdr diagrammen dir kan man ju undra om det ir
nédvéndigt och ha s4 pass mycket som distraherar di i det hela.
Kan man inte n4 samma resultat med ett enkelt diagram. ............
orddelen? Ja, den &r vil bra. Rent allmént s tycker jag att vi ser i
skolan ett hogt samband mellan ett stort ordfdrrdd och bra
studieresultat i svenska. Det ar viktigt att ha ett stort ordforrad.
Sen det hir allménorienterande, det ir vil ocksd bra det ir
ju allménbildning, det &r mera samhillskunskap, nutidsorien-
tering. Det dr vil si att de som klarar sint bra ir vil i regel vakna
och pd bettet och de har ocks4 goda férutsittningar att klara hogre
studier. Sedan har vi de engelska texterna det ir vil ocksd bra
eftersom jag tycker att det dr viktigt att kunna lisa kurslitteratur
pa frimmande sprak. (2305)

Nagon sammanfattning av vad de tre ldrarna tyckte om hégskole-
provets delar dr svdrt att ge. I storsta allmdnhet var de positivt
instdllda till provet och dess konstruktion. En lirare pipekade dessutom
att svarighetsgraden i provet "ligger nog lite 6ver dn vad vi kriver av
en normalbetygare”. En annan ldrare tog upp att om han skulle ligga
till ett delprov s skulle det vara nigot som "trimmar ldshastigheten".
Ar det nigot som dagens gymnasieungdomar ar daliga p4 sa 4r det att
"skumldsa”, de har bara en "vixel" enligt denna liraren.

En ldrare limnade en negativ anmérkning om hégskoleprovet och
om det gynnar ena eller andra konet.

Det som jag tyckte var knepigt var ju d4 i fjol d& man sa att
tjejerna missgynnades och d4 dndrade man det hir lite grann s4
man skulle plocka in lite "knyppling” eller vad det var. Det tycker
jag principiellt dr ett felaktigt resonemang fér man ska inte titta p4
om provet gynnar ena eller andra konet utan man ska titta om
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provet miter det som har betydelse for studieframgdng i hogre
studier, det ir ju det som &r det viktiga. Det kanske 4r si att for
vissa hogre studier si 4r det provet som verkar vara inriktat mot
grabbar som dr det bista urvalsinstrumentet och for andra dr dot
som verkar vara det som &r inriktad mot tjejer. Men man ska inte
striva for nigonting till varje pris dr konsneutralt utan man ska
rikta in sig pa vad &r det som det hir ska mata som har betydelse
for hogre studier istdllet. (2305)

Hogskoleprovets eventuella inverkan pa ldrarrollen

En intressant frdga dr om hdgskoleprovet i framtiden kan komma att f4
en storre genomslagskraft pd gymnasieskolan och om detta i sd fall
kommer att fordndra lararrollen. Det kan ju faktiskt vara sa att den
"makt" som betygen ger lirarna kan reduceras av hogskoleprovet.
Lérarna tillfrdigades darfér om de ansdg att deras ldrarroll eventuellt
skulle forsvagas om hogskoleprovet kommer att spela stérre roll i
antagningen. Lararna trodde inte att deras roll som larare var hotad av
hogskoleprovet. De tyckte att hogskoleprovet helt enkelt endast var ett
komplement till betygen och t 0 m en bra komplettering till dessa. En
larare poangterade att "de mdste ju 4ndd ha sina treor!" och en annan
pdpekade att "det har trycket behdver vi pa oss". Lararna sdg sdlunda
inte nagot storre konkurrens mellan betyg och hogskoleprovet om
hogskoleprovet skulle fd storre inflytande utan snarare det omvinda.
Dessutom upplevde de att det inte heller skulle véilla ndgra storre
svdrigheter i klasserna om ndgra av eleverna skulle anvidnda sig av
strategin att forsoka satsa pa hogskoleprovet.

Den enda tankbara effekt som nimndes var istéllet att ldrarna skulle
kunna kopiera de olika delproven (beroende pa om ldrarna hade ett
dmne som var representerat bland delproven) for att kunna visa hur
fragor pd ett hogskoleprov ar konstruerade. Lararna framholl dock att
detta inte skulle bli sdrskilt vanligt.

Vilken dr den mest rittvisa bedomningen: hégskoleprovet eller
slutbetyg?

Vilket som ger den mest rittvisa bedomningen, hégskoleprovet eller
slutbetyg, fanns det delade meningar omkring. Svaren kan samman-
lankas med de uppfattningar lirarna har om den kunskap gymna-
sieskolan kontra hogskoleprovet behandlar, dvs faktakunskap respek-
tive allménbildning. Ndgra larare menade att hogskoleprovet bedomer
en elevs kunskaper och firdigheter vid ett tillfille medan betygen i
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dédremet mater de planerade och systematiskt fSrmedlade kunskaper
som gymnasieskolan tillhandahaller. 6ver ett par 4rs tid. I betyget kan
ocksd andra faktorer vdgas in, t ex sociala relationer, frinvaro,
arbetsdisciplin eic. Lirarna padverkas av att de moéter eleverna i alla
tinkbara vardagliga situationer som kan paverka betygssittningen
bade positivt och negativt. Dilemmat med betyg, menade en lirare, ir
. att de inte visar vad eleven har lirt sig:

.......... som kan vara svirt med betygen och det ir ju det att du vet
aldrig vad en elev har lirt sig med ledning av hans betyg, det
beror ju pa vilka kurser han har list och d4 finns det en s& stor

) individuell variation inom kursplanens ram s4 att det ir nistan
omdjligt att siga vad eleven kan exakt (2305)

Ndr det géller hogskoleprovet som métt pd vad eleverna "kan"
ansag en ldrare att det kan vara nog si "utslagsgivande" som ett betyg,
eftersom hogskoleprovet miter kunskaperna pé ett bredare sitt och
dessutom visar vad eleven faktiskt kan. En annan lirare tyckte istillet
att om eleverna lyckas pa ett hogskoleprov kan det bero p4 att de just
for tillféllet rdkar vara i en sidan fas att de 4r i "form" eller vil-
orienterade. Han trodde ocksd att gymnasieeleverna inte hinner
forbereda sig utan att de gdr direkt frén skolan och goér hogskoleprovet.

Endast en ldrare trodde att hogskoleprovet och slutbetygens bedom-

= ning faktiskt var lika pdlitliga. Det fanns dock, menade liraren, en del
udda fall som inte passade in i gymnasieskcians monster och som
istillet gynnades av att gora hogskoleprovet. Dessa elever fir ingen
rattvis bedomning genom ett slutbetyg. Fér dem 4r hgskoleprovet bra.

Hogskoleprovet uppfattas vara mer objektivt eftersom provet
faktiskt méter vad en elev kan vid ett tillfalle (om eleven inte blir
blockerad av situationen som sidan). Betyget 4 andra sidan ir mer
subjektivt eftersom personliga relationer kan paverka bedomningen.
Vilket som &r mest rattvist dr svart att siga nagot bestimt om - det dr
snarare frdgan om individuella variationer! Det verkar finnas bade for-
och nackdelar med bdde hogskoleprovet och betyg.

Fir hégskoleprovet en dkad eller minskad betydelse i framtiden?

De fem ldrarna var eniga om att hogskoleprovet kommer att £ en ékad
betydelse i framtiden. Eftersom provet 4r en alternativ vig och ett
korrigerings- och kompletteringsinstrument till betygen kommer det
sdkerligen att permanentas och bli en viktig del i antagningen till hogre
studier - och en positiv sddan for bade elever och lirare. Hogskole-
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provets okade betydelse kanske dr som en ldrare konstaterade ett
uttryck for missndjet med betygen inom gymnasieskolan.

Sammanfattning: Hogskoleprovet inger sd gott som bara positiva
kidnslor hos ldrarna. Det verkar som dess existens ldttar pd lirarnas
betygssitiningsborda. Ldrarna betonar att det dr en alternativ vig och
dessutom en bra sidan {Or att ta sig vidare till hégre utbildning.
Informationen kring hégskoleprovet har ldrarna tagit till sig frdn en
mingd hall bl a skolans SYO och massmedia. Diskussioner om
hogskoleprovet mellan kollegor tycks dock inte forekomma i ndgon
storre utstrackning, vilket kan tyckas mirkligt.

Hogskoleprovets konstruktion fér i stora drag godként av ldrarna. De
ser inte hogskoleprovet som ett hot utan som en komplettering till
betygen. Vilket som dock ger den mest rittvisa beddmningen, ett hog-
skoleprov eller ett slutbetyg har lirarna svart att uttrycka. Slutsatsen ar
att det finns bdde fordelar och nackdelar med betyg respektive hog-
skoleprovet beroende pd individuella variationer bdde hos ldrare och
elever eller i samspelet dem emellan. En sak som ldrarna ar pa det klara
med ar att hogskoleprovet kommer att f& en 6kad betydelse for
antagningen till hogre studier i framtiden.

3.5 ... om hogskoleprovets eventuella effekter

Vad ir viktigt nir en lektion planeras?

Hur en lektion planeras tycks vara beroende mycket pa dels dmne, dels
lararna. Ldrarnas instdllning till vad som ar viktigt ndr lektioner
planeras kan sorteras i tva kategorier. Nagra lirare gav uttryck for en
instrumentell syn, dvs de betonade vad de skall férmedla under
lektionen. Andra ldrare betonade snarare samspelet och kvcliteten i
undervisningen. I det forsta fallet planerar ldrarna i forviag en struktur
som sedan styr exempelvis hur ldngt de skall hinna pé en lektion eller ett
avsnitt. Avsikten kan vara att hinna lika langt som 6vriga 5-6 paralleller
eller att avverka ett visst antal timmar for behandling av ett visst
avsnitt. I slutdnden kan flera klasser ha hunnit fram till samma mal, dvs
ett gemensamt prov eller en avstimningspunkt. Lektionerna blir p4 s4
satt en del i en kedja. En lirare kommenterade detta s har:

Jag har inga illusioner om att lektionen p& nagot sitt skulle vara
speciella upplevelser, men jag ser dom ju som ett led i en nigon
slags forklaringsmodell och traningsmodell som man gér. Det
man ofta gor hdr pd gymnasieskolan 4r ju att man limnar &t

33




33

eleverna att lasa och sen sd kan man ligga in férdjupningar i det
hédr, man kan illustrera det hir med video vissa avsnitt. Men
nagon djupare tanke med varje lektion det vet i sjutton om jag
har. Jag har vildigt svart att sdga att jag kan uppni ett mal pa det
séttet att pd den hidr lektionen ska jag ha uppnatt det hir milet,
det har jag svart att sdga, men jag har det naturligtvis som ett led i
en kedja som ska leda fram till ndgon form av redovisning eller
ett tidsavsnitt. (2204)

Négra andra ldrare gav uttryck for en mer flexibel syn p4 planering och
undervisning. De menade att undervisningen skall anpassas till klassen
och den skall vara av underhdllande och fangslande karaktir. En lirare
hyste dsikten att det som var viktigt var att:

hilla eleverna pa helspinning, dom ska ocksi g& ut frin
lektionen i fritt pratande om vad vi har pratat om och helst
ifrigasitta vad jag har sagt. Jag &r ofta mycket provocerande for att
dom ska haja till. I 6vrigt s& kor jag inte mycket med planering
mera, jag brukar kalla det for transpirationsmetoden, man tar
fasta pd ndgonting som &r aktuellt och sedan kan man spina
omkring det, s& jag har aldrig i mitt liv haft nigra
lektionsforberedelser pd det viset. (2201)

En ldrare yttrade sig om det samspel som kan finnas mellan att ha en
struktur och att inte vara fastldst i planerna utan kunna utnyttja klassen
och vara lyhérd for den:

Men just den hér friheten och lyhdrdheten fér nir det finns en
mittnadskénsla i klasserna 4r det dax att gora nigonting annat,
men man maste hela tiden kdnna sig for, s4 man ska inte vara for
last i sin planering. Det kan hinda att jag ska g4 in och hilla en
lektion om ndgonting och helt plotsligt kommer det upp en
annan frigestdllning i klassen som verkar intressant, d4 pratar vi
om det istéllet, man far vara lite flexibel. (2305)

Vad som ansdgs viktigast vid planering av undervisning kan foljaktligen
bero pd dmnets karaktdr samt den stil och de personliga egenskaper
lararen besitter.

3.6 .... om hogskoleprovstrining - nu och i
framtiden

Lérarna hade inte direkt fitt ndgon begiran frdn sina elever om
hégskoleprovstrining under lektionstid. En av lararna visste emellertid
att en kollega, en svensklirare, hade blivit ombedd att trina mer
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ordkunskap. Om de fem lararna fick en sddan friga skulle de dock stalla
sig positiva till "triningen" och avvara en viss tid av lektionen till det.
En larare pdpekade att det nog inte fanns ndgon risk att hogskoleprovet
"tog 6ver" innehdllet i lektionerna, utan det "dr ju i alla fall ldraren som
styr". En annan lirare konstaterade att det redan férekommer test-
traning i form av forberedelser till de centrala proven.

Den stora frdgan dr om lararna méjligtvis skulle kunna tinka sig att
indra sin undervisning och anpassa den till hogskoleprovet i framtiden.
Tre lirare menade att de definitivt kunde komma att dndra sin
undervisning om de fick klara signaler om att det var viktigt att de
beaktade hogskoleprovet. Ett allmdnt prov liksom hdgskoleprovet
tvingar fram att lirarna dndrar sin undervisning till formén for det.
Testtraning ar ju redan vedertaget inom gymnasieskolan, si trining till
hogskoleprovet skulle i sig alltsd inte vara nigot unikt.

De tv4 andra ldrarna trodde inte att de skulle dndra undervisningen.
En lirare menade att han redan tillimpade samma typ av strategi som
hogskoleprovet representerade t ex flervalsalternativ pd proven och av
det skilet ej hade anledning att @ndra sig. Den andra lararen trodde att
de andra "nyheterna” inom gymnasieskolan fr o m hdsten 1993 skulle
komma att styra undervisningen mer &n sjdlva hégskoleprovet. Samma
larare pdpekade att det nog inte skulle gd sd langt att en kurs i
"hogskoleprovstrining" skulle erbjudas som lokalt tilligg eller
individuellt val. Men det far framtiden utvisa.

Sammanfatining: Vilka slutsatser kan dras av detta? Sammantaget
visar intervjuerna (1t vara att de ar f4) att det dnnu sa lange inte tycks
forekomma ndgon uttalad ldararledd hogskoleprovstrianing i
gymnasieskolans undervisning. Men ndgra larare ger faktiskt signaler
att om hogskoleprovet fir en 6kad betydelse for eleverna - vilket
lararna faktiskt ocksd tror att det fir - kan de komma att dndra
undervisningen i framtiden. Nar gymnasieldrarna medvetandegérs kan
effekten bli att hogskoleprovet kommer att trinas mer konkret och
systematiskt med larares hjalp.
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En jamforelse mellan elever som
gjort respektive inte gjort hog-
skoleprovet

De fem ldrarna har i férgdende avsnitt gett sin egen och sina elevers syn
pd betyg och hogskoleprovet. I stora drag uppfattar lirarna att
gymnasieskolan formedlar en annan sorts kunskap 4n den kunskap som
hogskoleprovet miter. Det tycks ocksd som om ldrarna uppfattar att
det - grovt sett - dr tva skilda kategorier av elever som gor hogskole-
provet. Dels dr det en grupp av elever som ir motiverade for studier
och intresserade av den egna prestationen i skolan. Dessa elever
anvinder hogskoleprovet som ett komplement till sina redan bra betyg.
Dels &r det en grupp av elever som lirarna anser dr "utanfor"
undervisningen. Dessa elever anvinder hogskoleprovet som en "chans"
for att komma vidare till hogre studier. Mot denna bakgrund forefaller
det intressant att gd vidare med frigestillningarna: Vilka elever ir det
da egentligen som gor hogskoleprovet? Vilken bakgrund har de? Skiljer
de sig fran elever som inte genomgdar provet? Har de bittre eller simre
medelbetyg? Trivs de bittre i gymnasieskolan? etc, etc.

For att fd en uppfattning om vilka elever som genomfért respektive inte
genomfort hogskoleprovet har datamaterialet frin enkidtundersok-
ningen vdren 1992 anvints fér nigon kompletterande jimforelse
(Askling & Danielsson, 1993). Avsikten ir att jimfora elever som vid
ndgot tillfdlle deltagit och genomfért hogskoleprovet och elever som
aldrig genomgdtt ett hogskoleprov. Vidare ar avsikten att studera hur
vél de fem ldrarnas uppfattningar om de bada elevgrupperna, dvs de
som gjort respektive ej gjort hogskoleprovet, stimmer 6verens med
eller avviker frdn elevernas instillningar s& som dessa kommer till
uttryck i i enkdtmaterialet. Enkétformuliret redovisas i bilaga 2.

41 Nagra bakgrundsdata
Kon och linje

Av de totalt 1334 cleverna som ingick i enkdtundersékningen varen 1992
hade 520 elever genomfort hogskoleprovet. Av dessa 520 elever ar 42%
pojkar och 58% flickor. Motsvarande andelar fér den grupp pa 814
elever i enkitundersdkningen som ¢j genomfort higskoleprovet ar 51%

36




36

pojkar och 49% flickor. Tendensen tycks vara att det ér fler flickor 4n
pojkar som gjort hogskoleprovet bland eleverna i enkidtundersdkningen.
Foér hela landet var varen 1993 kénsfordeiningen f6ljande: 51,3% mén
och 49,9% kvinnor. Det bor dock observeras att denna kondsfordelning
avser samtliga som gjorde provet vdren 1993. Drygt 40% av dessa
deltagare var 20 &r eller yngre (Kolmodin, 1993).

Ett kidnt faktum &r att bendgenheten att goéra hogskoleprovet varie-
rar p& de olika gymnasielinjerna. Den naturvetenskapliga linjen (N) har
fler provdeltagare pd hogskoleprovet dn nigon annan gymnasielinje
(Stage, 1992). I tabell 2 framgdr relationen mellan elever som deltagit/ej
deltagit i provet och deras linjetillhérighet i den enkédtunderskning som
genomfordes viren 1992 i Linkdping och Norrkdping

Tabell 2. Elever som genomfort respektive ej gemomfort higskole-
provet och linjetillhorighet i procent.

GY-linje  Hogskoleprov Ej hgskoleprov

358 14,5

69

Totalt (%)

Majoriteten av undersokningsgruppen som gjort hogskoleprovet, drygt
en tredjedel, kommer frdn den naturvetenskapliga linjen. Ekonomlinjen
(E) dr den linje som istdllet har den minsta andelen (6,9%) provdel-
tagare. Det omvidnda forhdllandet rdder i den grupp som ej gjort
hogskoleprovet. En mindre andel av naturvetarna och en storre andel
av ekonomerna har inte deltagit i provet.

Intressant att notera &r att den inofficiella rangordning som ldrarna
anser finns mellan de olika gymnasielinjerna dven avspeglas i bendgen-
heten att delta i hogskoleprovet (om den sociala linjen bortses, eftersom
den inte finns representerad i detta material). Lirarna antyder att den
naturvetenskapliga linjen har de mest studiebegdvade och motiverade
eleverna och ekonomilinjen de mer medelmattiga eleverna.
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Forildrars utbildningsniva

En annan variabel som kan ha betydelse i utbildningssammanhang ir
fordldrars utbildningsbakgrund. Det &r inte alls orimligt att anta att
denna variabel ocksd kan ha en inverkan p& om elever faktiskt tar och
gor hogskoleprovet eller inte. I tabell 3 redovisas fordldrarnas utbild-
ningsbakgrund for de tva elevgrupperna.

Tabell 3. Forildrarnas utbildningsnivd i procent fordelad pd de
som genomfirt respektive ej gemomfort hégskoleprovet.
Gy-enkiten vdren 1992.

Utbildning Hogskoleprovet Ej hogskoleprovet
(%) Moder Fader Moder Fader

Hogskola/

) 39,1 45,5 248 29
univ.

Gymnasie

20,7 179 233
¢l motsv.

Grundskola

. 213 217 323
¢l metsv.

Annan utb./
vetej
A

12, 8 19,6

Som framgdr av tabellen bar den Gvervigande andelen av de som
genomfort hégskoleprovet foraldrar (far 45,5% och/eller mor 39,1%)
med en akademiska 1ibiidning i grunden. Tabellen ger ett klart intryck
av att det finns en skillnad mellan elever som gjort respektive de som ej
gjort hogskoleprovet och féréldrars utbildningshakgrund. Vid testning
med chi-tv4 konstateras ccksd att skillnaden dr signifikant4. Férutom
att skillnaden &r statistiskt bekriftad reflekterade faktiskt ndgra larare
6ver att fordldrarnas utbildningsbakgrund kan vara en bidragande
orsak till att elever genomfér higskoleprovet. Lirarna tyckte sig ha
miarkt att elever med hogutbikiade foraldrar mer aktivt fick hjilp och
st6d hemifran.

Sammanfattningsvis: Bakgrundsfaktorerna linje och térdldrars utbild-

4 Faders utbildningsniv4: chi-tva=37.64, p< 01, df=3
Mddrars utbildningsnivd: chi-tvd=32.7C, p<.01, df=3
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Sammanfattningsvis: Bakgrundsfaktorerna linje och forildrars utbild-
ningsbakgrund tycks inte vara helt ovisentligt. Tvartom mdste dessa
variabler beaktas ndr man ser till vilka elever som tar och gor hog-
skoleprovet.

4.2 Elevernas syn pa undervisningen i
gymnasieskolan

Amnens vikt

De dmnen som finns i gymnasieskolan kan vara mer eller mindre rele-
vanta i forhallande till de kunskaper som hdgskoleprovet efterfrigar.
Enkiten inneho6ll nigra frigor om skoldmnenas vikt. Exempel pa
tdnkbara dmneskunskaper som kan vara anvdndbara fér hégskolepro-
vet ar svenska, engelska, samhéillskunskap, matematik och naturorien-
terande dmnen (NO-dmnen). Som framgar av figur 1 bedémes dessa
fem amnen som viktiga. Det finns ocksd signifikanta skillnader mellan
elever som gjort respektive inte gjort hdgskoleprovet och deras install-
ning till hur viktiga &mnena &r i gymnasieskolan. Overlag vérderar de
elever som genomfort provet svenska, samhallskunskap, matematik och
naturorienterade amnen ndgot viktigare &n vad &vriga elever gjort.
Nir det giller engelska finns det ingen skillnad mellan grupperna.
Generellt skattas engelska som ett mycket viktigt (98-99%) dmne.

I Viktigt
Oviktigt

**Svenska _§ . b HpP
Ej HP

Engelska HP

Ej HP
|
*Sambhills- 2 : HP
vetenskap —== EjHP
**Matematik Io

Bl

HP
Ej HP
*“*NO-dmnen HP
EjHP
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90100%

*p=<.05

Olika dmnens vikt. "HP"=de elever som genomfort hog-
skoleprovet och "Ej HP"=de elever som ej genomfort
hogskoleprovet. Redovisas i procent.

Gy-enkdten vdren 1992,
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Nyttan med kunskap

Lararna som intervjuades pdpekar att hogskoleprovet och betyg miter
tva olika sorters kunskaper. Hogskoleprovet efterfrigar en allmin-
bildning medan betygen méter rena faktakunskaper.

Vad betyder egentligen den kunskap som gymnasieskolan férmediar
till eleverna? Elever som genomfort provet anser i storre utstrickning
(92%) &n andra elever (82%) att gymnasiekunskaper dr viktiga for att
kunna lisa vidare vid olika eftergymnasiala utbildningar. Skillnaden ar
signifikantS.

Att gymnasiekunskaperna skall ge en storre chans till ett arbete med
hog 16n anser drygt 50% av samtliga elever &r viktigt. Att f& ett arbete
som dr trivsamt &r viktigt for 85-90% av samtliga elever. Ungefir 85-
87% av alla elever anser att det dr viktigt att gymnasiekunskaperna ger
en allminbildning. Majoriteten av eleverna beddmer alltsi att
gymnasieskolans kunskap ar viktig for att f4 ett bra och trivsamt arbete
samt ge allmédnbildning. Detta tycks vara oberoende av om eleverna
gjort respektive inte gjort hogskoleprovet. Den skillnad som finns
mellan elevgrupperna dr 4ndock timligen tydlig. Elever som genomfort
hogskoleprovet tycks se gymnasieskolans kunskap som mer avgérande
for att ta sig vidare il hogre utbildning.

Nyttan med undervisningen

Ser man till nyttan med undervisningen vid gymnasieskolan tycker cirka
85% av hela undersdkningsgruppen att undervisningen kinns menings-
full. Hélften av alla elever menar att de for det mesta lir for att klara
av proven och for att lirarna skall sitta bra betyg.

Elever som tagit provet skiljer sig dock 4t frin andra elever om man
ser till undervisningens nytta for fortsatta studier6. Ungefir 93% av
eleverna som tagit hdgskoleprovet och 89% av elever som inte gjort
hogskoleprovet uppger att kunskaperna de skaffar sig i gymnasieskolan
kommer att vara till nytta for fortsatta studier.

De olika dmnena i forhdllande till hgre studier och till yrkeslivet

Amnena svenska, engelska, samhillskunskap, matematik och natur-
orienterade @mnen virderas som viktiga av de flesta eleverna. De

5 Chi-tv4=28.52, p<.01, df=2
6 Chi-tv4=4.30, p<.05, df=1
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elever som gjort hogskoleprovet uppskattar antagligen gymnasie-
skolans kunskap som viktigare eftersom de vill fortsitta studera.

Vilken nytta tycker eleverna att de har av kunskaper i skolamnena i
forhdllande till om de tédnker g& vidare till universitets- och hogskole-
studier? En signifikant skillnad finns mellan de bdda elevgrupperna och
nir de tanker pd det nyttovirde samhillskunskap? respektive natur-
orienterade dmnen8 har for hogskolestudier. Elever som ej gjort hog-
skoleprovet anser i hogre grad (63%) att samhdllskunskap &r ett
anvindbart amne for att komma vidare till universitetsstudier an elever
som gjort provet (57%). En motsatt bild fis vad géller naturorien-
terande dmnen. Elever som tagit provet tycker i hogre grad dn de
ovriga eleverna att naturorienterade &mnen ar nyttiga for att studera
vidare, féga anmérkningsvirt eftersom manga av dem gar pd N-linjen.
Iakttagelsen dr intressant dd de elever som faktiskt gjort hogskole-
provet inte i lika hog grad anser att samhallskunskap har ett nyttovarde
for att ta sig vidare till hogskolan.

Ser man istéllet till nyttan med dmneskunskaperna i relation till ett
framtida yrkesliv sd bedomer 85% av eleverna som gjort hogskole-
provet att amnet svenska i hog grad ar nyttigt i ett kommande arbete.
Motsvarande andel for eleverna som gj tagit provet dr 78%. Det
erhdllna chi-tvd virdet? visar att skillnaden mellan de bida elev-
grupperna dr signifikant. Likasa finns det en signifikant skillnad mellan
elevgrup{)erna och hur de virderar anvindningen av sambhalls-
kunskapl0 och naturorienterade @mnenll i arbetslivet. Betriffande
samhdllskunskap tycker ndgot fler elever som genomfért hogskole-
provet (69%) att de kommer ha nytta av detta dmnen i ett kommande
arbete dn elever som ej genomfdrt hogskoleprovet (62%). Naturorien-
terade dmnen visar pa dn tydligare skillnad mellan elevgrupperna, (N-
linjen var ocksd overrepresenterad bland hogskoleprovsdeltagarna).
Ungefir 52% av eleverna som tagit hogskoleprovet och 41% av
eleverna som ej tagit provet uppskattar att de kommer att ha
anvidndning av amnet i arbetslivet.

Sammantaget virderar samtliga elever amneskunskaperna svenska,
samhdllskunskap och naturorienterade &mnen som mer eller mindre
nyttiga for att ta sig vidare bade till fortsatta studier och ett framtida

7 Chi-tv4=5.50, p<.05, df=1

8 Chi-tva=5.73, p<.05, df=1

9 Chi-tvd=9.37, p<.01, df=1
10 Chi-tv4=5.37, p<.05, df=1
11 Chi-tv4=15.54, p<.01, df=1
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yrke. Samhillskunskap bedoms ha ett nyttovdrde av de elever som inte
tagit hogskoleprovet om de skall soka till hogre utbildning.

Hur trivs eleverna i gymnasieskolan?

Finns det ndgon skilinad mellan eleverna som tagit respektive inte tagit
hogskoleprovet, med avseende pd hur de trivs i gymnasieskolan? Rent
alimiént tycker elever som genomfért hogskoleprovet (76%) bittre om
att gd i skolan dn elever som inte gjort hogskoleprovet (61%). Riktigt
negativa till skolan dr 7% av eleverna som tagit provet och 12% som
inte gjort hogskoleprovet Skillnaden édr signifikant mellan elev-
gruppernal2 .

Dessutom forehgger en skillnad mellan elevgruppernal3i friga om ifall
eleverna tror att gymnasieldrarna tycker om dem. Fler elever som
genomfort provet (65%) anser att ldrarna i grund och botten tycker bra
om dem &n elever som inte gjort provet (56%).

Ytterligare en signifikant skilinad finns mellan elevgrupperna och
hur de bedémer att de kiarar av skolarbetet14. I gruppen elever som
genomfoért hogskoleprovet tycker 65% att de klarar av skolarbetet bra. I
jimforelse med de 45% av eleverna som inte tagit hogskoleprovet som
anser att de lyckas bra med skolarbetet. Nistan en femtedel (18%) av
eleverna som inte tagit provet uppskattar att de klarar av skolarbetet
déligt. Detta 4r ménga fler an de elever i hogskoleprovsgruppen (7,5%)
som bedomer att de bemastrar skolarbetet daligt.

Flertalet elever tycker for Gurigt bra om sina lirare. Ingen skillnad
finns mellan elevgrupperna. Likasd finns det ingen skillnad mellan
eleverna och hur de upplever att det ar att fd kamrater i gymnasie-
skolan. Totalt sett uppskatta cirka 85% av eleverna att de har latt for att
fa kamrater i skolan

Sammantaget tycker elever som vid négot tilifdlle genomfort hogskole-
provet bittre om att gé i skolan, upplever att de 4r mer omtyckta av
lararna och klarar béttre av skolarbetet dn sina jamndriga kamrater
som inte tagit provet. Ingen ndmnvird skillnad finns mellan elev-
grupperna och vad man tycker om sina lirare. Aven skillnaden mellan
eleverna och hur det dr att skaffa kamrater ar timligen obefintlig.

12 Chi-tv4=31.87, p<.01, df=2
13 Chi-tv4=11.57, p<.01, df=2
14 Chi-tv=56.78, p<.01, df=2
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4.3  Elevernas instillning till betyg

Lirarna gav i intervjuerna - mer eller mindre tydligt - tva olika bilder
av elever som tar hogskoleprovet. En grupp elever ar vildigt duktiga
och har héga betyg. En annan grupp elever dr "outsiders" som inte
passar in i gymnasieskolan, och antogs ha ganska ldga medelbetyg. Mot
bakgrund av detta kan det vara intressant att jimfoéra medelbetygen
mellan de som gjort respektive inte gjort hogskoleprovet. For att {4 en
overskadlig bild av de bdda gruppernas medelbetyg redovisas de i figur
2 och 3 nedan.

“3
35 ] medelbetyg
1 elever som
30 gjort
5 hogskoleprovet
25 2! P!
203
15
104
]
5 e
02

- ~ L] L] o b A 0~ 00 - < O~ 00N
SHAIASTRATGAATASGIATIYIFIEES

Figur 2. Diagram Gver medelbetyg for de elever som genomfort
ett eller flera hogskoleprov. Absoluta frekvenser. Gy-
enkiten vdren 1992.
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Figur 3.  Diagram over medelbetyg for de elever som ej genom-
fort hogskoleprovet. Absoluta frekvenser. Gy-enkiiten
vdren 1992.

Tendensen idr férhillandevis tydlig och ger delvis en annan bild dn den
ldrarna gett. Medelbetyget for de som genomfort hogskoleprovet ar
tamligen normalférdelat. Samma férhdllande giller f6r de som ¢j tagit
hogskoleprovet. Det tycks som om de forestillningar de intervjuade
lirarna haft om elever som gor hogskoleprovet inte stimmer med den
bild som figur 2 ger uttryck for. Det tycks alltsd vara s4 att alla typer av
elever, oberoende av om de ir 1dg-, medel- eller hogpresterande inom
gymnasieskolan, faktiskt gor hogskoleprovet.

I rapporten "Skillnader mellan betyg och hogskoleprovsresultat
1991" (Stage, 1992) konstateras att sambandet mellan medelbetyg och
hogskoleprovspoing ar relativt starkt och positivt (r=.50). Det innebir
att ju hogre medelbetyg elever har desto hogre poiang tenderar de att
uppnd pd hogskoleprovet. Omkring 25% av variansen i betyg och
hogskoleprovspoidng dr siledes gemensam. Mer exakt betyder det att
25% av elevprestationen mits pd samma sitt med betyg och
hogskoleprovet. Den resterande andelen, 75%, for respektive mit-
instrument ar unik, vilket betyder att de miter olika formdgor hos
eleverna.




44
Hur viktigt ir det med hiiga betyg?

Hur viktigt det & med hoga betyg kan naturligtvis bero p& vilka
framtidsplaner eleverna har. Mot bakgrund av ovanstiende reso-
nemang tycks elever som genomfort hogskoleprovet ha en tydligare
ambition att fortsdtta studera vidare. Hur viktigt dr det med héga
betyg? Skiljer sig elever som tagit hogskoleprovet fran elever som inte
gjort provet? Niar det giller higa betyg och strivan att komma in pd
universitet och hogskola finns det en signifikant skillnad15. Fler elever
som tagit hogskoleprovet (95%) dn elever som inte gjort det (90%) tycker
att hoga betyg ar viktigt for att komma vidare till andra utbildningar.
Overlag tycker dock samtliga elever att hoga betyg ar avgérande for att
fortsitta studera.

Totalt virderar inte lika mdnga elever (cirka 60%) att higa betyg har
betydelse for dem nir de skall soka arbete. Likvil finns det en signifikant
skillnad mellan elevgruppernal6. Elever som genomfort hogskoleprovet
tycker i mindre omfattning (54%) att ett hogt betyg dr védsentligt nir de i
framtiden skall soka ett arbete. Fler av eleverna som inte tagit provet
(63%) tycker att det dr viktigare med ett hogt betyg nir de skall ut pa
arbetsmarknaden och sdka jobb.

Eleverna fick ocksad skatta om betygen var avgorande for att visa sig
duktig och intelligent gentemot kamrater och forildrar. Sammantaget
tycker eleverna att ett hogt betyg inte betyder sd mycket for att
imponera p& kompisar och férildrar. Skillnaden mellan elevgrupperna
ar taimligen obefintlig.

Att kinna sig ndjd med sin egen prestation, dvs att f4 hoga betyg ar
mer viktigt for elever som genomfort hdgskoleprovet (74%) &n for de
andra eleverna (68%). En signifikant skillnad finns mellan elevgrup-
perna och hur ndjda de dr med vad de presterar i betyget17.

4.4 Elevernas forberedelser infor hogskole-
provet

En huvudfrdga i projektet &r om hogskoleprovet kan komma att fd en
styrande inverkan pd undervisningen i gymnasieskolan. Den stora
fridgan giller ju om eleverna kommer att efterfriga mer férberedelser
och trining infér provet om provet ges stérre vikt vid antagningen.

15 Chi-tv4=10.89, p<.05, df=2
16 Chi-tva=11.71, p<.05, df=2
17 Chi-tv4=8.07, p<.05, df=2

45




45

Detta kan i sd fall innebdra att undervisningen i storre utstrackning kan
komma att styras mot den typ av kunskap som hogskoleprovet miter.

De fem intervjuade lirarma var eniga om att hogskoleprovet
kommer att f en 0kad betydelse i framtiden. Tre av lirarna menar att
om de fdr starka indikationer pi att hogskoleprovet ir viktigt for
eleverna kan de tidnka sig att dndra sin undervisning och anpassa den
till hogskoleprovet.

Hur ser eleverna pd att forberedelser infor hogskoleprovet bir ingd
som en del av undervisningen? Skillnaden mellan de elever som genom-
fort och de som inte genomfdrt provet 4r signifikant!8. Den &ver-
vagande andelen (59%) av elever som gjort hogskoleprovet menar att
ingen forberedelse for provet beh6vs inom gymnasieskolan. En tredjedel
av eleverna som inte tagit provet menar detsamma, dvs ingen
forberedelse bor ingd i skolan. Cirka 15% av eleverna som tagit provet
och 38% av eleverna som inte genomfort provet tycker det motsatta, dvs
de anser att hégskoleprovstrining bor ingd som en del i undervisningen.
Over 80% av samtliga elever uppfattar att lirarna inte avsiktligt
forberett och trdnat infor provet i undervisningen. Orsaken ir, menar
mdnga elever (ca 52%) att de inte sjilva efterfrigat ndgon speciell
trining pd hogskoleprovet frdn sina larare. De ungefir 20% av
eleverna som svarar att de en eller flera ginger trdnat hagskoleprovet
péd undervisningstid anser att de trinat bara for att deras ldrare tyckt
det varit viktigt med hogskoleprovet. Drygt en femtedel av dessa elever
uppger att lirarna anpassat undervisningen enbart dirfor att eleverna
sjdlva eller klasskamrater velat trina infor hogskoleprovet.

Sammanfattningsvis dr det nigot forvdnande att 59% av eleverna som
tagit provet bedomer att ndgon traning infor provet inte behévs. For
ovrigt tycks inte hogskoleprovstrining forekomma i ndgon storre
omfattning. Férekommer det trining dr det mestadels for att lirarna
tycker att det dr viktigt med hogskoleprovet.

18 Chi-tva=104.76, p<.01, df=2




5. Diskussion

5.1 Faktakunskap eller allminbildning?

Hur kan elever som inte lyckas s bra i gymnasieskolan prestera ett bra
resultat pd hogskoleprovet? Lirarnas forklaring ar att hégskoleprovet
och gymnasieskolan fdngar och miter tvd olika sorters kunskap.
Gymnasieskolan behandlar en hel del faktakunskap som méste pluggas
in. Hogskoleprovet speglar en mer allménbildande kunskap som
beddms réacka lingre i livet &n skolkunskaperna.

En paradox &r att ldrarna samtidigt betonar att de i méjligaste méan
soker ge eleverna en allmidnbildning i gymnasieskolan. Qavsett om
eleverna gdr direkt till hogskolan eller till arbetslivet ar det viktigt att
eleverna far en generell kunskapsbas. Lirarna pekar p4 sitt dilemma att
4 ena sidan lira eleverna det foreskrivna stoffet — faktakunskaperna -
och & andra sidan se till att eleverna fir nigorlunda allminna och
helhetliga kunskaper med sig frén gymnasieskolan.

I de 16 nya nationella programmen!9 fér gymnasieskolan (vilka ocks&
inbegriper gymnasial vuxenutbildning) betonas malet att :

Utbildningen skall ge eleverna den bas av kunskaper, firdigheter
och erfarenheter som behvs bide for att kunna fungera i ett
fordnderligt arbets- och samhillsliv och f6r att kunna studera
vidare p& hogskoleniva. (GyVux 1993:14, sid 9)

Samstimmigheten mellan att kunna studera vidare pd hégskoleniva
och att leva ett "vanligt” liv understryks. En mer individuell syn p4
elevers kunskap och larande efterstrivas. Den enskilde elevens behov
ar i fokus och eleven sjilv ges ett storre ansvar for sina egna studier.
Kunskapssynen dr progressiv och dynamisk. Intrycket 4r att en mer

19 De 16 nationella programmen ar: Barn- och fritidsprogrammet (GyVux 1993:1),
Byggprogrammet (GyVux 1993:2), Elprogrammet (GyVux 1993:3), Energipro-
grammet (GyVux 1993:4), Estetiska programmet (GyVux 1993:5), Fordons-
programmet (GyVux 1993:6), Handels- och administrationsprogrammet (GyVux
1993:7), Hantverksprogrammet (GyVux 1993:8), Hotell- och restaurangpro-
grammet (GyVux 1993:9), Industriprogrammet (GyVux 1993:10), Livsmedels-
programmet (GyVux 1993:11), Medieprogrammet (GyVux 1993:12), Naturbruks-
programmet (GyVux 1993:13), Naturvetenskapsprogrammet (GyVux 1993:14),
Omvérdnadsprogrammet (GyVux 1993:15) och Samhillsvetenskapsprogrammet
(GyVux 1993:16).
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enhetlig bild pd kunskap och pd eleverna och dess lirande efterstrivas i
den "nya" gymnasieskolan.

Gar vi tillbaka till de intervjuade lirarna, sd varierar uppfattningen om
vad som ger den mest rittvisa beddmningen: hogskoleprovet eller
slutbetyg. Hogskoleprovet miter en elevs kunskaper vid ett tilifille
medan betygen ser till de kunskaper som formedlas 6ver ett par &r. I
betyg kan ocksd andra sociala faktorer vigas in vilka kan inverka pa
betygssitiningen. Hogskoleprovet uppfattas som mer objektivt dd det
miter vad en elev faktiskt kan.

I det nya systemet forsvinner den relativa betygsskalan och ersitts
med en mél- och kursrelaterad bokstavsskala. Denna skala kan bli mer
objektiv d4 elever och deras kunskaper inte jimférs med varandra.
Kravgrinserna mellan betygsnivd och elevers kunskapsutveckling skall
tydliggoras (SOU 1992:86).

Lararna menar att vissa elever gynnas av hogskoleprovet. Det dr
elever som beddms som lite "udda".

5.2 Vilka elever genomgar hdgskoleprovet?

Bilden av de elever som genomfért hogskoleprovet skiftar beroende pd
om den kommer frén de fem intervjuade ldrarna eller frin elever i
enkidtundersokningen. Det bér pdpekas att gymnasieungdomarna i
enkidtunderskningen inte dr representativa for gymnasister i allmén-
het. Alla eleverna i undersdkningen gick ju pd teoretiska linjer inom
gymnasieskolan. De fem ldrarnas &sikter kan knappast anses vara
representativa for lararkdren. Alla fem ldrarna arbetar pd en och
samma skola i Link&ping och skolan ger endast teoretiska gymnasie-
utbildningar.

Jag vill &ndock forsoka illustrera hur de elever som gor hégskole-
provet kan se ut frdn ett lirarperspektiv respektive fran ett elev-
perspektiv.

Lirarnas bild av elever som tar hégskoleprovet

Lirarna ser - ndgot schematiserat - tvd typer av elever som gor hog-
skoleprovet. Den ena gruppen utgdrs av de som redan ar duktiga i
gymnasieskolan. Dessa elever ar vdlmotiverade foér studier och
intresserade av undervisningen. De dr ocksd uppmirksamma pd sina
egna skolresultat och prestationsinriktade. De vill verkligen komma
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vidare till hogre studier. Med hogskoleprovets hjilp kan de skaffa sig en
dubbel sikerhet. De utnyttjar den dubbla valmdjligheten som en strategi
att uppfylla sina mdl och ambitioner att ta sig vidare i utbild-
ningssystemet. Elevernas forildrar engagerar sig i sina ungdomars
studier och gor de uppmarksamma pd att hogskoleprovet finns som ett
alternativ. Hogskoleprovet fungerar som “ytterligare en 6ppen dorr"
for dessa elever att ta sig vidare i studierna.

Den andra gruppen av elever, som ldrarna ser, dr elever som ar
lagpresterande i gymnasieskolan. Eleverna beddms ha déliga betyg men
dnd4 viljan och ambitionen att komma vidare. For dessa elever ger
hogskoleprovet en "andra chans” att ta sig vidare till hogre studier.

Bilden av elever som gor hogskoleprovet

De typiska eleverna som gor hogskoleprovet gir pd den natur-
vetenskapliga linjen. De har fordldrar som har akademisk utbildning i
botten. Eleverna tycker om att g i skolan och de uppfattar att de ar
omtyckta av lararna och att de klarar av skolarbetet bra. Innehdllet i
gymnasieskolan, dvs @dmnena, bedéms som viktiga. Kunskaperna som
erhills i undervisningen ses som nyttiga for fortsatta studier. Dessutom
betraktar eleverna gymnasieskolans kunskap som avgorande for att
verkligen ta sig vidare till hogre utbildning. Elevernas medelbetyg
varierar men de ser dock att hoga betyg ar viktiga for att ta sig vidare
till universitet och hogskola. Den egna prestationen ar viktig, dvs dessa
elever dr mer angeldgna att fi hogre betyg och kinna sig néjda med sig
sjdlva. De anvinder bida strategierna, dvs betyg och hdgskoleprovet,
for att fortsdtta studera. Eleverna som genomfdrt hdgskoleprovet kan
sdgas vara mer utbildningsmedvetna.

5.3 Kommer hogskoleprovet att dndra
undervisningen i gymnasieskolan?

Lararna pdpekar att de kommer dndra sin undervisning om de far
indikationer pd att hogskoleprovet ar viktigt for deras elever.
Invindningen frdn eleverna som genomfdrt hogskoleprovet ar att ingen
forberedelse infor hogskoleprovet behdvs pd lektionstid. De f4 elever
som medvetet trinat infor hogskoleprovet menar att de trinat for att
lararna tyckt att det varit viktigt. Nar lirarna medvetandegors tycks
undervisningen i gymnasieskolan styras mot trining av hégskoleprovet.
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Den intressanta frdgan, som framtiden fir utvisa, &r om gym-
nasieskolan och gymnasieldrarna kan bortse frdn och 1ita bli att
anpassa sig till hogskoleprovet i framtiden? Hogskoleprovet dr en
alternativ vag for elever att ta sig vidare till hogre utbildning. I den nya
gymnasieskolan, med stdrre individuella valméijligheter, kommer det
antagligen att bli svarare att basera betygen pd samma undervisnings-
innehdll. Ddrmed minskar antagligen universitetens och hégskolornas
intresse av att 1dta betygen spela en avgérande roll vid urval bland
behoriga sokande till hogskolestudier. Mycket talar for att hégskole-
provet kommer att f& storre betydelse som urvalsinstrument. Kommer
lararna verkligen att vara oberdrda av hogskoleprovet?
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Forslag till fortsatta studier inom
projektets ram

e Eftersom gymnasieskolan &r inne i en utvecklingsfas och rddande
strukturer bryts upp och gors om s dr det av yttersta vikt att projektet
och dess fragestillningar fortsdtter. Vad far den forindrade organisa-
tionen inom gymnasieskolan fér konsekvenser f6r hogskoleprovet som
ett alternativt urvalsintrument?

* I projektet har fokus lagts pa teoretiska gymnasielinjer (numera heter
det inte linje utan program). En méjlighet &r att vidga projektet och
dven inbegripa mer yrkesinriktade program. Elever och ldrare frdn icke-
teoretiska traditioner och kulturer har sikert andra instidllningar till
hogskoleprovet och dess roll och funktion for att ta sig vidare i
studierna. Utbildningens innehdll kan ha ett samband med resultatet pd
hogskoleprovet.

¢ I de formulerade programmdlen f6r gymnasieskolan inbegrips d&ven
all gymnasial vuxenutbildning. Ungdomar och vuxna har férmodligen
olika instdllningar till hégskoleprovet, olika strategier och ser olika
valmojligheter att ta sig vidare till hogre utbildning. Intressant att
studera ir en jimfOrelse mellan olika potentiella elevgrupper som kan
tinkas anvdnda hdgskoleprovet.

* Om betygens roll som makt- och kontrollfunktioner reduceras kommer
dd ldrarrollen att forandras i den nya gymnasieskolan? Kommer
hogskoleprovet att f& storre inverkan pa ldrarnas sitt att undervisa och
pa valet av innehdll i undervisningen? Studier av ldrare och ldrares
arbete inom gymnasieskolan dr ocksd intressant att studera vidare for
projektet.
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Bilaga 1

De fem ldrarna

I kapitel 3 redovisades varje frigeomrdde tematiskt. Nedan foljer en
sammanfattning av varje enskild larares uppfattning. Ett forsk gors
till att ge de fem ldrarna varsin profil.

For att ingen skall kunna identifiera de fem lirarna pd gymnasie-
skolan som ingdr i undersdkningen, har varje lirare i beskrivningarna
nedan forsetts med ett "flicknamn" oberoende om det 4r en manlig eller

-’ kvinnlig ldrare.

RUT

Ldrarrollen
Rut undervisar i historia och samhillskunskap. Rut anser sig sjilv vara mycket
krivande som ldrare. Dessutom beddomer Rut att hennes funktion &r att
uppmuntra och urskilja de elever som verkar ha de bittre férutsittningarna fér
teoretiska studier. Till de andra eleverna som inte har dessa férmagor ar Rut
ndjd med att kunna ge en allminbildning.
_ . Rut tycker att hennes prov i allméinhet dr breda men vildigt svdra. Ruts syfte
! ar att ge de duktiga eleverna en chans att visa vad de kan. Samtidigt skall ingen
- elev, pdpekar Rut, kdnna sig bortgjord pd proven, dirav bredden. Grunden fér
betygssitiningen dr den skriftliga prestationen, dvs provresultaten. Oftast tycker
Rut att provresultat och lektionsaktivitet stimmer vil Sverens. Men ingen regel
utan undantag! Rut gor avsteg fran regein om det finns begdvade flickor som
hon absolut inte kan f4 att prata. Rut dsikt dr att flickorna generelit &r mycket
tystare.
Under en lektion dr det viktigt att hdlla eleverna pa helspadnning, tycker Rut.
Oftast provocerar hon eleverna for att f4 dem uppmirksamma och lyhdrda. Helst
vill Rut att eleverna skall ga ut fritt pratande och ifrigasitta det som hon talat om
pa lektionen.

Om betyg

Rut har en mycket negativ instillning till det relativa betygssystemet. Rut
konstaterar att ett malrelaterat betyg &r mer rittvist dn ett relativt. For Ovrigt tror
Rut att de flesta ldrare ogillar det relativa betygssystemet. Dessutom tror inte Rut
att denna betygsskala dr uppskattad bland eleverna heller.

Att sitta betyg tycker Rut 4r svart. Det virsta for henne dr att eleverna inte kan
skilja pd om hon sétter betyg pd kunskaper eller personegenskaper. Betyget skall
mita kunskaperna och ingenting annat. Att sitta ett slutbetyg tycker Rut ar littare
i jaAmforelse med ett terminsbetyg. I slutet av gymnasieskoitiden kidnner Rut
eleverna bittre dn i bdrjan. Rut tycker dock att de som hon placerar pd ovre
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halvan i klass ett ocks4 hamnar pa den $vre halvan i trean. Overensstir melsen
mellan en elevs betyg i arskurs ett och tre ir siledes relativt bra.

Om hégskoleprovet

Rut tycker att hdgskoleprovet dr ett bra komplement och korrigeringsinstrument
till skolbetygen. Till och med ett mycket bra instrument. Speciellt intresserad ar
Rut av hégskoleprovets uppliggning och framférallt konstruktionen av flervals-
frigoma ("multiple of choice"). Liknande frigeuppbyggnad anvinder hon i sina
egna prov. Rut brukar pipeka for eleverna att hennes prov har ungefir samma
typ av problemstillningar som hgskoleprovet. Det har aldrig hint henne att
ndgon elev efterfragat testtraning. Detta kan bero p4, menar Rut, att hon delvis
tillimpar samma frigekonstruktion pd sina prov som p4 hégskoleprovet.

Att anpassa undervisningen efter hogskoleprovet tror Rut att hon inte
kommer att gdra. Hon poingterar dock att lirare (andra kollegor) med storsta
sannolikhet kommer att forma undervisningen efter hdgskoleprovet, nir de
kommer underfund med hur mycket eleverna utnyttjar hdgskoleprovet.
Likheten dr sliende menar hon, med den avpassning som skett till de centrala
proven inom gymnasieskolan.

KAJSA

Lérarrollen

Kajsa undervisar i matematik och naturkunskap. Undervisningens uppliggning
i matematik tycker Kajsa styrs av det gemensamma planeringsschemat som
giller for 5-6 parallellklasser. Vid varje lektion dr hennes malsittning att hinna
lika ldngt som alla andra klasser. I slutinden tillimpas samma prov i klasserna.
Kajsa konstaterar att hennes "matte"-lektioner p4 grund av denna styrning blir
enformiga. Vid en dubbel lektionstimma har hon forst en genomgéing och
direfter riknar eleverna. Kajsa menar att det finns inte s3 mycket mer att gora
med matematikimnet. I naturkunskap fir Kajsa & andra sidan istillet tinka pa att
variera sig. Ar lektionerna utformade p samma sitt ir det jobbigt for hada parter,
dvs hon sjélv och eleverna, poingterar Kajsa.

Om betyg

Kajsa tycker att dagens relativa betyg ar bra och pidpekar att den femsiffriga
betygsskalan bor f4 finnas kvar, Ett betyg, anser Kajsa, &r en bedémning av en
elevs prestation och férhoppningsvis en rittvis sidan. Nigra alternativ till
nuvarande betygssystem ser Kajsa inte alls. Hon konstaterar att om betygen inte
bestims centralt kan inte rdttvisa mellan elever och skolor uppnas i landet.
Virderingen av elever tenderar att bli vildigt subjektiv nir den limnas till varje
enskild ldrare och/eller skola.

Kajsa vet att hennes nirmaste kollega 4r emot det relativa betyget. Hon tror, trots
allt, att de flesta andra ldrare tycker att det relativa betygssystemet dr bra.
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Klagomil pd skolbetygen frin elever hér hon sillan. Detta tolkar hon som om
eleverna i storsta allmédnhet dr néjda med sina betyg.

Vad betriffar betygssitiningen, anser Kajsa att det ar en jobbig process. Det ger
henne mer huvudbry och ar betydligt svdrare i en avgingsklass 4n i en
nyborjarklass. En virdefull hjilp inom matematik dr de riktmirken de centrala
proven ger om klassens genomsnittliga nivd. Ligger elever och véger kan
aktiviteten pa lektionerna antingen dra ned eller uppviga det slutgiltiga betyget.

Om hégskoleprovet

Kajsa tycker att hogskoleprovet speglar en annan sorts kunskap dn den kunskap
som behdvs i gymnasieskolan. Trots att Kajsa tycker att hogskoleprovet fyller en
bra funktion fér de som inte kan forlika sig med gymnasieskolans verksamhet ér
hon emellertid ocksd kluven angdende provet. Dilemmat éar att hogskoleprovet
konkurrerar med gymnasiebetygen, eftersom det ar tva olika vigar att ta sig fram
pa. P4 fragan om vilket som ger den mest rittvisa grunden f6r bedémning; betyg
eller hogskoleprovet, anser Kajsa att hennes slutbeddmning av en elev &r lika
tillforlitlig som ett resultat pd hogskoleprovet.

Kajsa tror att ett allmidnt prov som hogskoleprovet kan komma att paverka
hennes upplaggning av undervisningen i framtiden. Hon utbrister: Det 4r ju det
vi gor i "matten” fran arskurs ett, vi kdmpar och trinar infér de centrala proven!
Blir hogskoleprovet populdrt kommer ldrare att trina den typen av frigor som
finns pd provet. Kajsa papekar att hon sjilv skulle anvianda sig av NOG-delen i
hogskoleprovet.

SONJA

Lérarrollen

Sonja undervisar i sprdk. Det viktigaste i rollen som lirare dr att kdnna av och
hitta en acceptabel undervisningsniva i klassen. Ibland, pidpekar Sonja, maste
hon gora djupdykningar for att f4 alla att hinga med. Samtidigt giller det att
kunna tillfredsstdlla elever som befinner sig pid en hdgre nivd. Hennes
malsittning &r att alltid forsoka anpassa sig efter klassens 6nskemal.

Om betyg

Sonja anser att betygssittningen 4r den svdraste och otrevligaste uppgiften en
lirare har, men dndd tycker hon att det dr viktigt att det finns nigon form av
betyg. Detta innebir dock inte att de relativa betygen ir ett bra system. De erbjuder
ett sitt att mita kunskap — det enda som finns att tillgd just nu. Sonja anser att
om inte betygen fanns skulle det vara svdrt att motivera eleverna att ldsa allt det
som lararna begér.
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Om hdgskoleprovet

Sonja uppfattar hogskoleprovet positivt. Hon poingterar att det 4r bra att det
finns fler urvalsprinciper dn gymnasiebetyg till hogre utbildning. Hégskole-
provet dkar chansen for elever att komma vidare till dnskvirda utbildningar.
Om elever pd lektionstid skulle be om hogskoleprovstraning (t ex i ldsfor-
stdelse och ordkunskap) skulle Sonja ligga in det som dvning p lektionen eller
ge extrauppgifter. Hon tycker att det dr positivt om elever kommer med egna
forslag. Sonja understryker att om elever verkligen vill nigonting maste hon
som ldrare vara lyhdrd och flexibel for 6nskemadlen. For &vrigt tror hon inte att
det finns ndgon risk att hon tappar kontrollen éver undervisningen om
hogskoleprovet fir mer genomslagskraft. Det 4r ju liraren som styr! Sonja ser
hégskoleprovet som ett positivt komplement till gymnasiebetygen. Dessutom
hoppas hon att hogskoleprovet fir en dnnu mer ékad betydelse i framtiden.

ELLEN

Lérarrollen

Ellen undervisar foretrddesvis i historia och samhillskunskap och ibland iven i
socialkunskap. Ellen anser sjilv att hon ir ganska traditionell i sin undervisning.
Hon har inte ndgra avancerade utvirderingar av muntliga aktiviteter utan det ir
den skriftliga prestationen som &r mest betydelsefull fér eleverna. Hennes
uppgift dr att rangordna eleverna efter basta formdga i klassen. Nagra djupare
avsikter med varje enskild lektion har inte Ellen.

Om betyg

Betygen dr ndgonting nodvindigt ont. De relativa betyget 4r inte bra. Det ir ett
knepigt system. Helst av allt vill Ellen att eleverna skall lisa av eget intresse och
att hon skall kunna fungera som arbetsledare, dvs ange riktningen for arbetet.
Detta dr en dromsituation. I realiteten skulle en betygslds gymnasieskola inte
fungera. Betyget dr ett kvitto pd att eleverna inskaffat sig vissa kunskaper.
Betygens frimsta uppgift 4r att rangordna individerna i klasserna. For eleverna ir
det rangordningen i klassen som 4r mest intressant, dvs den som ir bist kommer
forst i rang osv. De flesta eleverna ar relativt ndjda med sina betyg, men
naturligtvis finns det gransfall. Ellen tror att minga lirare ser betyg som en
sjalvklar del av gymnasieskolans verksamhet. Ndgot stérre motstind mot betyg
bland kollegor har inte Ellen mérkt.

Om hégskoleprovet

Ellen uppfattar hogskoleprovet som en legitimation. De som klarat hogskole-
provet med bra resultat har goda forutsittningar for att klara sig vidare i
utbildningssystemet. Hogskoleprovet kommer att f4 en 6kad betydelse i fram-
tiden. Ellen har en bestimd kincla av att den okade differentieringen och
variationen inom gymnasieskolan kommer att géra hdgskoleprovet till en viktig
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del i urvals- och intagningssystemet till hogskolan. Om Ellen fick tillrickligt
starka signaler frdn statsmakterna eller om efterfrigan pa hdgskoleprovet fran
elevernas sida okade, skulle hon kunna tinka sig att dndra undervisningen till
hogskoleprovet fordel.

LAODA

Léararrollen

Laila undervisar i svenska och historia. Den forsta fradgan Laila stiller sig nir hon
planerar en lektion dr "Vad vill jag ldra ut?". Denna friga kan tyckas sjilvklar
och ganska banal, men Laila tycker att det dr den mest centrala utgingspunkten.
Hennes funktion &r sedan att hjilpa eleverna att lara det viktigaste, dvs ge dem
strukturen i dmnena. Till syvenden och sist, konstaterar Laila, dr det ju viktigt att
det sociala samspelet fungerar i klassen. For trivs vi och tycker det dr kul, tycker
jag det dr kul att undervisa och da fastnar stoffet hos eleverna. Det giller att hela
tiden kdnna sig for, menar Laila, och inte vara l4st i sin planering. Att vara
flexibel dr a och o i undervisningssammanhang.

Om betyg

Om det relativa betyget tillimpas ritt, s& dr skillnaderna egentligen inte s stora
mellan ett absolut system och ett relativt system. Laila tycker att det relativa
systemet pd sitt och vis blivit absolut. Orsaken &r att procentsatserna for "normal-
fordelningskurvan" inte uppritthdllits de senaste 10-15 &ren. Lirare idag &r
alldeles for sndla med att ge betyget ett. Hon pdpekar att dir skall ju 7% av
eleverna ligga! Om det relativa systemet anvidnds pd ett felaktigt sitt dr det &
andra sidan inget bra alternativ. Problemet med ett absolut system ir att hitta
tillrdckligt precisa kriterier. Laila 4r positivt instélld till ett absolut betygssystem,
men &r inte helt negativ till ett relativt betyg. Laila tror. emellertid att de flesta
andra ldrare vill ha kvar det relativa betygssystemet. De resonerar si hir, tror
Laila, att for en godkidnd prestation krivs betyget tre, direfter graderar de dver
eller under trean.

Om hégskoleprovet

Laila tycker att det dr skont att hogskoleprovet finns, for d4 blir inte hennes
betygssittning livsavgorande for eleverna. Hogskoleprovet underlittar siledes
den bdrda och vdnda som ir forenat med att sdtta betyg. Laila anser att
hogskoleprovet ar ett bra rehabiliteringsinstrument for de elever som inte trivs i
gymnasieskolan. En stor fordel med hogskoleprovet dr att det dr objektivt. Trivs
inte en elev med ldraren si kan ju eleven fi kompensation genom att gora ett bra
hogskoleprovsresultat. Laila tror att hogskoleprovet fir en 6kad betydelse i
framtiden. For hennes egen del kommer dock inte hogskoleprovet att piverka
undervisningen lika mycket som den styrning "nya" gymnasieskolan fir pi
undervisningen.




Bilaga 2

Universitet i Link&ping 1992-05-12
Institationen for pedagogik och psykologi

Du som gir pa gymnasiet - hur ser Du p& Din
utbildning?

Frin och med viren 1991 blev det mdjligt for gymnasieelever att gora
hogskoleprovet. Genom detta kan man nu efter gymnasiet séka in till
hogskola och universitet p& bide gymnasiebetyg och poidng frin
hogskoleprovet.

Vi dr intresserade att veta hur man som elev ser pd hdgskoleprovet men
ocksd hur man tycker och tinker om skolan och betygen.

Du kan hjilpa oss genom att besvara frigoma i detta formuldr. Din
medverkan i undersdkningen ir sjilvklart frivillig, men for att resuitaten
ska bli rattvisande for vad gymnasieelever tycker, dr det mycket viktigt
att alla svarar.

Ditt deltagande i undersdkningen ar anonymt och inga enskilda personers
svar kommer att kunna urskiljas. Resultaten bearbetas statistiskt och
redovisas i form av procent, medelvirden m m for grupper av elever.

De flesta frigoma i enkéten besvaras med ett kryss. Till vissa frigor ges
dven utrymme for kommentarer. Om inte dessa rader skulle ricka till,
skriv gidma p4 sista sidan, men ange frigenummer.

Tack pé forhand for Din medverkan!

Med vinlig hélsning

' /f/ﬂ/Q/ﬁ Uui%hm})mddsm onndtevilumel

erit Askling Christina Danielsson Karin Forslund
Professor i allméin pedagogik Projekt ass. Projekt ass.
Projektledare
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Bakgrundsfragor

1) K&n: Man D Kvinna D
2) Vilket &r dr Du fodd?

3) Bostadsort, ange dven postnummer,

4) Vilken utbildning har Dina foréildrar?

Folkskola
Realskola/Grundskola
Folkhogskola
Gymnasieutbildning

Hogskoleutbildning/
Universitetsutbildning

Annan utbildning: Mor,

Far,

Vetej

De frigor som hir féljer kommer att beréra gymnasieskolan i
allménhet.

§) Vilken linje liser Du?

D Naturvetenskaplig linje
Ekonomisk linje
Sambhillsvetenskaplig linje
Humanistisk linje
Teknisk linje




6) Vilken arskurs? a2 3 a3

7) Varfor har Du valt just denna linje?

Stimmer helt Stimmer inte alls

Jag valde denna linje for att jag var mest
intresserad av linjens dmnesomrade

Jag valde denna linje for att jag trodde jag
linast skulle fA jobb efter utbildningen

Jag valde denna linje for att jag trodde jag
skulle kunna f4 hoga betyg i de imnen som
ingdr i utbildningen :

P g a att mina betyg inte rickte till att sdka
in pA nigon annan linje

Av annan
anledning

8) Nir du valde linje pA gymnasiet, var det denna linje som Du i forsta hand ville ga?

Dla

[ Nej. Vilken tinje ville Du helst g p4?

9) Vilka har aktivt stott/paverkat Dig vid Ditt linje val?
Tag stillning till samtliga av nedan uppriknade personer!

Imyckﬁlég grad Ihdg grad Ill%grad Inte alls

Forildrar
Syskon
Kamrater
Lirare

Syo-konsulent

[€)
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10) Har Du planer p# an liisa vidare pa hdgskola eller universitet efter avslutad
gymnasieutbildning? Ange endast ett alternativ!

J Ja, omedelbart efter avslutad gymnasieutbildning
D Ja, ndgon ging efter avslutad gymnasieutbildning
Nej
Vetej

On: Du svarat pej eller yet ¢j pa friga 10 kan Du g direkt vidare till friga
14!

11) Vilket utbildningsomride har Du tinkt fr Dina fortsatta stdier?
Tag stillning till varje utbildningsomride med ett kryss!

Vird

Undervisning

Ekonomi
Humanistisk/Beteendevetenskaplig
Juridik

Teknik

Maternatik

Biologi / Fysik / Kemi

O0oo0o0o0og0ogodsg
coooooodos

Ja

O
Q
U
a
U
O
O
U
QO

Kultur/Musik/Journalistik

Inom annat utbildningsomride,
nimligen;
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12) Hur lang 4r den utbildning som Du har tinkt Dig?

1-1124
2-2124&
3-31/24&

4-4124r

S - eller ldngre

Vetej D

13) Om Du redan nu vet vilken linje eller kurs Du planerar
att soka in pa, ange linje/linjer eller kurs/kurser hér;

Undervisningen

De frigor som hiir foljer kommer att berora undervisningen i
gymnasieskolan

14) Hur viktig tycker Du foljande &mnen dr i gymnasieskolan?
Tag stillning till varje #mne med ett kryss!

Mycket vikiigt  Viktigt ~ Ganskaoviktigt Heltoviktigt Amnctej
aktuellt
Svenska
Engelska
Andra sprak
Religonskunskap

Historia

Samhiliskunskap




Fortstittning frg.14

Mycket viktigt ~ Viktigt  Ganskaoviktigt Heltoviktigt  Amnete;j
aktuelht
Matematik
Fysik/kemi/biologi
Musik
Idrott
Bild

Annat;

15) Vad tycker Du dr viktigt med den kunskap Du fir i gymnasieskolan?
Tag stillning till varje pistiende med ett kryss!

Mycket vikti Helt oviktigt

Den ger mig majlighet till ant kunna
lisa vidare

Den ger mig en stémre chans till ent
arbete med hog 16n

Den ger mig mojlighet till ant f4 ent
arbete som jag trivs med

Den ska ge mig en bra allminbildning

Av annan anledning, nimligen;
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16) Hir fljer it antal pistieenden om undervisningen i gymnasiet. Du ska ta stillning
till om Du instimmer eller inte i foljande pastdenden.

Instimmer  Instimmer  Tar delvis Tar helt
helt delvis avstind ifrin avstind ifrin

Undervisningen p& gymnasiet D O D D
kiinns meningsfull for mig

Kunskapema jag skaffar mig i D D D D
gymnasiet kommer att vara till
nytta fér mina fortsatta studier

Jag lir mig for au klara proven
-inte for livet!

Jag lir mig for att mina ldrare
skall sétta bra betyg

Kommentar:

17) Hir foljer nigra frigor om Dina erfarenheter av skolan, bide grundskolan och
gymnasiet. Sjilvklart 4r det inte likadant jamt, men vi vill att Du ténker pa hur det
har varit fér det mesta. Markera endast med gtt kryss i varje pistieende!

a)
Hur var det for dig i allménhet i grundskolan?

Mycket bra
Vad tyckte Duom att g4 i skolan?

Vad tyckte Du om lirama?

Vad tyckte lirama om Dig? \

—

Hur gick det for Dig aut f4 karrrater? |

Hur klarade Du av skolarbetet? —
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Fortsdttning
fraga 17

b)
Hur #r det for dig i gymnasiet?

Mycket bra

Vad tycker Du om att g4 i skolan? —

L

Vad tycker lirama om Dig? F 4

Hur gir det for Dig att f& kamrater? | }

[ 4
l L
Vad tycker Du om lirama? 1 — — f
H i
¥ t
N 1
} t
f 1

Hur klarar Du av skolarbetet? ! —

Betyg

18) Ar Du n&jd med ditt nuvarande medelbetyg?
Ange endast ett alternativ!

Mycket n6jd

Ganska nojd

Varken nojd eler missnojd
Ganska missnojd

Mycket missnsjd

19) Vad var Ditt senaste medeibetyg i gymnasiskolan;

20) Tycker Du att betygen #r ett bra métt p4 Dina kunskaper?
Ange endast ett altemativ!

Dla

Delvis
Nej

Kommentar;
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21) Tycker Du att Dina betyg 4r rittvist satta?
Ange endast ett alternativ!

D Ja
0 Dewis
Nej

Kommentar;

22) I vilken grad tror du ant Du sjiilv kan paverka Dint medelbetyg under
gymnasietiden?
Ange endast ett alternativ!

D I'hog grad
I ganska hog grad
I nigon mén

D Knappt inte alls

Kommentar;

23) Ange i vilken grad Du anser att dina betyg i nedanstiende gymnasieimnen ger en
rittvis beddmning av Dina kunskaper i dessa émnen.
Tag stiillning till varje dmne med ett kryss!

I mycket 1 hig 114g Amnetej

hig grad Ed grad aktuellt
Svenska Ef’ D D
Engelska D D D D
Matematik D D D D
Historia D D D D
Samhillskunskap ad D D ad
Naturorienterade D D D D
#mnen

66



24) Ar det viktigt med hoga betyg?
Markera med ett kryss for varje pastiende!

Mycket vikt Helt oviktigt

For att komma in pa higskola och universitet

Nir jag ska soka arbete

Visa mina kompisar att jag dr duktg, intelligent

Visa mina forildrar att jag 4r duktg, intelligent

For ar: kiinna mig ndjd med mig sjalv

Av annan anledning, nimligen;

25) Om gymnasiebetygen inte skulle vara avgorande vid antagning till
hogskoleutbildning eller universitetsutbildning, tror Du att du skulle bedriva Dina
gymnasiestudier pa ett annat sétt &#n Du gor nu?

U Nej

Tveksam
D Ja, pA vilket s#t?
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26) 1 vilken grad tror Du att Du har nytia av Dina kunskaper i foljande skoldmnen om du
tinker p4;

a) Hogskolestudier

Imycket Ihdggrad Iliggrad Intealls
hog grad

Svenska D
Engelska a
Matematk D
Historia a

Samhiliskunskap (]

Naturorienterade D
amnen

b) Yrkeslivet

Imycket Thoggrad Iliggrad Intealls
hog grad

Svenska D
Engelska D
Matematik D

Historia D

Samhallskunskap (]

Naturorienterade D
dmnen

27) Hur svArt eller l4tt anser Du att det &r att hoja sitt medelbetyg?
Ange endast ett alternativ!

D Mycket litt
Ganska litt

D Ganska svart

D Mycket svin




Du som jnte har gjort hdégskeoleprovet
kan nu fortsétta med att besvara
fraga 37 och framatl

Hogskoleprovet

Denna del besvarar bara Du som har gjort hogskoleprovet vid
nigot tillfille tidigare

28) Varfr har Du valt att gora hogskoleprovet?
Tag stillning till varje pastiende med ett kryss!

Insimmer helt Instimmer inte alls

For att se hur jag ligger till jimfort med skolbetygen

For att se hur jag ligger dll jamfon med mina klass-
kamrater

For att jag med hjilp av hogskoleprovet har en storre
chans till ett bra resultat for att soka in p& hdgskola/
universitet jimfort med mina skolbetyg

For att skriva ett bra resultat som ger méjlighet il att
slippa betygshetsen i &rskurs 3

For art f4 en uppfatining om vad higskole- och
universitetsstudier krdver av mig.

Kul att prova, nyfikenhet

Av annan anledning, néimligen;____
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29) Som Du siikert kommer ihig innehéll hogskoleprovet sex olika
delprov. P8 vilket sttt tycker Du att de ulika delproven verkligen
miter Dina kunskaper och fardigheter?

Mycket bra Mycket déligt

ORD (Ordkunskap)

NOG (Bedémning av om det finns
tillréicklig information)

LAS (Lisforstaelse)

DTK (Tolkning av diagrarn
tabeller och kartor)

AO (Allménorientering)

ELF (Engelsk lisforstaelse) Ej aktuellt, D
OBS! Aktuellt fr o m vt-92 fanns inte d

jag gjorde
hogskoleprovet

Hogskoleprovet, gymnasieskolan och skolbetyg

30) Vilket tror Du ger den mest rittvisa bilden av dina kunskaper?
Ange endast ett alternativ!

D Hogskoleprovet
Skolbetyget
Bade hbgskoleprovet och skolbetyget tillsammans
Inget av dom givna altemativen miter mina kunskaper p4 ett bra satt

Kommentar;




31) Hur svart respektive litt anser Du att det r att fortindra Ditt resultat pa
hogskoleprovet?
Ange endast ett altemativ!

D Mycket it
Ganska litt

D Ganska svart

D Mycket svart

32) Vilka av de dmnen som Du léiser i gymnasieskolan anser Du vara
mest viktiga for act fa ett bra resultat p4 hogskoleprovet? Ange de fyra
viktigaste mnena!

33) Vilka av de dmnen som Du liser i gymnasieskolan anser Du vara

minst viktiga for att f4 ett bra resultat pA higskoleprovet? Ange de
fyra minst viktiga Zmnena.

34) Hir foljer eu antal pAstienden om hogskoleprovet. Du ska ta stillning med ett kryss
till varje pasteeende.

Instimmer helt Instimmer inte alls

Hogskoleprovet visar att Du besiter
andra kunskaper in de som efterfrigas vid
vanliga skrivningar och prov i gymnasieskolan

Q
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Fortsiitning frg.34

Instimmer helt Instimmer inte alls

Hogskoleprovet kan leda till att man bedriver
sina gymnasiestudier pA ett annat sitt 4n tidigare

Gymnasiestudierna innehiller samma slags
kunskaper som htgskoleprovet

Forberedelser infor hogskoleprovet

35) Hur mycket har Du forberett Dig infor higskoleprovet?
Markera med ett kryss!

Vildigt mycket Inget alls

36) Om Du forberett Dig, pA vilket sitt har Du gjort det?
Tag stillning till varje pastdende med ett kryss!

Jag har triinat pé tidigare hégskoleprov

Jag har forsokt au lisa mer dagstidningar och se och

héra pA mer nyheter jamfor med vad jag brukar i
vanliga fall

Jag har anstriingt mig extra i skolan

Annat, nimligen;
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37) Tycker Du att forberedelser infor hogskoleprovet borde ingd som en
del av undervisningen i gymnasieskolan?

D Ja
0 Nej
Vet ej

Kommentar;

38) Har nigon av Dina lirare forberett Dig och Dina klasskamrater infor
hbgskoleprovet? Sitt gt kryss i den ruta som passar bist.

D Ja, flera av mina lirare har anpassat undervisningen och dirmed
forberett for hogskoleprovet. Ga till frg 39

D Ja, men endast ett fital av mina l4rare har anpassat undervisningen
och forberett for higskoleprovet. G4 tll frg 39

D Nej, ingen av mina ldrare har anpassat undervisningen med avsikt
att forbereda for hogskoleprovet. G4 till frg 40

(Om Du svarat ja pA friga 38;)

39) Mina ldrare har anpassat undervisningen infoér hégskoleprovetp g a
Ange endast ett altemativ!

D att den klass jag gdr i har velat "trdna” infor
hogskoleprovet

att mina ldrare tycker att det dr viktigt med hogskoleprovet

vet ej vad detta beror pA

Kommentar;

73




(Om Du svarat Nej pA friga 38;)

40) Ingen av mina lirare har anpassat undervisningen inf6r
inforhgskoleprovet p g a;
Ange endast ett altemativ!

D att mina lirare inte tycker att det 4r viktigt med
hogskoleprovet

D att vi som elever har inte efterfrigat nigon speciell
triining pA hgskoleprovet frin vira ldrare

Uver ej, kan ej svara p4 denna friga

Kommentar;

Skriv gima nigra rader om Du har nigra synpunkter p4 frigoma i denna enkit eller pa
gymnasieskolan i allménhet, betyg eller p& hdgskoleprovet!

Ett stort tack for din medverkan!

=1
—
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TIDIGARE UTGIVNA RAPPORTER VID INSTITUTIONEN FOR PEDAGOGIK OCH
PSYKOLOGI, LINKOPINGS UNIVERSITET

148

Patel, R. NONFORMAL EDUCATION IN DEVELOPMENT: A Conceptual Analysis.
Febr 1990.

Ellstrém, E. HORSELSKADADE OCH DOVA BARNS LEK I INTEGRERAD FOR-
SKOLEVERKSAMHET. Mars 1990.

Eklund, H. ATERKOMMANDE UTBILDNING OCH GRUPPSAMMANSATTNING.
Studier kring samordning som problem vid utbildningssamverkan. Maj 1990.

Askling, B. ATT UTFORSKA HOGSKOLANS UTBILDNINGAR. Installationsfore-
lésning i pedagogik den 3 april 1990. Maj 1990.

Ellstrém, P-E., Davidson, B., R8nnqvist, D. KONTEXT, KULTUR OCH VERKSAM-
HET. En analys av AMU:s organisation och pedagogiska miljo. Juni 1990.

Larsson, S. UPPSOKANDE VERKSAMHET OCH STOD TILL KORTA STUDIER.
En studie for FIN-VUX utredningen. April 1991.

Sjbsten, N-A. CONCORDIEFORMEL OCH SAMHALLSNYTTA. Folkskoleinspektio-
nens syn pé folkbildningen speglad i litteraturrekommendationema for den tidiga socken-
biblioteksrirelsen. Maj 1991.

Askling, B., Ottosson, J. E., Ulfberg, S. UTVECKLING AV SARSKILDA URVALS-
INSTRUMENT. Négra erfarenheter frin forsoket med lokal antagning till lakarlinjen och
sjukgymnastutbildningen vid Hiilsouniversitetet i Link8ping histterminen 1991. Novem-
ber 1991.

Dahlgren, L O., Franke, A. TANKAR OM VAGTRAFIKEN. En intervjuundersdkning
med olika forargrupper kring biltrafik och trafiksikerhet. Mars 1992.

Holmberg, C. ANTAGNINGEN TILL HALSOUNIVERSITETETS LAKAR- OCH
SJUKGYMNASTLINJER. Synpunkter p4 flerstegsurvalet i december 1991. April 1992.

Nyrinder, B. UTBILDNING - VARDE OCH VILLKOR. En intervjuundersskning bland
tianstemén om vuxenutbildning, personalutbildning och lirande. Maj 1992.

Hult, H. BILDER AV SKOLAN SOM ORGANISATION. En studie av uppfattningar
om skolans organisation. Juli 1992.

Holmberg, C. ANTAGNINGEN TILL HALSOUNIVERSITETETS LAKAR- OCH
SJUKGYMNASTLINJER. Synpunkter p4 flerstegsurvalet i juni 1992. Augusti 1992.

Ronnqvist, D. ANSTALLDAS MOJLIGHETER TILL KOMPETENSUTVECKLING.
En studie av olika personalkategorier inom sjukvérden. September 1992.

Askling, B., Wirén, E. OM KVINNOR I SKOLA OCH VARD. Presentation av LING-
Kg—grojcktcts bakgrund och syften (LAngtidseffekter av utbildning hos kvinnor). Oktober
1992.

Tornvall, M-L. FORSKNINGSINFORMATION FOR SOCIALTIJANSTEN. Profes-
sionell utveckling inom socialtjinsten med hjilp av forskningsinformation - en symposie-
rapport. Januari 1993.
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Askling, B., Dani¢lsson, C. GYMNASIEELEVER OM SKOLBETYG OCH HOGSKO-
LEPROV. Sammanstillning av svar frin en enkitundersokning varen 1992. Maj 1993.

Hy'tén, B. EN AV MANGA BACKAR SMA ... Utviirdering av projektet Flickor och
teknik vid Linkdpings Tekniska Flogskola. Maj 1993.

Franke, A. TRAFIKLARARES TANKANDE KRING PEDAGOGISKT ARBETE. En
interviuunderstkning med trafiklirare kring trafikpedagogiskt arbete. Juni 1993.

APELMO, P. (red). UTVECKLING I SKOLA OCH KOMMUNDEL. Skiftinge rektors-
omride och Skiftinge kommundelsfrvaltning Eskilstuna kommun. Juni 1993.
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EFFECTS IN UPPER SECONDARY SCHOOL OF A MORE
EXTENSIVE USE OF THE HIGHER EDUCATION SELECTION
TEST IN THE ADMISSION TO HIGHER EDUCATION

Since 1991 applicants to higher education are allowed to take the
higher education scholastic aptitude test even before they use their
test results as an alternative to secondary school grades when
applying for higher education study programmes.

The purpose of this project is to examine possible effects in upper
secondary school - with regard to curriculum and attitudes among
teachers and students - when the test is introduced as an
alternative to grades in admission to higher education, thus
reducing the hitherto unique role of school grades in Sweden as the
basis for admission.

In this report findings from interviews with five teachers and a re-
analysis of a questionnaire to students are reported. The findings
indicate that the image teachers have of students who take the
higher education scholastic aptitude test does not correspond to the
students who actually take the test. In addition, the findings also
indicate that the test should be considered as a necessary and
important part in the selection into higher education in the future.
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