DOCUMENT RESUME

ED 350 833 FL 020 586

AUTHOR Laberge, Diane, Ed.; And Others

TITLE Les actes des Siemes journees de linguistique
(Proceedings of the Linguistics Conference), (5th,
1991).

INSTITUTION Internatiorai Center for Research on Language
Planning, Quebec (Quebec).

REPORT NO ISBN-2-89219-225-0; Pub—-B-184

PUB DATE 92

NOTE 114p.

PUB TYPE Collected Works — Conference Proceedings (021)

LANGUAGE French

EDRS PRICE
DESCRIPTORS

IDENTIFIERS

ABSTRACT

MF01/PCO5 Plus Postage.

Basque; Black Dialects; Brain Hemisphere Functions;
Consonants; Contrastive Linguistics; Conversational
Language Courses; Dictionaries; English; Experiential
Learning; Foreign Countries; *French; Interpreters;
Interpretive Skills; *Language Patterns; Language
Research; Languages for Special Purposes; *Language
Variation; Linguistic Borrowing; Linguistic Theory;
Neurological Organization; *Phonology; Reading
Comprehension; Reading Processes; *Regicnal Dialects;
Second Language Learning; Spanish; Speech
Synthesizers; Suprasegmentals; Syntax; Technical
Writing; Uncommonly Taught Languages; Verbs;
Vocabulary

*French (Canadian); Georgia

Papers on French linguistics, mecst in French, address

the following topics: micro structural treatment of regionalisms in
three French dictionaries; effects of the tise of Quebec French on the
intelligibility of synthesized speech; reading comprehension as a
constructive process; acoustic markers of the utterance in Quebec
French; constraints and phonological alternations in the French
lexicon; second language learning in the Basque Country: Euskera,
Basque language, versus foreign languages; an experiential approach

to a second languzge conversation course; the ambisyllabic quality of
intervocalic consonants in Quebec French; brain hemisphere preference
and treatment of information by the interpreter; expression of
scientific facts, through use of verbs, in several specialized texts;
an onomastic approach to differential analysis of
counter-argumentative connectors in French, English, and Spanish; a
model for understanding literal and non-literal language with a
common language mechanism (paper in English); moraic theories and
syllabic structures; phonological tendencies as indications of a
dynamic synchrony in the Black English spoken in Georgiaj; and
phonological constraints and English loan words in Quebec French.
(MSE)

e de v e dle ve oo v dle v e e e e de e o de e ol ve e vt de v dle e de ve e o e e o de e e dle e de i de e e e e S vl ek e st ve Fe s e e e e e ok e e e e e s s e o

neproductions supplied by EDRS are the best that can be made %

from the original document. *
e de de de Tk e e Fe e sk e o e A e e e ek e ek T e e e ek sl st e sk et e ke Aok o sk ek e e ok ok ek

%

¥




LES ACTES DES 5'tmes JOURN;
(1991)

“PER U.S. DEpAmTAY
MATE’:JEEION TO REPRQDUCE THIS Offce of Educarionas §
VAL Has gegy GRANTED pe EDUCATIONAL Reg

¢ CENT
S @ﬁus document n
eCeived trom the

N onginating i
(Y { [ & — O Minge changes ha
- —_ reproduction Qual

To THE Eoug ® Poinis of view o, of
ATIONA ment do not
INFORMATI o, CENTER ?EERS, g}{ﬁCEs OERI posmon !

Sophie Lapierre

Mark Leblanc BEST COPY AV
Manon Lemieyx ..
Louis Trembiay <

\Q
"
3 Diane Laberge
O
vy
RI




Diane Laberge — Sophie Lapierre
Mark Leblanc — Manon Lemieux
Louis Tremblay

LES ACTES DES 5“5 JOURNEES DE LINGUISTIQUE
(1991)

Publication B-184

1992
CENTRE INTERNATIONAL DE RECHERCHE EN AMENAGEMENT LINGUISTIQUE
INTERNATIONAL CENTER FOR RESEARCH ON LANGUAGE PLANNING
QUEBEC




Le Centre intemational de recherche en aménagement
linguistique est un organisme de recherche universitaire
qui regoit une contribution du Secrétariat d’Etat du
Canada pour son programme de publication.

The Intemational Center for Research on Language
Planning is a university research institution which receives
a supporting grant from the Secretary of State of Canada
for its publication programme.

© 1992 CENTRE INTERNATIONAL DE RECHERCHE EN AMENAGEMENT LINGUISTIQUE
Tous droits réservés. Imprimé au Canada
Dépdt l6gal (Québec) 1* trimestre 1992
ISBN 2-89219-225-0




AVANT-PROPOS

Les 5™ Journées de linguistique 1991 avaient pour but premier d’amener I'étudiant-chercheur de
2° et 3° cycles a partager avec des collégues une ou plusieurs étapes de sa recherche. Comme par le
passé, de nombreuses présentations touchant différents domaines de la finguistique ont soulevé I'intérét

des étudiants ainsi que celul des professeurs. Encore une fois, la qualité des communications présentées
fut remarquable.

Le colloque gagnant en popularité, le comité organisateur de cette cinquiéme édition des Journées
de linguistique a'su innover en 91 en ouvrant ses portes aux étudiants des autres universités québécoises.
Nous avons donc eu ’honneur et le plaisir d’apprécier le travail d’étudiants de I'Université McGill et de
I'Université de Montréal. Nous soulignons également la participation des étudiants et professeurs du
département de linguistique de I'Université du Québec a Chicoutimi. A ce sujet, nous tenons a dire un merci
tout particulier a monsieur Conrad Ouelion, professeur a I'Université Laval, qui a aiguillé notre démarche
par ses conseils concernarit la participation inter-universitaire.

Nous tenons a remercier, pour feur soutien financier, la Faculté des Leitres, le Département de
langues et linguistique, 'Ecole des gradués et I'Union des gradués inscrits a Laval (UGIL), et pour la
publication des Actes, le Centre irternational de recherche en aménagement linguistique (CIRAL). Sans leur
grande générosité, la tenue du colloque et la publication des Actes n’auraient pas été rendues possibles.

Le comité organisateur éditeur' des 5*™* Journées de linguistique et exécutif de I'AEDILL?

Louis TREMBLAY, président

Sophie LAPIERRE, vice-présidente

Mark LEBLANC, trésorier

Diane LABERGE, représentante en linguistique
Manon LEMIEUX, représentante en linguistique
Maria J. ESPI, représentante en didactique

Université LAVAL, Sainte-Foy, février 92.

'Nous tenons a remercier Anne-Marie Quellet pour son aide généreuse & la correction des textes.
2association des étudiant(e)s dipldmé(e)s inscrit(e)s en langies et linguistique.
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ELISABETH BOURASSA
Etudiante de 2° cycle
Université Laval

LE TRAITEMENT MICROSTRUCTUREL DES REGIONALISMES
DANS TROIS DICTIONNAIRES FRANGCAIS

Directeur de mémoire: M. Jesnr-Claude Boulanger

1. PORTRAIT

Jusqu'au milieu des années soixante-dix, le régionalisme' se fait rare dans la nomenclature des
dictionnaires® frangais. On y retrouve en grande majorité des régionalismes de France, désignant des
particularités locales. Ces mots accédent a la nomenclature plutét pour la chose-nommée (le référent) que
pour le signe-nommant (Rey-Debove, 1971 : 92). Quelques régionalismes en co ‘currence synonymique
avec un mot standard sont acceptés, mais la plupart d'entre eux sont en fait passés a la langue standard -
il ne s'agit alors plus vraiment de régionalismes mais d’emprunts régionaux. Depuis 1975 (cf. Boulanger,
1981), des régionalismes extrahexagonaux (de Suissz, de Belgique, du Canada, et plus tard de I'Afrique)
font leur entrée dans la nomenclature de certains dictionnaires frangais. On assiste donc A une nette
ouverture envers des mots longtemps laissés pour compte.

Cependant, ce n’est pas tout d'inclure des régionaiismes, encore faut-il les traiter adéquatement.
Dans le cadre de cette communication, nous nous proposons de vérifier si le traitement lexicographique
des mots régionaux dans trois dictionnaires, le Lexis (1980), le Petit Robert (1990) et le Petit Larousse
illustré (1989)° est adéquat, c’est-a-dire objectif, systématique et cohérent.

Pour ce faire, nous examinerons deux éléments de la microstructure correspondant & des

regionalismes de France, de Belgique, de Suisse et du Canada extraits de notre corpus de maitrise. Ces
deux éléments sont :

1) la définition;
2) la marque d'usage;

Les résuitats qui suivent ont été obtenus lors d’une premiere analyse du corpus et ne
constituent pas les résultats définitifs; ceux-ci apparaftront dans notre mémoire de matftrise.

' Régionalisme signifie ici « unité lexicale propre a une région ». Cette définition est loin d'étre idéale (cf.
BOULANGER, Jean-Claude (1985), A propos du concept de « régionalisme »), Lexique, no 3, p. 125-146),
mais elle convient aux besoins du présent texte.

“Dans le présent text., le terme dictionnaire réfere au dictionnaire général monotingue frangais en un
volume.

% Le Lexis et le Petit Robert sont des mises & jour des éditions de 1979 et 1971, respectivement, aiors que
le Petit Larousse a fait I'objet d'une refonte en 1989.
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2
2. LA DEFINITION

La définition lexicographique sert, dit-on, a décoder des unités lexicales inconnues (voir p. ex.
Picoche, 1977). Le Lexis la présente en introduction comme étant « la traduction, sous une une forme
concise mais explicite, de tous les traits sémantiques contenus dans le mot » (p. Xl). Dans l'introduction
du PR, Alain Rey nous explique que « la définition est une courte formule [...] constituée par un mot central,
désignant une notion qui englobe celie du défini |...] et qui est qualifié par d'autres mots, dont le réle est
de distinguer le sens a définir de tous les autres du méme genre [...] » (p. XIV). 1l spécifie que la rigueur
de la définition a été un des objectifs principaux des rédacteurs.

La définition des mots dénommant des réalités propres a une région correspond assez bien a ce

que promettent ces deux dictionnaires. Par exemple, le mot brante est défini dans le PL/ par « hotte
étanche servant a la vendange ».

Cependant la plupart des mots en concurrence synonymique avec un mot frangais standard n’ont
pas droit & une telle définition; ceux-ci font plut6t I'objet d'une définition-renvoi. On se contente de fournir
I'équivalent francgais central, qui lui, est défini conformément aux principes énoncés plus haut.

Par exemple, brassiére est défini par « soutien-gorge » (Lexis, PLI), ajoute par « ajout, addition,
annexe » (PLf). De méme, ardoisier regoit la définition « couvreur » (PL/, PR) et bleuet, « myrtille » (PL/,

Lexis). Ce dernier exemple est particulier puisque myrtille et bleyet ne dénomment pas exactement la
méme réalité.

Or, si on se rapporte aux définitions du mot définition que nous donnent le Lexis et le PL/, une
définition-renvoi n'est pas une définition. Le Lexis spécifie dans son introduction (p. Xl) qu'une définition
par traduction synonymique reste valable - et le seul fait qu'ii emploie ces mots mor*-e que de fagon
absolue, il met en doute la validité du procédé - dans le cas ol il y a passage d’'un niveau de langue a un
autre. 1l donne I'exemple de bagnole qui peut étre défini par « voiture » ou « automobile .>. On peut
constater qu'il en est ainsi dans les autres dictionnaires du corpus.

Par le biais de la définition, on établit donc une distinction hiérarchique entre des mots dénommant
un méme concept. Il y a d’'une part le mot « neutre » et d’autre part ses équivalents dans des sous-codes,
notamment le sous-code régional. Alors qu'en théorie, la finalité de la définition est le décodage d'une

unité inconnue, on s’aper;oit qu'elie sert dans beaucoup de cas a distinguer le « bon usage » des autres
usages.

Certains lexicographes justifient cette fagon de faire par le concept de public-cible. Les définitions,
commes ies autres aspects du traitement, seraient faites en fonction de celui-ci, qui est, en I'occurrence,
le citadin cultivé de France, ou le locuteur de la classe dominante de la région parisienne. Cependant, dans
les taits, on sait que les dictionnaires sont vendus ailleurs qu'a Paris et que les maisons d'édition étendent
leur marché bien au-dela des frontiéres frangaises. Le PR lui-méme « s'adresse a tous ceux a qui la langue
francaise importe » (p. 1X). Sile locuteur frangais scolarisé pett se satistalve de ce qu'on définisse mitaine
par « moufle » - cela lul convient parfaitement puisqu'il est méme renforcé dans son impression de
connatftre le « bon » mot - il en va tout autrement pour le locuteur québécois. En renvoyant I'utilisateur au
mot standard, la définition oriente son choix vers celui-ci. Si de plus, le mot est accompagné de !'étiquette

régional, ce traitement équivaut presque a une condamnation du régionalisme, condamnation indirecte,
mais condamnation tout de -néme.




3. LA MARQUE D’USAGE

Dans un premier temps, il faut exarniner les discours métalexicographiques® sur les marques
d'usage, dont font partie naturellement les marques géographiques ou topolectales qui concernent plus
particulierement les régionalismes. Rey-Debove (1971) considére obligatoire le marquage des mots
marginaux par rapport au frangais standard. Selon elle, le systéme de marques permet au lexicographe de
traiter tous les nivoaux de langue tout en respectant une norme sociale. Selon Dubois et Dubois (1971),
en raison de sa nature pédagogique, le dictionnaire doit offrir des sanctions non seulement au point de vue
linguistioue mais également au plan culturel; ces sanctions condamnent alors les « écarts culturels », et
le clivage entre le « bon » usage et les autres usages est noté a I'aide des marques. Pour Rey (1986), le
marquage permet d'identifier ies éléments appartenant & des sous-codes, notamment les sous-codes
regionaux. Les éléments non marqués sont considérés comme faisant partie du systdme général de
reéférence; cependant, ce qu'on entend par systéme général de référence n'est pas clarifié.

Pour ce qui est des ouvrages de notre corpus, seul le PR contient un développement au sujet des
marques d'usages, ol il est indiqué que celles-ci précisent la valzur de I'emploi et que I'absence de marque
signifie que ie mot est d’'emploi « normal » (p. XVII). Plus loin pourtant, I'auteur de la préface, Alain Rey,
exprime des réserves quant a la validité de ce marquage : « Il va de soi que cette notation généralisée des
valeurs d’emploi est délicate et sujette & contestation » (p. XVII).

Qu'en est-il si on jette un coup d'oell du cé6té de la pratique lexicographique, c'est-a-dire dans
I'article lui-méme?

Comme nous l'avons vu, en principe tous les régionalismes doivent étre signalés a l'aide d’une
marque d'usage. Or ce n'est pas toujours le cas. Ainsi, le mot bagad, étiqueté régional dans le PR, ne
recoit aucune marque dans les deux autres dictionnaires, pendant que becfigue est marqué régional (Midi)
uniquement dans le PL/. Et aucun des trois dictionnaires n'attribue une marque & tomette ou tommette, que
I'on retrouve pourtant dans presque toutes les listes de régionalismes de France.

On observe qu'il n'y a pas de consensus entre les différents dictionnaires lorsqu'il s'agit de
déterminer quelles sont les unités marquées et quelles sont les unités qui appartiennent au systéme général
de référence.

Cependant, on peut observer d’autres fagons que I'emploi de la marque comme telle pour indiquer
qu'un mot est régional. 1l est & noter qu'aucun dictionnaire n'explicite les différentes fagons de faire. Ainsi,
a part la margue-étiquette (régional, Belgique, etc.) dont il a été question jusqu'ici, on retrouve deux modes
de marquage, indirects pour leur part®. Le premier est le marquage a I'aide des mots de la définition, dont
voici deux exemples :

1) aubette : En Belgique, en Alsace, kiosque & journaux. (PR
2) armailli : Pétre, dans les alpages fribourgeois®. (Lexis)

“li est & noter que les auteurs de ces discours sont pour fa plupart les mémes que ceux qui rédigent les
dictionnaires. C'est ce qui nous autorise a confronter les textes métalexicographiques avec la pratique
lexicographique.

®*Ces modes de marquage ne s'excluent pas. On peut donc retrouver des régionalismes qui sont marqués
jusqu'a trois fois, en couches successives.

*Fribourg est un canton sulsse.
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Enfin, I'6tymologie peut elle aussi nous indiquer que le mot est régional, comme on peut voir dans
'exemple qui suit :

autoneige : (1934, mot canadien) Véhicule automobile ... (PR)

Mais méme si on tient compte de tous ces modes de marquage, {'absence de consensus entre les
dictionnaires évoquée plus haut demeure évidente (cf. p. ex. becfigue)

Nous n'avons pas le temps ici de nous attarder & chacun de ces modes. Toutefois, voit® a titre
d’exemple, quelques probiémes soulevés par leur emploi. Le premier a trait & la marque-étiquette. Le PR
utilise deux étiquettes (régional et dialectal) et les définit comme suit dans le tableau des abréviations :

dialectal : mot ou emploi provenant d’'un dialecte, d’un patois, et qui n’est pas employé comme un
mot frangais normal (V. régional).

régional : mot ou emploi particulier au frangais parlé dans une ou plusieurs régions mais qui n'est
pas d’'usage général ou qui est senti comme propre & une region.

il semble que la distinction faite entre les deux ne soit pas opératoire puisque beaucoup de mots
régionaux proviennent en fat d'un dialecte ou d’un patois (fada, p. ex., qui est étiqueté régional dans le
PR, vient du provengal). Quart & savoir s'ils sont « d’emploi normal », il faudrait d’abord préciser ce qu'est

un emploi normal. La fagon dont sont définis francais régional et _dialecte (auquel renvoie dialectal) dans
la nomenclature n'est d'aucun secours :

francais régional : la langue francgaise pariée dans une région, avec ses particularites (différent de
dialectal).

diale ste : variété régionals d’une langite.

Le marquage indirect par les lexémes de la définition de type « Au Canada, ... » ou « Dans le Midi,
... » est lui aussi imprécis. On ne sait pas s'il s'applique uniquement au mot ou également a la réalité qu'il
dénomme, puisqu'il est employé indifféremment dans les deux cas, comme en témoigne ces exemples tirés
du Lexis :

avionnerie : Au Canada, usine de constructions aéronautiques.

accise : En Belgique, imp6t indirect portant sur certaines marchandises, en particulier les alcools.
Il y a des avionneries ailleurs qu'au Canada, mais I'accise est une particularite belge’.

A notre connaissance, il n'y a pas eu d'étude sur I'impact qu'ont sur I'utilisateur du dictionnaire ces
différents modes de marquage et I'utilisation de plusieurs modes & la fois. Mais, on peut aisément supposer

qu'iis n'ont pas tous fa mé&me valeur, que certains (comme la marque-étiquette) ont une valeur prescriptive
plus marquée.

"L'accise est également une particularité canadienne, mais notre but n'étant pas d'évaluer ie contenu
microstructurel, mais piutét le contenant, il ne sera pas question ici de 'adéquation de la description
lexicographique avec la réalite.

14
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Nous nous sommes demandée s'il y avait une logique derriére I'utilisation de I'une ou I'autre fagon
de marquer. Par exemple, on pourrait émettre I'hypothése que cette fagon change selon le type de
régionalisme a traiter. Cependant, il nen est rien. Nous devons donc conclure que le marquage des mots
régionaux n'est absolument pas systématique.

4. CONCLUSION

Nous voulions vérifier, nous le rappelons, si le traitement réservé aux régionalismes était objectif,
systématique et cohérent. Nous n'avons bu que constater :

- qu'il y a un écart significatif entre la théorie de la définition et I'utilisation de celle-ci;

- que les dictionnaires divergent quant au marquage des régionalismes et donc quant &
I'appréciation de ce qu'est le systéme général de référence;

- que la marque-étiquetie ne fait pas I'objet d’'un emploi systématique dans un méme
dictionnaire, contrairement & ce qui est annoncé en introduction;

- que plusieurs modes de marquages sont utilisés, mais de fagon tout a fait aléatoire;

- que de fagon générale, il y a d'importants écarts entre le discours sur le dictionnaire et le
discours microstructurel.

Ains;, il y a tout lieu de croire, que le traitement microstructurel des régionalismes, pour ce qui de
la définition et de la marque, est laissé a la subjectivité et au bon sens empirique des rédacteurs. Il semble
qu’on ne s'est tout simplement pas assis pour établir une méthodologie rigoureuse:

Il va de soi aue les dicticnnaires ne peuvent étre parfaits, bien que leur présentation aime bien le
faire croire au public. Cependant, ils sont certainement perfectibles. Simplement en éliminant la définition-
renvoi, simplement en établissant une grille de marques et surtout en f'explicita. au début de I'ouvrage,
on franchirait un grand pas vers un traitement plus systématique et équitable des régionalismes.
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EFFETS DE L’UTILISATION DE LA VARIETE QUEBECOISE
SUR L’INTELLIGIBILITE DE LA PAROLE DE SYNTHESE®

Divecteur de mémoire: M. Clauds Paradie

ABSTRACT

This paper deals with the relevancy for speech synthesis systems to include a variationist
component. It presents the results of two experiments carried out with two groups of French-speaking
subjects from Quebec City to assess the influence of the linguistic variety on intelligibllity of isolated words.

1. OBJECTIFS

La présente communication s'inscrit dans ie cadre d’un programme de recherche plus vaste visant

ultimement l'intégration de la variation socio-géographique dans la parole de synthése en vue d’'en
augmenter le naturel et d'en favoriser I'acceptation par les utilisateurs [1]. Les auteurs travaillent a la mise
au point d'un systéme qui modélise une partie de la variation linguistique en frangais du Québec en fonction
de paramétres socio-géographiques (4ge, sexe, origine géographique, instruction, occupation); a partir
d’'une représentation phonétique «standard» et dela définition d’un certain profil de locuteur, le programme
peut dériver la transcription phonétique correspondant a la prononciation probable en tenant compte des
connaissances soclolinguistiques disponibles sur le frangais québécois.
Dans le but d'évaluer 'opportunité de l'intégration d'un tel «module variationniste» dans un systéme de
synthése réel, nous nous proposons de vérifier si I'utilisation d’une variété linguistique adaptée au profil des
récepteurs québécois a une incidei.ce sur la communication. Trois paramétres peuvent étre pris en
considération: I'intelligibilité brute du message, 'agrément ou le confort d’écoute et enfin les attitudes des
récepteurs.

1l existe un certain nombre de travaux en relation avec I'un ou V'autre de ces trois aspects. Les
études sur I'évaluation des systémes de synthése en fonction de divers paramétres comme la netteté,
intelligibilité, le naturel ou I'agrément d'écoute sont nombreuses. Les travaux des sociolinguistes [2,3] ont
par allleurs montré que la variété linguistique utilisée influence directement I'évaluation du locuteur et le
degré d'attention apporté a son message, encore que les résultats des études en contexte québécois [4,5]
solent partiellement divergents et particulidrement difficites & interpréter. On ne dispose cependant, a notre
connaissance, d'aucune étude qui évalue systématiquement I'effet de la variété linguistique dans une
perspective de synthése de la parole. Le probléme majeur est celui de 'inexistence d'un synthétiseur pou-
vant produire plus d'une variété de frangais; dans ces conditions, on peut penser que fes quelques
observations de {7} me* snt au moins autant en cause la qualité intrinséque des synthétiseurs comparés
que l'effet de la variété iinguistique.

'Texte rédigé en collaboration avec Mme Denise Deshales (U. Laval) et MM. Claude Paradis (U. Laval) et
Jean Dolbec (UQAC).

*Texte paru dans les actes du X/*™ Congrés international des sciences phonétique (19-24 ao(t 1991, Aix-
en-Provence), vol.3, pp.486-489.
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C'est pour contrler partiellement I'effet de cette variable que nous avons choisi de travailler dans
un premier temps & partir de stimuli produits par un méme locuteur bilectal pouvant reproduire aussi bien
les prononciations d'une variété québécoise de frangais (VQ) que celles d'une variété frangaise (VF). On
trotivera icl les résultats de deux expériences visant & mesurer en contexte québécois I'effet de la variété
linguistique sur Fintelligibilité.

2. EXPERIENCE |

L'expérience ! visait 3 mesurer la capacité d’'un certain nombre de sujets a identifier des mots
produits en VQ et en VF. Une liste de 20 mots monosyllabiques comportant un phénoméne susceptible
d’'une réalisation caractéristique en frangais québécois a été établie de telle fagon qu'on y retrouve 2
exemples de chacun des phénomeénes suivants: affrication de /t/ et /d/, ouverture des voyeiles hautes /i/
et /u/, diphtongaison des mi-ouvertes /c /, /¥/ et /e/, fermeture de /a/, diphtongaison des voyelles
nasales /¢ / et /a/ en syllabe entravée. Les 20 mots ont été prononcés par le locuteur bilectal r */Q) et
en VF , pour un total de 40 stimuli qui ont été numérisés a une fréquence d’échantillonnage de . .1z et
ordonnés de fagon aléatoire.

Ces stimuli ont été présentés a deux groupes de 24 et 36 sujets au cours de deux séances
distinctes. Tous les sujets testés avaient le frangals québécois comme langue maternelle. Chaque stimulus
était présenté deux fols & une seconde d'intervalle. Le sujet devait écrire sur une feuille-répcnse le mot
entendu. Une pause de 7 secondes séparait les groupes de stimuli entendus. Les résultats apparaissent
au Tableau 1.

On peut observer que la tiche d'identification a été globalement mieux réussie en VQ qu'en VF.
La corrélation entre la variété linguistique et le taux d'identification se révéle significative (x* = 18,89,
p<.001).

vVariété Bonnes Erreurs
réponses
va 1092 108
VF 1022 178

Tablesu 1: Nombre de mots bien identifiés en
fonction de ls variété utilisée. VQ = variété de
frangais québécois; VF= variété da frangeis de
France. Nb de sujats: 60.

L'existence d’une telle corrélation ne constitue cependant pas nécessairement, d'un point de vue
pratique, un argument suffisant pour justifier la mise au point d’un synthétiseur pouvant produire les deux
variétés linguistiques; a-aucuns pourraient en effet soutenir que I'information supplémentaire apportée par
le contexte et I'effet de I'adaptation progressive viendraient de toute fagon réduire la différence entre les
deux variétés (6% en faveur de VQ) qui se trouverait ainsi ramenée a un seuil marginal. On disposerait par
contre d'un argument beaucoup plus fort si on parvenait montrer que I'utilisation de la variété familiére a
dans tous les cas un effet facilitant sur ie perception et l'intégration du stimuius, ce qui se traduit par une
moins grande mobilisaticn des ressources cognitives qui pourraient alors étre affectées a d'autres taches
ou mises a contribution dans les cas de dégradation du signal.

3. EXPERIENCE lIA

La procédure expérimentale retenue repose sur la mesure du temps de réact{on pour I'appariement
d’un stimulus oral avec un stimulus visuel comme indice de la plus ou moins grande facllité de perception
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et de traitement [6], elle-méme fonction de la plus ou moins grande familiarité avec la variété linguistique
utilisée.

Les 40 stimuli de I'expérience précédente ont été réutilisés. Les mots ayant été choisis de fagon
a pouvoir étre regroupés en paires minimales (bak ~ bad), chaque stimulus oral a été associé & une paire
de stimuli visuels comprenant la transcription orthographique des deux mots de la paire minimale (i.e. [bak]
= banque-bande). Quatre sous-ensembles différents ont été constitués de fagon & contréler I'ordre
d’apparition des deux cas de la variable indépendante (VQ, VF) de méme que i'ordre de présentation droite-
gauche des stimuli visuels. Pour chaque stimulus, les deux mots cibles constituant fa paire minimale étaient
d’abord affichés, {'un dans la moitié gauche, I'autre dans la moitié droite de I'écran d’un micro-ordinateur.
Une seconde plus tard, un stimulus sonore correspondant a I'un des deux mots de la paire était entendu
par le sujet. La tdche du sujet consistait a associer e stimulus entendu a I'un ou l'autre des mots affichés
en appuyant sur la touche du clavier associée au mot de gauche ou de droite. Le sujet contr6lait lui-méme
le passage a la séquence suivante en appuyant sur la barre d'espacement. Le temps écoulé entre la fin
du stimulus oral et la pression sur la touche a été mesuré en microsecondes par I'ordinateur. Trente-huit
jeunes adultes, étudiants universitaires en linguistique, se sont prétés au test; les sujets étaient tous droitiers
et avaient le frangais du Québec comme langue maternelle. Seules les bonnes réponses ont été considé-
rées; ont aussi été écartés tous les temps inférieurs & 4 ms. (a limite du dispositif de chronométrage) et
qui apparaissent vraisemblablement comme le produi de réponses anticipatives. Le pourcentage des
valeurs ainsi rejetées s’établit a 6,1%. La moyenne des temps de réaction en fonction de la variété
linguistique a lacueile appartenait le stimulus a été calculée globalement, de méme que par mot, par phé-

noméne linguistique et par sujet. Seuls les résultats globaux sont présentés ici au Tableau 2 et discutés
briévement.

X étendue g
VF 382 7-1942 220
va 386 6-1701 211

Tableau 2: Temps de réaction moyens en ms. en
fonction de la variété (sujets universitaires).

La premiére constatation est 'absence de différence dans les temps de réaction & 'une ou 'autre
variété. La grande étendue des résultats constitue un autre élément caractéristique; le recours a des

procédures visant a écarter les valeurs extrémes a cependant eu peu d’effets sur le rapport entre les deux
moyennes.

Les résultats de cette seconde expérience non seulement ne supportent pas I'hypothése d’une plus
grande facilité de traitement de la variété familicre, mais encore se présentent en contradiction apparente
avec les résultats de I'expérience |. I est possible que I'explication soit & chercher du c6té des
caractéristiques linguistiques des sujets testés, étudiants universitaires en linguistique et donc ayant une
certaine exposition a la variété fran;aise. C'est pourquoi il a semblé opportun de répéter 'expérience avec
un groupe de sujets présumément meins familiers avec la variété de frangais de France et, de ce fait, plus
représentatifs de la population québécolse.

4. EXPERIENCE IIB

Le matériel et la procédure étaient identiques a ceux de I'expérience lla. Le test a été complété
par 38 jeunes adultes droitiers inscrits a I'éducation des adultes (niveau secondaire) dans une commission
scolaire. Un nombre anormalement élevé de réponses ont été rejetées a cause d'un appariement incorrect
(2,6%) ou d’'un temps de réponse inférieur 3 4 ms. (33,2%) pour un total de 35,8%. Les résultats sont
présentés au Tableau 3.
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X Etendue '
VE 230 10-1646 232
va 213 5-1378 184

Tableau 3: Temos de réaction moyens en ms. en
fonction de la veriété (sujets du secondaire].

Non seulement le temps de réponse moyen est sensiblement plus bas que pour les sujets
universitaires, mais encore observe-t-on une différence en faveur de VQ (-17 ms.). La plus grande rapidité
de réponse doit vraisemblablement étre mise en rapport avec le nombre plus élevé de réponses antici-
patives, ce qui suggeére que les sujets du secondaire ont privilégié I'aspect «vitesse» de la consigne. Le
temps de réponse plus court en VQ va pour sa part dans le sens de I'hypothése d'une plus grande facilité
de perception et de traitement de la variété linguistique plus familiére; la différence n'atteint cependant pas
un niveau statistiquement significatif (t(973) = 1,26, p>.2).

5. DISCUSSION

Les résultats de I'expérience | montrent que pour des sujets ayant le frangais du Québec comme
langue maternelle I'identification des mots produits en VQ est significativement plus aisée que celle des
mémes mois produits en VF. Cet effet facilitant ne s'est cependant pas retrouvé aussi nettement dans le
temps de réaction pour une tiche de reconnaissance (Expérience ll), I'avantage en faveur de la forme VQ
se trouvant sensiblement réduit (lib) ou méme annulé (lla); il est possible que I'ajout d'un support visue!,
en simplifiant exagérément la tiche, n'ait pas permis de mesurer directement l'effet de la variété
linguistique. Celui-ci se retrouve cependant indirectement dans la comparaison entre les deux groupes de
sujets, la performance des sujets du secondaire, donc moins exposés a la variété frangaise, continuant de
favoriser VQ, ce qui n'est pas le cas pour les sujets universitaires plus exposés aux deux variétés.

Il faudra, en conséquence, essayer de voir si des conditions de tests plus difficiles (stimuli dégradés
acoustiquement et/ou une tiche plus complexe, par exemple) seraient de nature & provoquer des
différences de temps de traitement plus significatives. Ces tests devront aussi chercher & mieux évaluer
les rapports enti ~ le degré d’exposition aux variétés de frangais de France et les temps de reconnaissance
que laissent entrevoir ces premiers résuitats.
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AU-DELA DES MOTS, LA COMPREHENSION EN LECTURE: UN PROCESSUS CONSTRUCTIF
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INTRODUCTION

Le tangage est un phénomene universel chez I'humain puisque toute personne dite normale parvient
au moyen de signes linguistiques & communiquer avec ses pairs. Alvarez (1989) parle alors de la primauté
de la langue pariée sur la langue écrite, cette derniére découlant d’un apprentissage ultérieur qui se fait
généralement en milieu scolaire. Seule la personne éduquée apprendra a lire et & écrire (Marshall 1987);
la lecture demr.anderait plus d'etforts et d’habiletés que la langue pariée. Mais en fait pourquoi s'attarder
a la lecture por se?

Pour diverses raisons, entre autres parce que maints apprentissages passent par ce médium toute
la vie durant et qu'a tout &ge, les difficultés en lecture peuvent marquer la qualité de vie d'un étre. Ceci dit,
dans les pages & venir ncus aborderons les différences entre la fangue pariée et écrite pour ensuite
présenter certains mod&as de lecture (ascendant, descendant, interactif). Finalement, nous exposerons
différents facteurs influents dans la compréhension de textes et nous terminerons par la présentation de
deux types de lecteurs: expen, faible, et leurs caractéristiques propres.

1. LANGUE ORALE ET LANGUE ECRITE

La langue orale correspond & une forme de message contextualisé tandis que la langue écrite est
davantage décontextualisée (Kaimar 1985; Tannen 1985; Hamers & Blanc 1989). A I'oral, les unités sont
habitueliement plus braves st le flot d'informations est donc généralement plus ou moins encadré et en
conséquence, les frontiéres peuvent étre ambigles et peu claires. De plus, la langue orale se veut en
constante évolution lexicale et grammaticale. Finalement, c’est un mode d’expression partagé avec un
public ol I'auditeur peut demander des explications au besoin (Chafe 1985).

La forme écrite quant a elle comporte un style plus complexe, lequel la rend plus précise et plus
organisée (Barr et al. 1990). L'écrit permet également d'assimiler plus d'informations dans une période de
temps donnée. Les notions de permanence, de traits conservateurs et d'isolement caractérisent cette forme
d’expression (Chafe 1985). Ajoutons que le contant avec I'écrit par le biais de la lecture par exemple, se veut
une activité oli I'émetteur est physiquement absent. Contrairement a la langue orale, le iecteur n'a pas de
contexte extralinguistique dans ce cas.

Le jeune enfant apprendra donc la langue sous forme de conversation ordinaire, soit la langue oral2,
pour ensuite se tourner vers la langue écrite (Barr gt al. 1990). A cause justement de sa précision, de son
organisation et du savoir qu’elle permet d’acquérir et de divulguer, nous croyons qu'il est fort important de
maitriser 'écrit entre autres du point de vue de la lecture et de la compréhension. En ce sens, nous
abordons maintenant des modeles de lecture.

2. MODELES DE LECTURE

Des moddles que nous présentons, un premier découle du courant behavioriste: le modele
ascendant. Dans ce courant, on tente de décrire la réaction, le comportement qu'une personne a lorsque
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mise en contact avec un stimulus donné, des mots par exemple. L'emphase est alors portée sur
I'observation de comportements externes a un sujet. Le second modéle découle du courant cognitiviste:
le modéle descendant. Dans ce courant, 'emphase est mise sur I'observation du fonctionnement de la
mémoire et de I'attention. On tente alors de comprendre ce qui se passe dans la téte du sujet pour que,
en lecture par exemple, celui-ci comprenne un texte. Un troisidme modéle met a contribution des éléments
des courants behavioriste et cognitiviste, c’est le modale interactif. L'accent y est mis sur I'interaction
effectuée entre des composantes d'un niveau de base (ascendant) st celles d’'un niveau supérieur
(descendant). On tente a partir de ces deux tangentes d'expliquer comment I'hurnain effectue le traitement
de l'information (Samuels & Kamil 1984).

Ces modeles, selcn leur époque et leurs orientations, touchent d'une part & des éléments
importants du texte (dont les lettres, le sens de mots regroupés, la relation entre ceux-ci, la phrase, le
paragraphe, la structure du texte) et/ou a des éiéments relatifs au lecteur, entre autres ses connaissances
antérieures, sa compétence linguistique incluant I'habileté a reconnaftre des mots nouveaux ou une syntaxe
nouvelle, son habileté cognitive soit la capacité a prédire, 2 déduire et a inférer a partir d'un contexte, sa
mémoire et son attention ainsi que son but de iecture (Barnett 1989). Nous avons !a divers constituants du
processus de la lecture qui, dépendant du point de vue adopté par un auteur, seront inclus ou exclus dans
les modéles suivants: ascendant, descendant, interactif.

2.1 Modéle ascendant

Dans les modéles ascendants (Gough 1972 et LaBerge & Samuels 1974: voir Barnett 1389), le
lecteur commence avec le texte et bétit du sens a partir des lettres, des mots et des phrases que celui-ci
contient. Dans cette optique, le lecteur encode I'information dans une série de stades consécutifs et de
fagon linéaire dans un mouvement de bas (le texte) en haut (le lecteur) d’ol ascendant. Il regoit ies données
en provenance d'un texte avant méme que des stades mentaux, de niveau supérieur et donc relatifs a la
compréhension, transforment et codent ces données. ijn tel modele présente la lecture comme un
processus ou des parties d'un texte sont absorbées, analysées et progressivement cumulées a d'autres
parties jusqu-a ce qu'elles forment du sens. Nous avons Ia un type de modéle nettement basé sur le texte
ou l'information provient essentiellement du sens tiré du matériel décodé. Ce modéle met donc I'emphase
sur les lettres et les mots d'un texte et le décodage qui s'en suit sans toutefois nous éclairer sur la
compréhension comme telle.

2.2 Modéle descendant

Bien que le modéle descendant décrive également la lecture comme un processus linéaire, il a
comme point de départ los stades mentaux (de niveau supérieur) du lecteur allant vers le texte (de niveau
inférieur). C'est un mouvement qui va du haut (le lecteur) vers le bas (le texte) d’ou descendant. Selon ce
modeéle, le lecteur référe a ses connaissances générales du monde ou & ses schémas. Les schémas sont
des représentations mentales constituées d’unités de connaissances que ie sujet posséde par rapport &
des objets, a des situations ou a des événements. Ces unités de connaissances forment une sorte de savoir
générique et deviennent une source particuliere d'informations permettant entre autres au sujet de se créer
des attentes, de comprendre, d'inférer, de faire des prédictions sur ie contenu d'un texte et éventuellement,
confirmer ou rejeter celles-ci.

Comme Douglass (1989) le souligne, les modeles de Goodman (1976) et Smith (1971), bien
qu'ayant été transformés ultérieurement en modéles interactifs, étaient au départ des modéles de type
descendant selon lesquels un lecteur fait des prédictions sur la structure grammaticale d'un texte et utilise
sa connaissance de la langue et de ses schémas pour combler les concepts sémantiaues lus de sorte a
tirer du sens du texte. Le lecteur se sert alors d’échantillons du texte pour confirmer ou rejeter ses
prédictions. De ce point de vue, il ne serait pas nécessaire de voir chaque le"*re ou chaque mot d’un texte
mais bien, en se basant sur des parties de texte, de déduire a partir des prsdictions faites en mémoire,
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I'information qu'il comporte. A Finstar du modéle de Goodman (1976), Smith (1971) congoit la lecture en
quatre points précis: le but, la sélectivité, la compréhension, I'anticipation. Le lecteur lirait d’abord pour des
raisons particuligres, soit le but de la lecture. Deuxidmement, la lecture serait sélective puisque le lecteur
s'attarderait a ce qui l'intéresse pour atteindre son but initial. Troisidmement, la lecture serait basée sur la
compréhension, le lecteur utiliserait alors ses connaissances antérieures pour combler{'information du texte.
Finalement, la lecture serait anticipatoire puisque les connaissances antérieures du lecteur, la sélection de
I'information et le but de lecture améneraient le lecteur & anticiper le contenu du texte.

Dans ces modéles de type descendant, nous remarquons que contrairement au modele ascendant
ol l'accent était mis sur le texte, les mécanismes cognitifs du lecteur ont un rli. de premigre importance.

2.3 Modéle interactit

Comme son nom indique, le modele interactif présente la lecture sous la forme d'une interaction
entre I'activité mentale d'un lecteur et I'information d'un texte, deux facteurs influant dans la compréhension.

Jusque dans les années 70, les modéles étaient plut6t linéaires et présentaient une série de stades
de traitement non-interactifs. C'était la cumulation de travail fait @ chacun de ces stades de fagon
indépendante qui permettait finalement de constituer un tout sensé pour le lecteur. C'est donc dire que
information était traitée d'un stade minimal vers un stade supérieur mais que l'inverse n'était pas
concevable (Samuels & Kamil 1984).

Rumelhart (1977: voir Bamett 1989) a été I'un des premiers a dénoncer l'approche linéaire tant dans
les modéles ascendant que descendant. Celui-ci a suggéré une approche A la fois perceptuelle (au niveau
du texte) et cognitive (au niveau du lecteur). Pour cet auteur, les différentes sources au niveau du texte et
du lecteur se joignent et c’est de la que le processus de la lecture émane.

Kintsch et van Dijk (1978) ont eux aussi élaboré un modéle de traitements de textes rendant compte
des activités cognitives impliquéns dans la compréhension. De leur point de vue, la compréhension de
textes reléve d'une théorie sémantique dans laquelle leas propositions constituent des unités de
signification. Kintsch (1976) ainsi que Kintsch et van Dijk (1978) divisent le texte en propositions
surordonnées et subordonnées, selon le nombre de liens référentiels qu'elles entretiennent les unes avec
les autres. Ainsi, plus une proposition a un nombre élevé de liens référentiels avec d'autres propositior:s,
plus grand est le nombre de traitements qu'elle subit (soit au plan du traitement cognitif de 'information fait
par le lecteur) et par le fait méme, plus grande est sa probabilité de rappe!: elle est de type surordonnée.
L'importance relative d'une proposition est définie par la somme de liens référentiels que celle-ci partage
avec d'autres propositions. En ce sens, les propositions les plus importantes, les surordonnées, seront celles
dont dépend le plus grand nombre de propositions tandis que les propositions subordonnées auront un
nombre plus réduit de propositions dépencantes. Le modéle de Kintsch et van Dijk (1978) référe donc
d'une part aux notions de structure profonde, c'est-a-dire a la macrostructure d'un texte, laqueile est
constituée de propositions de type surordonné et d'autre part, & la structure de surface, c’est-a-dire a la
microstructure d'un texte, laquelle est constituée de propositions de type subordonné (voir de Serres
1990a).

Leur modéle établit en quelque sorte une correspondance entre la macrostructure d’un texte et la
compréhension. En résumé, pour Kintsch et van Dijk (1978) la compréhension reléve a la fois d'une théorie
sémantique dans laquelle le texte, constitué d'unités de signification aussi appelées propositions, et les
inférences effectuses a partir des construits cognitifs, soit les schémas instanciés chez le lecteur par les
propositions explicites du texte, entrent en interaction (voir Poissant & de Serres 1989). Giasson (1990)
souligne que nous avons maintenant suffisamment d'évidence pour reconnaftre que la compréhension en
lecture ne se résume pas a I'addition des mots de plusieurs phrases. C'est plus que la transposition d'un
texte dans la téte d'un lecteur mais bien une construction de sens, soit I'addition de "nouveau" & un “connu".
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Toutsfois, comme Samuels & Kamil (1934) le rappellent, les modéles dont nous disposons jusqu'a
maintenant sont partiels. A la suite de recherches empiriques menées sur certaines de leurs constituantes,
ils font I'objet de révision. De plus, ces auteurs soulignent qu'il est difficile de comparer de tels modéles de
lecture puisque chacun d’entre eux est en fait limité par la période a laquelle il a été mis sur pied. De plus,
ces modéles ont différentes origines et différents points d'emphase (par exemple le décodage, I'anticipation,
etc.) et ont été créés a partir de recherches faites auprés de populations différentes (par exemple des
lecteurs jeunes ou plus vieux, faibles ou experts, etc.) et de ce fait, ces modéles sont intéressants chacun
a leur fagon mais ne peuvent étre généralisés a toute condition de lecture.

3. FACTEURS INFLUENTS DANS LA COMPREHENSION DE TEXTES

Plusieurs recherches (Kintsch & van Dijk 1978; Kintsch 1980; Anderson & Barnitz 1984; Anderson
et al. 1584; Barnitz 1986), a l'instar du modéle interactif de lecture proposé précédemment, affirment que
la compréhension résulte de ['interaction entre un texte et les connaissances antérieures du lecteur. Le
lecteur traiterait donc l'information en se basant d'une part sur les données émergeant du texte et
effectuerait alors un processus de traitement orienté de bas en haut (ascendant). ll se baserait également
sur les hypothéses ou les attentes générées en mémoire a partir de ses connaissances antérieures; soit
un processus de traitement inverse, c'est-a-dire de haut en bas (descendant). Bref, nous constatons que
la compréhension en lecture est un processus trés complex: faisant que les choses, les faits et le monde
extérieur sont pergus et compris par chacun a sa maniére, selon sa culture et son vécu (de Serres 1890a).

Dans cette veine, plusieurs chercheurs (Anderson 1984; Barnitz 1986; Nelson 1987; de Serres 1990a)
ont démontré que les facteurs culturels jouent un réle déterminant dans la compréhension de textes. Le
lecteur est influencé par tout ce qul forme son environnement et sa culture puisque le schéma auque! il se
réfere lors de la lecture, repose sur des variables telles que son &gs, son sexe, son ethnie, sa religion et
sa profession. En conséquence la culture ne peut étre igriorée dans une théorie sur les modéles de iecture.

Dans le méme ssns, un contexte de lecture significatif facilitera ila compréhension (Smith 1988)
puisqu'il réduit en quelque sorte I'incertitude ;ace aux mots lus en permettant de présupposer ca Gue
ceux-cl peuvent voulcir dire. Dans cet esprit, la compréhension d’'un texte est facilitée si le iecteur est
familier avec le sujet de la lecture et donc, posséde un schéma a cet effet. A I'inverse, un manque de
connaissances sur le sujet traité dans un texte pourrait étre un des facteurs expliquant certains échecs en
lecture (Beck & McKeown 1986: voir Oakhill & Garnham 1988). Le connu du lecteur est donc un aspect a
ne pas négliger en lecture (Cevine 1989; de Serres 1990a).

Plusieurs chercheurs (Johnson 1982; Barnitz 1986; Smith 1988; Devine 1989; de Serres 1990b)
référent aussi a la compétence linguistique du lecteur, soit la connaissance phonologique, syntaxique et
sémantique de la langue. Une compétence linguistique faible peut obliger le lecteur & recourir & ses
connaissances du contexte présenté dans le texte pour tenter de bétir du sens et si, par exemple, le
contexte est non-familier, il peut alors avoir peine a comprendre adéquatement un texte. Notons cependant
qu’une telle situation est plus probable d’étre observée dans un contexte de lecture en langue seconde ou
étrangére, chez de jeunes lecteurs ou chez des lecteurs faibles. Pour en savoir davantage justement au
sujet des différents types de lecteurs, nous abordons maintenant les caractéristiques propres au lecteur
expert et au lecteur faible.

4. DEUX TYPES DE LECTEURS
4.1 Le lecteur expert .
Le lecteur expert cherchera avant tout a faire du sens autour du langage écrit (Goodman 1976;

Perfetti 1985; Oakhill & Garnham 1988; Barr et al. 1990), voila une affirmation rentrale chez les chercheurs
qui s'intéressent a la compréhension en lecture. Abondant dans e méme sens, Barr et gl. (1990) présentent

<\




15

quatre caractéristiques partagées par de nombreux chercheurs et ayant trait au comportement du lecteur
expert.

Drabord, le lecteur expert recourt a ses connaissances antérieures, a son connu. Il "sait” que la
lecture se fait au-dela des mots et il incorpore l'information du texte a ses propres connaissances. En
deuxidme lieu, le lecteur expert se questionne de sorte a distinguer ce qu'il sait de qu'il veut savoir. Lors
d’une lecture ol ses connaissances sont flimitées par exemple, ce lecteur s'interrogera, fera des hypothéses,
essayera d'établir des analogies a partir de ses expériences et se donnera un ou des buts de lecture.
Troisi®mement, s'étant donné un but, celui-ci tentera de répondre a ses propres questions en assimilant
P'information pour confirmer ou infirmer ses hypothéses et en faisant des inférences pour rendre le tout
cohérent et en faciliter la structuration. Finalement, le lecteur expert contrilera sa lecture en ce sens qu'il
gardera en mémoire ses hypothéses, les changera, soit en les défaisant ou soit en en créant de nouvelles.
Bref celui-ci cherchera une évidence et ce, tout en se demandant intérieurement en guise d'évaluation
personneile continue de sa performance en matiére de compréhension: “est-ce que je m’arrange bien?
est-ce que je comprends cela?”, etc.'

Ce processus appelé métacognition référe au fait qu'un lecteur expert aurait une idée de se propre
activité cognitive lors de la lecture at saurait comment utiliser et contriler ses stratégies cognitives pour
apprendre et se rappeler de l'information. Barr et al. (1990) ajoutent a cet effet que, selon la théorie
métacognitive, un lecteur expert pourrait méme au besoin puiser dans un "bassin” de stratégies quand par
exemple il ne comprend pas quelque chose. Ces auteurs rappellent toutefois que le débat demeure ouvert

" & savoir jusqu'a quel point le lecteur aurait consciemment ou non, soit de fagon explicite ou tacite, recours

aux stratégies en mémoire (hypothése, inférence, analogie, etc.).

Un autre facteur important concerne la capacité du lecteur a faire des inférences. Comme Oakhill
& Garnham (1988) I'exposent, I'information d’un texte est en grande partie implicite d’oll le besoin pour le
lecteur d’extraire de l'information de ses connaissances antérieures emmagasinées dans ia mémoire a long
terme de sorte a faire des inférences. Les inférences permettent d'établir une structure globale du texte,
aussi appelée macrostructure (Kintsch & van Dijk 1978), et de faire des liens entre ies phrases. Les
inférences seraient par exemple générer pour répondre a des questions du lecteur et pour cette raison, ne
seraient pas faites di maniére automatique selon ces auteurs. A cet égard, Smith (1988) est plus nuancé.
Celui-ci précise que le "mediated meaning identification®, c'est-a-dire I'usage du contexte fait par le lecteur
pour dégager du sens d’un texte, est courant chez le lecteur expert. Selon lui, ce processus serait sans
doute inconscient et constituerait la base de la compréhension permettant au lecteur de progresser sans
recourir constamment au dictionnaire par exemple.

Sous un angle cognitiviste, Schank (1982) affirme que I'information soutirée d'un texte repose sur
son organisation et sur ies connaissances antérieures du lecteur. Par exemple le lecteur expert activerait
un schéma au tout début de sa lecture et chercherait I'information dans le texte pouvant combler les
espaces llbres du schéma activé. De ce point de vue, la compréhension d’'une phrase ayant trait a une
action ou a une partie du schéma activé constitue un exercice de confirmation par rapport aux attentes
créées en début de lecture, en opposition a une analyse syntaxique de phrases (Bower gt al. 1979).

.2 Le lecteur faible

Smith (1982) pour sa part fait un rapprochement entre le jeune lecteur et fe lecteur faible puisqu'ils
auraient communément une conception inadéquate de la lecture, ne réalisant pas que le but premier est
de construire du sens et non de se concentrer sur le décodage. Dans la méme direction, Oakhill & Gamham
(1988) soutignent que le lecteur expert sait généralement pourquoi il lit un texte donné tandis que le lecteur
débutant ou le lecteur faible ne le sait pas.

'Nous avons choisi de traduire par "contrdler, le verbe anglais "to monitor”.
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Selon Smith (1982) et Perfetti (1985), le lecteur lent (généralement un lecteur faible chez qui la
lenteur est observable) aura peine a garder en mémoire a court terme I'information d'une phrase a une
autre pour intégrer & ce qu'il a lu et & ce qu'il lira. A notre avis, si le décodage s'avére lent et laborieux,
Il se peut que le contexte antérieur soit oublié lorsqu'un mot est ultérieureisent lu et nous croyons que de
13, il peut y avoir une non-intégration de !'information d'une phrase a I'autre ou méme a l'intérieur d'une
phrase, d'olu pourrait subséquemment découler une pigtre compréhension.

4.3 Le lacteur expert et le lecteur faible

On dira d'un lecteur qu'l est expert car il sait ajuster ses stratégies de lecture au type de texte qu'il
lit (par exemple: un article de journal ou de revue scientifique, un roman, des directives a suivre) et au genre
d'informations qu'il souhaite en tirer (par exemple: glaner, résumer, mémoriser, appliquer) (Oakhill &
Garnham 1988; Bamett 1989). Quant au lecteur faible, il vouera beaucoup d'efforts au décodage. Il
cherchera le sens de mots isolés, et aura généralement de la difficulté a comprendre un texte. En
opposition, le lecteur expert aura I'habileté de décoder rapidement, automatiquement, pouvant ainsi se
concentrer davantage sur des problémes de compréhension plus globaux (Smith 1982). Lorsqu’un probléme
de compréhension survient, Oakhill & Garnham (1988) rapportent qu'un lecteur expert est en mesure de
le reconnattre et il prend les moyens nécessaires pour y faire face. Dans le méme sens, Smith (1988) ajoute
que les lecteurs experts reviennent sur ieur lecture et corrigent les erreurs faites pouvant entraver fe sens
d'un texte tandis que les lecteurs faibles ou ceux qui ne lisent pas en cherchant le sens d'un texte, ne
peuvent devenir conscients de leurs erreurs, méme de celles pouvant altérer le sens du texte.

Dans la méme foulée, Barr et al. (1990) ajoutent que le lecteur expert ne démontre pas de
différence de qualité de compréhension tant pcur F'information implicite qu'explicite tandis que e lecteur
faible a de la difficulté a comprendre quand l'information est implicite. Pire encore, le lecteur faible a souvent
peine a détecter une information insensée, a reconnaftre qu'il ignore la réponse a une question (ce lecteur
ne pensera pas par exemple a relire une partie d'un texte pour tenter de ~larifier). Dans le méme sens, les
jeunes lecteurs sont moins susceptibles de conscientiser un état de non-compréhension ou encore de
savoir quoi faire dans un tel cas. Ceux-ci ont d'ailleurs de ia difficulté a détecter si de {'information

essentielle est absente d’'un texte ou encore de {'en extraire quand elle est présente (Oakhill & Garnham
1988). ' ~

Segalowitz (1986) pour sa part distingue les lecteurs experts et faibles en ce que les premiers,
contrairement aux seconds, démontreralent une plus grande rapidité ainsi qu'une certaine automatisation
a la reconnaissance de mots. Oakhill & Garnham (1988) ainsi que Spiro & Myers (1984) refutent cette
affirmation. Ceux-ci mentionnent des recherches (Fleisher gt al. 1978: voir Spiro & Myers 1984; Jenkins &
Pany 1979: voir Oakhill & Gamham 1988) démontrant qu'il n'existe pas de rapport direct entre la rapidité
du décodage et le niveau de compréhension puisque des lecteurs entrainés a reconnaitre des mots
rapidement n'ont pas subséquemment amélioré leur compréhension.

Du point de vue des inférences, Oakhill & Garnham (1988) voient une différence fondamentale entre
le lecteur expert et le lecteur faible. Le lecteur faible ne ferait pas d'inférences spontanément tandis que le
lecteur expert en ferait pour rendre un texte cohérent. Or, si des liens ne sont pas fait explicitement entre
les idées développées dans un texte, ce dernier créera des liens, ses propres liens, entre les phrases.
L'habileté a faire des inférences au-dela de l'information explicite se veut selon eux fort importante en
compréhension.

Dans I'optique de Schank (1982), un lecteur expert utiliserait seulement ses connaissances
syntaxiques lorsqu‘une phrase ne cofrespond peu ou pas au schéma activé en mémoire. A 'oppcsé, un
lecteur faible n'activerait pas un schéma en début de lecture. De cet angle, I'amélioration en lecture serait
possible dans la mesure ol le lecteur pourrait entre autres parvenir a instancier un schéma approprié par
rapport a une lecture donnée. Ainsi, l'effet des indices structuraux (par exemple, le décodage
lexico-syntaxique) sur le sens dégagé en cours de lecture diminuerait au fur et 28 mesure qu'augmente chez
le lecteur I'habileté a recourir a un schéma approprié.
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CONCLUSION

Nous avons présenté dans cet article des différences entre la langue pariée et écrite et nous avons
aussi abordé trois modales de lecture: ascendant, descendant, interactif, lesquels découlent des courants
behavioriste et/ou cognitiviste. Suite & ces modéles, des facteurs influents dans {a compréhension de texte
ont été introduits, soit les connaissances antérieures du lecteur (schémas), le texte, la culture du lecteur,
la familiarité du contenu d'un texte (ou un contexte signfficatif), et la compétence linguistique. En dernier
fleu, nous avons exposé deux types de lecteurs: I'un expert et {'autre faible.

Or, nous constatons que le fecteur expert se distingue du lecteur faible @ maints points de vue et
selon I'angle sous lequel un chercheur aborde la compréhension en lecture. Ceci nous fournit des
caractéristiques pertinentes pour ces types de lecteurs dans une situation de lecture en langue maternelle
mais, que sait-on du lecteur expert ou faible en langue seconde.

Est-ce qu’un bon lecteur en langue maternelle sera d’emblée un bon lecteur en langue seconde?
Est-ce que nous pouvons penser a un transfert automatique des stratégies (par exemple, fa création
d'attentes, le recours a des analogies, etc.) de compréhension en lecture, peu importe ie niveau de
compétence linguistique d'un lecteur en langue seconde? Par aifleurs, comme certains chercheurs tendent
ale croire, devrait-il y avoir atteinte d’un certain niveau de compétence linguistique en langue seconde avant
que le transfert puisse se faire? Est-il pensable d’aider des iecteurs faibles a user de stratégies adéquates
pour améliorer ieur compréhension dans une langue premiére et/ou seconde? Advenant que nous ne
puissions pas envisager {a possibilité du transfert de stratégies en lecture de la langue maternelle vers ia
langue seconde, serait-ce dire qu'un lecteur faible en langue maternelle pourrait &tre un lecteur expert en
langue seconde et vice versa?

Pour tenter de répondre a de telles questions, il nous faudrait dans un premier temps davantage
d'informations sur les stratégies utilisées lors de la lecture en langue maternelle par des lecteurs experts
et faibles. Dans un deuxiéme temps, il nous faudrait comparer ces stratégies avec celles utilisées par les
mémes lecteurs ou des lecteurs comparables en langue seconcie. Voila en bref une orientation de recherche
qui serait susceptible d'apporter un éclairage noweau sur les plans cognitif, linguistique et pédagogique
relativement aux stratégies de compréhension utilisées lors de la lecture en langue maternelie et en langue
seconde. Ceci, afin que chacun, lecteur expert et faible, en langue maternelle ou seconde, puisse vivre avec

plaisir un apprentissage, une découverte qui se fait au-dela des mots, au sein d’un processus interactif et
constructif qu'est la lecture.
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LES MARQUEURS ACOUSTIQUES DE L'ENONCE EN FRANGAIS QUEBECOIS
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1. INTRODUCTION

Le titre de cet exposé est Les marqueurs acoustiques de 'énoncé en frangais québécois; il
s'agit plus particulierement des marqueurs de frontiéres d’énoncés. Cette recherche s'inscrit dans le cadre
du projet PROSO, vaste projet qui s'intéresse a la prosodie du frangais québécois. Cette recherche
constitue également I'objet de mes études de deuxiéme cycle.

Cette recherche donc, vise & mettre en évidence les facteurs d'ordre acoustique qui caractérisent
les énoncés du discours oral spontané en frangais québécols. Quel phonéticien en effet, ne connait pas
I'incontournable Rythme et mélodi la ph riée en France et a de Marcel Boudreault paru
en 1968. Cette étude fait pourtant office de précurseur dans le domaine de la prosodie au Québec, méme
si elle porte sur du texte lu.

Bien sOr & I'écrit, 'unité appelée «phrase» est relativement facile a délimiter. La ponctuation y joue
un réle de premier plan: points, virgules... Cet élément est aussi caractérisé par une structure syntaxique
compiéte et une certaine unité sémantique. Mais ces caractéristiques ne prévalent plus a I'oral spontané;
fa structure syntaxique peut étre brisée, I'unité sémantique peut ne plus exister. Il est vrai que I'oral
spontané montre un nombre considérable d'éléments inexistants a I'écrit comme les hésitations, les
reprises et les pauses imprévues. De plus les marqueurs du type tsé, euh, ben ou méme gti ne sont propres
au'a l'oral.

C'est donc une sorte de définition empirique de 'énoncé que nous recherchons et c'est la raison
pour laquelle un test de perception s'est avéré nécessaire; nous falsons I'hypothése qu'une variation de
certains facteurs acoustiques favorise le taux de perception de ia frontiére d’'un énoncé. Si I'on a choisi le
terme frontiere, c’est qu'il est difficile de parler strictement de début ou de fin d’énoncé. Je reviendrai la-
dessus un peu pius loin.

En plus de I'analyse des marqueurs acoustiques, il nous a paru intéressant de découper le discours
en énoncés théoriques afin d'observer certaines tendances qui seraient de nature a appuyer |'existence
d’'une interaction entre les données perceptuelies et un queiconque modele théorique. Dans une premiére
étape, on a donc procédé a la délimitation d'unités théoriques en retenant une approche inspirée de deux
chercheures, Nespor et Vogel (1986), selon lesquelles le discours s'articule en un ensemble d'unités
phonologiques organisées hiérarchiquement. La raison pour laquelle cette approche a été retenue plutt
que I'approche syntaxique, c’est que cette théorie a I'avantage d'étre beaucoup plus proche de la réalité
orale que P'analyse syntaxique.

De ces unités hiérarchisées, le syntagme intonatif (SI) et I'énoncé (E) nous intéressent tout
particulidrement. Le Sl est formé par I'assembiage de groupes phonologiques; il est le domaine d'un
contour d'intonation et ses limites coincident avec les positions ol pourraient intervenir des pauses. L'unité
de niveau supérieur E est constituée d’'un ou de plusieurs Si et occupe habituellement la longueur de la
chaine dominée par le plus haut noeud de l'arbre syntaxique.
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Puis, pour poser des fondements empiriques a cette recherche dans le but de dégager les facteurs
d’ordre acoustique susceptibles de favoriser la perception des frontieres d’énoncés en discours spontang,
nous avons, en second lieu, soumis le corpus au jugement d’un groupe d’auditeurs, ce qui devrait permettre
de dégager des unités concrétes du discours spontané et de les mettre en rapport avec les unités
abstraites Issues de I'appl‘cation de modsle prosodique de Nespor et Vogel.

2. METHODES ’ANALYSE

Le corpus d’analyse contient dix extraits tirés de deux entrevues réalisées dans la région de
Jonquiere-Chicoutimi a I'occasion d’une enquéte sociolinguistique. Les deux locuteurs étudiés (cing extraits
pour chacun) sont de sexe mascuiin et appartiennent & la classe moyenne. Chacun des extraits a une durée
moyenne de dix secondes et ne comporte aucune interruption de la part d'un tiers. Ce corpus a ensuite été
numérisé a partir du logiciel d'analyse CSL, mis au point a I'Université de Victoria, en Colombie-Britannique.

Puis nous avons mis sur pied une bande sonore pour le test de perception. Cette bande présentait
trois enregistrements de chaque extrait, les deux premiers ayant été filtrés, c’est-a-dire passés dans un filtre
qui ne conservait que certaines fréquences, de fagon a rendre inintelligible le message toutefois laissé intact
sur le plan proscdique. Le troisléme enregistrement était la sortie numérisée originale de I'extrait.

Vingt-trois juges, des étudiants universitaires (vingt-cing au début dont deux ont du étre rejetés),
ont donc regu la consigne d’indiquer par marquage électronique le moment qu'ils jugeaient corresp.ondre
a un début d’énoncé. ici, on a choisi le début comme référence parce qu'il arrive fréquemment lorsqu’on
parle, qu'on laisse une phrase en suspens pour en débuter une autre, on hésite, on répéte, on change
d'idée... Nous jugions donc qu'il serait plus facile de repérer un début qu'une fin. Le protocole utilisé était
largement inspiré de ceux proposés dans deux articles de chercheurs américains, Lehiste (1979) et Kreiman
(1982).

Au résultat, le corpus a été découpé en 57 énonceés, avec des taux d'accord sur la perception des
frontiéres variant de 4.3% a 91.3% selon I'énoncé.

3. LE RAPPORT ENTRE ENONCES PERGUS ET UNITES PHONOLCGIQUES.

On pourrait certes critiquer le nombre relativement restreint de juges (23) et ia taille modeste 2u
corpus (10 extraits de 10 secondes chacun), mais certaines tendances ressortent de I'analyse. En preiier
lieu, on constate que les débuts d'énoncés pergus que nous appellerons dorénavant EP coincident toujours
avec des débuts de S! mais pas nécessairement avec des E (unités phonologiques de niveau supérieur).
En second lieu, on peut noter une certaine hiérarchie entre les S|, en lien avec leur statut par rapport a E.
Ainsi, le taux moyen de perception décroR lorsqu’on passe d'un EP qui correspond & un Si constituant &
iui seul un E (51.7%), puis & un EP coincidant avec un S! qui occupe le premier rang d’un groupe de Sl
formant un méme E (43.1%) et enfin & un EP correspondant & un Sl de rang n dans le groupe de Si
relevant d'un méme E (16.4%) ces valeurs de pourcentage sont des valeurs moyennes calculées pour la
totalité du corpus. Et comme les écarts-types sont relativement élevés, il ne peut s'agir 1 que de tendances

qui sont de nature & appuyer I'existence d’une interaction entre données perceptuelles et modéle
phonologique.

4. ANALYSE DES FACTEURS ACOUSTIQUES
Les extraits numérisés ont été analysés a I'aide du logiciel ILS. Aprés avoir déiimité les unités

phonétiques c’est-a-dire chaque son, sur les tracés oscillographiques et spectrographiques ainsi que sur
les listes numériques, nous avons analysé les paramétres suivants:

N
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4& durée des s:auses
4a courbe de Fo (fréquence fondamentale)
4a courbe d'énergie.

Nous avons tenu compte de la variation des vaieurs de Fo et d'énergie a I'intérieur méme d’un EP
et entre deux EP. Ce choix s'explique simplement par I'objectif que nous nous sommes fixé, qui est de voir
ce qui caractérise une frontiére d'énoncé sur le plan acoustique. !l importait donc d’apporter une attention
spéciale aux phénomeénes qui surviennent a ces frontiéres.

4.1 Fréquence

Lorsque l'on consulte les auteurs, on observe que ceux-ci admettent communément que les
énoncés se caractérisent, en contexte énonciatif, par la décroissance de la valeur de Fo en finale. Nos
données confirment cette observation et concordent avec celles que nous avions présentées au cours d’une
recherche antérieure. Cette recherche avait d'allleurs servi de pré-test avant la mise sur pied définitive du
test qui a été utilisé pour la présente étude.

En peu de mots, cette premiére recherche avait des objectifs essentiellement similaires a ceux
décrits plus haut mais différait quant au corpus utilisé, a la présentation matérielle du test et a I'échantillon
des juges.

Et effectivement, nous avions observé qu’ur énoncé pergu par pius de 50% de juges présentait
dans une majorité de cas, une courbe de Fo décroissante. De plus, nous avions observé que le Fo du
noyau vocalique précédant une frontiére était généralement plus bas que le Fo du noyau vocalique
subséquent a la frontiére.

Si nous revenons a notre recherche, on calcule une chute moyenne de 2.1 tons entre le Fo maximal
de I'énoncé et le Fo du dernier noyau vocalique précédant la frontiére. Toutefois, il ne semble pas que ce
facteur suffise a marquer la frontiére d’'EP; 1l ne parait guére exister de lien entre I'importance de la
décroissance des valeurs de Fo et le degré de perception de la frontiére d’un EP dans les versions filtrée
et non-filtrée. D’un autre point de vue, la mesure de la pente de Fo donne une pente négative sans qu'il y
ait de relation significative entre la variation de pente et le taux de perception avec un indice de régression
lindaire de .06. Enfin, I'analyse des relations entre frontidres de deux énoncés consécutifs fait voir une
hausse de fréquence moyenne de .05 ton, ce qui confirme I'hypothése de la réinitialisation de Fo en début
de EP dans des énonceés successifs. Notons que nous n'avons pas tenu compte pour l'instant, de facteurs
intrinséques, que ce soit pour la fréquence ou pour lintensité.

4.2 Courbe d’énergie

Il avait déja été signalé dans la premiére étude que la courbe d’'énergie semblait jouer un réle dans
la perception des frontiéres d’EP, en ce sens que les frontiéres d'énoncé a haut taux de perception étaient
marquées par une chute d'énergie plus forte; cette chute correspond a la chute d'énergie en dB entre la
voyelle affichant la plus haute valeur de I'énoncé et la demigre voyelle. Et effectivement, dans cette
recherche-ci, § semble exister une relation entre les valeurs de chute d'énergie dans un énoncé et le taux
de perception de la frontiére de cet énoncé. Pour chacune des deux versions du corpus (filtrée et non-
fitrée), le calcul de régression linéaire permet d'obtenir des données comparables (r=.3061 et .3829). On
peut observer pour la version non-filtrée, une chute d’énergie qui va de -5.2 dB a -8.8 dB pour des taux de
perception qui vont de 20% a environ 100%, d'aprés une projection de la courbe de régression linéaire. De
telles variations d'énergie paraissent significatives, une variation de 1 & 2 dB par rapport au signal naturel
étant auditivement détectable. On sait que les dB suivent une échelie logarithmique: 2 dB est 10 fois plus
que 1 dB.
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Comme la finale d’énoncé semble marquée par une chute d'énergie, on peut faire 'hypothése qu'il
y aura augmentation d’énergie entre la finale d'un énor._. et le début de I'énoncé subséquent, ou
réinitialisation de la courbe d'énergie. Nous avons donc examiné les valeurs d’énergie de part et d’autre
de la frontiere d’'EP. Au résultat, nous pouvons observer, un écart positif important entre les valeurs
d’énergie mesurées sur la voyelie finale de I'EP puis sur la voyelle initiale de I'EP suivant; cette augmentation
est de I'ordre de +2dB pour les frontiéres d'EP a 20% et de +6& dB pour celles d’'EP a 100%, toujours
d’aprés une projection faite & partir de la courbe de régression linéaie. Donc, & une forte chute d’énergie
en finale correspondrait une forte augmentation d'énergle en initiale d’'EP subséquent.

4.3 Pause

L'importance de la fonction de marquage de la pause a été maintes fois signalée chez les auteurs.
Toujours dans la premiére étude, nous posions I'hypothése qu'll y avait également une relation entre durée
de la pause et le taux de perception de I'énoncé. Cette recherche valide I'hnypothése. En effet, la durée des
pauses varie entre 122 et 980 ms dans nos exemples et il existe une forte corrélation (indice de régression
linéaire=.7264) entre la durée des pauses et le taux de perception des frontiéres d’'EP dans les versions
filtrée et non-iltrée. La pentinence de ia fonction marquage de la pause est confirmée et il semble aussi que
I'allongement de la durée des pauses favorise un meilleur taux de percepiion de la frontiére d’EP.

5. CONCLUSION

On a vu i'importance des facteurs que sont la chute de la courbe de I'énergie dans la perception,
'augmentation des valeurs d’énergie au passage d’un EP & un autre, de méme que la durée des pauses
pour le repérage des frontiéres d’énonceés. Les facteurs liés
aux variations de Fo ne paraissent pas, curieusement, jouer de réle particulier dans I'analyse des marqueurs
acoustiques des frontiéres d’énoncés en regard du taux de perception.

En terminant, il serait sans doute intéressant de vérifier si nos observations peuvent s’appliquer a
d'autres idiolectes frangais en contexte de discours spontané car il ne faut pas perdre de vue qu'il s'agit
de locuteurs du Saguenay et qu'il pourrait en étre autrement pour un autre idiolecte ou méme pour des
locuteurs différents.
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CONTRAINTES ET ALTERNANCES PHONOLOGIQUES DANS LE LEXIQUE FRANGAIS'

Directrice de thées: Mme Cerole Peradie

1. PROBLEMATIQUE

Le frangais est reconnu pour ses consonnes latentes en fin de mots. Les consonnes latentes sont
des consonnes qui peuvent se réaliser dans certains contextes et disparaftre dans d’autres. Si on observe
les adjectifs {p ti/p tit} petit / petite, {gRo/gRos} gros / grosse, on peut constater que les segments
finaux des formes féminines disparaissent au masculin. C'est ce qu'on appelle Valternance C/Q (cf.
Clements & Keyser (1983) et Boolij (1984), entre autres). Des alternances semblables sont observables dans
des formes nominales, telles que celles en (1b), comme marchand / marchande {maxfa/maxfad}, avocat

/ avocate {avoka/avokat}, et verbales, telles que celles en (1c), comme sort / sortent {sox/soxt}, coud
/ cousent {ku/kuz}.

(1) a) forme adjectivale; @ /C

masculin féminin
{poii} / 1patit} petit  / petite
{gs0} / {gxos} gros / grosse

b) forme nominale; & /C

masc'tin féminin
{makfa} / {max[ad} marchand / marchande
{avoka} / {avokat} avocat / avocate

c) forme verbale; @/C

singulier pluriel
{sox} {sout} sort / sortent
{ku} {kuz} coud / cousent

On constate que, en (1a), les segments finaux /t/ et /s/ des adjectifs féminins petite et grosse ,
disparaissent au masculin. En (1b), les segments finaux /d/ et /t/ des noms féminins marchande et
avocate, disparaissent au masculin aussi. On peut remarquer une alternance semblable en (1c) ol /t/ et

Je pose que toutes ces alternances de type C/@ ou, plus traditionnellement, les consonnes latentes
devraient étre traitées et représentées de maniere uniforme.

Dans le cadre du projet: Contraintes et stratégies de réparation, subventionne par le CRSH.

}
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2. LITTERATURE ANTERIEURE

Plusleurs linguistes ont traité de I'alternance C/@ en franqals. Entre autres, Dell (1980), propose une
regle de troncation des consonnes latentes. Tranel (1981) ains| que Morin et Kaye (1982) proposent plut6t
des régles d'épenthése de ces consonnes. Quant a Clements & Keyser (1983) et Booij (1984), ils proposent
d’analyser les consonnes latentes comme extrasyllabiques. Toutes ces solutions présentent des lacunes
dans la mesure ol elles sont & la fois trop restrictives et trop puissantes. Par exemple, un traitement par
troncation consonantique au niveau lexical ne peut rerdre compte simplement du fait que la consonne finale
d’un adjectif se réalise au niveau syntaxique en contexte de liaison dans un fong amour, un bon enfant. Par
ailleurs, un traitement par épenthese doit recourir & autant de régles d’insertion consonantique qu'il y a de
types de consonnes latentes en frangais.

3. OBJECTIFS

Mon objectif est de déterminer quelles sont les alternances de type C/@ qui sont causées par des
stratégies de réparation (soit des processus qui servent i préserver une contrainte phonologique
particuliére ou universelle), et dans quelle mesure ces alternances phonologiques peuvent étre motivées
par des violations de contraintes issues de la morphologie nominale, adjectivale et verbale.

4. CADRE THEORIQUE

Le cadre théorique adopté ici est celui de la phonologie générative multiiinéaire ; on peut trouver
une synthése de cette théorie dans Paradis (1990b). La phonologie multilinéaire permet I'élaboration de
représentations phonologiques composées de plusieurs paliers autcnomes, dont le palier métrique, le
palier syllabique, le palier des unités de temps (le squelette), le palier tonal, le palier autosegmental et enfin
, le palier segmental. Ces paliers organisent les sons en structures de syllabes, de pieds métriques et de
mots. Plus précisément, la structure métrique est composée de syllabes qui sont elles-mémes construites
a partir du squelette (les unités de temps). Ces paliers sont schématisés en (2).

2) palier métrique
palier syllabique
squelette (unités de temps)
palier tonal
palier autosegmental
palier segmentai

Le niveau squelettique représente en phonologie multilinéaire les unités de temps lesquelles
permettent d’encoder non seulement la longueur vocalique mais aussi la longueur consonantique:

) voyelle longue consonne longue
X X X X
\/ \/
\ Cc

Une voyelle ou une consonne longue est un segment associé a deux unités de temps.

Apreés ce bref apergu du palier squelettique, il est Important de voir comment fonctionne la syllabe
pour mieux comprendre les analyses que je propose. Bien entendu, il n'est pas question ici de faire état des
différentes théories syllabiques en grammaire générative (désormais, GG). Nous alions nous restreindre au
modele qui prévaut, utilisé dans cette recherche, soit celui de la syliabe hiérarchisée (cf. Kaye et
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Lowenstamm (1984), Steriade (1982), er re autres). Ce modéle posséde quatre constituants internes:
I'attaque, la rime, le noyau et la coda. Le noyau représente le sommet d'une syllake, I'attaque et la coda
constituerit ses extrémités. Tous les constituants syllabiques peuvent brancher, c’est-a-dire contenir deux
segments (ceci est schématisé en (4)).

(4) 'brusque’ {bRysk}

S
l
R
| S: syllabe
A N C R: rime
/ \ | / \ A: attaque
X X X X X N: noyau
| | | | | C: coda
b R y s k x: le squelette

Cette étude s'inscrit essentiellement dans le cadre de Paradis (1988a,b, 1990a), qui pose que de
nombreux processus phonologiques sont causés non pas par des régles, mais plutt par des stratégies
de réparation dont la fonction est de préserver les contraintes phonologiques universelles ou d'une langue
donnée. Ces stratégies de réparation peuvent produire deux types d'effet: 1) ils peuvent insérer un élément

phonologique; 2) ils peuvent élider un élément phonologique. (cf. Archangeli et Pulleyblank (1986) et
Paradis (1990b}).

(5) insérer: @ —>2Z élider: Z—>0

"Z" représente un élément phonologigue, qui peut étre, entre autres, un segment, une unité de temps, un
lien entre deux éléments phonologiques.

L'insertion d’un lien entre A et B (ol A et B = n'i porte quel élément phonologique), peut résulter en une

alternance selon le contexte, alors que I'élision du lien entre A et B ne résulte en une alternance que si
aucune assoclation subséquente de A ou B avec un autre élément phonologique n'est effectuée.

6) insertion d’un lien: A élision d'un lien: A
5 ’
(Archangeli et Pulleyblank (1986}, Paradis (1990b})
5. HYPOTHESES:
5.1 Hypothéses générales
a) -Les consonnes latentes du francais sont des consonnes flottantes, c'est-a-dire des consonnes

sans unités de temps. Cette analyse est supérieure aux traitements antérieurs parce qu’elle permet
de rendre compte de I'alternance C/@ de fagon simple et cohérente.

31




b) -Les consonnes flottantes se réalisent dans des contextes phonologiques bien précis en rapport
avec les contraintes phonologiques universelles et les contraintes du frangais, dans les formes
adjectivales, nominales et verbales.

5.2 Hypothéses spécifiques

a) -l n'existe pas de verbes du 1ter, 2e et 3e groupes. Excepté les verbes irréguliers qui sont
mémorisés comme "aller” (je vais, nous allons), il n'y a que des verbes qui présentent I'aiternance
C/@, soit une minorité de verbes (704 sur 12000) qui se terminent par une consonne flottante en
forme sous-jacentes (ex.: part [par] / partent [part] /par'/), et des verbes qui ne présentent pas
l'alternance C/@ comme les verbes du premier groupe (ex.: parle [parl] / parlent [pari] /pari/), soit
la trés grande majorité des verbes.

b) -Il n'existe pas deux sortes de verbes en /-ir, ceux du 2e groupe comme finir>finissent et ceux
du 3e groupe comme partir> partent. En fait, les radicaux des verbes finir et pattir se terminent tous
les deux par une consonne flol.ante, soit g dans le 1er cas (finissent) et t dans le 2e cas (partent).

6. ANALYSE

Ce n'est pas ia premiere fois qu'il est proposé d’analyser les consonnes latentes du frangais comme
des consonnes flottantes. Des propositions semblables ont déja été émises par Hyman (1985) et Prunet
(1987), entre autres, pour rendre compte de I'alternance C/@ dans Ies adjectifs et par Paradis (1990a, b)
pour rendre compte de I'ensemble des consonnes latentes. Ma thése de doctorat constituera toutefois la
premiére étude approfondie des consonnes latentes dans les conjugaisons verbales du frangais.

Les adjectifs en frangais dont le féminin est indiqué a I'oral par la prononciation d’une consonne finale tels
que petit / petite (/t/), gros / grosse (/s/), long / longue (/g/), etc. se terminent en fait par une consonne
flottante en FSJ, c’est-a-dire un segment =ans unité de temps, tel que représenté en (7). Ce segment ne
peut se réaliser que lorsqu'il regoit une unité de temps cormme c'est le cas au féminin.
7) Adjectif: petit

FSJ masculin féminin

X X X X X X X X X X X X X

pat i t p at i 0 p = t i t
Cette consonne est élidée au masculin a cause du principe d'intégration structurale qui pose que " tout
élément phonologique doit étre intégré dans une structure phonologique *; (ce principe, proposée par
Paradis (1990b), est en fait une reformulation du Prosodic licencing principle de 1t6, 1986). Si un élément
n'est pas associé a une structure, il doit étre élidé. Au féminin, la consonne flottaite regoit une unité de
temps, un effet de la régle morphologique présentée en (8).

(8) Régle de formation du féminin: @ --> X

|
c C

(Paradis, 1990b)

Les adjectifs invariables comme brave, actuel, céleste, etc. ne regoivent pas d'unité de temps au féminin
parce que leur segment final n’est tout simplement pas flottant.
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Les consonnes flottantes en fin de mot se réalisent phonétiquement dans des contextes
morphologiques bien précis a cause de régles morphologiques, d'une par, et de contraintes, d’autre part.
Par exemple, la consonne flottante dans les exemples de la colonne de droite en (9a-¢} se réalise parce que
la régle de flexion des verbes a la 3e pers. du pl. du présent de l'indicatif et celle de certains noms et
adjectifs féminins consiste justement a ajouter une unité de temps a une consonne flottante.

(9) a) Verbe FSJ 3e pers. sing. 3e pers. pl.

‘coudre’ X X X X X X X
I _ . I
k uz k u g K u z

b) Adjectif FSJ masculin féminin

‘petit’ X X X X X X X X X X X X X
I T T I T T
p ot i t p ot i O p s t it

¢) No FSJ masculin féminin

‘marchand” X X X X X X X X X X X X X X X X
T T I I [ T T
m ag [ ad mauxg [ a0 ma g [a&ad

La notion de consonne flottante permet d’expliquer trés simplement I'alternance voyelle nasale
/ voyelle orale dans bon / bonne, paysan / paysanne en (10) dont ne peut rendre compte une analyse par
troncation. En fait, il est posé ici que la nasalisation de la voyelle résuite de I'association de la nasale
flottante a la voyelle du radical (cf. Prunet (1986, 1987). Cette association est encore une fois un effet du
principe d'intégration structurale, qui interdit la présence d'éléments phonologiGues flottants. Cette
association agit comme une stratégie de réparation. L'association de la consonne nasale & la voyelle du
radical est permise parce que le frangais permet les voyelles nasales, une configuration qui est impossible
en anglais par exemple.

(10) FSJ masculin féminin
X X X X X X X
I || ol
b on o o n {b3} b 5 n {bon}

Quant aux verbes en r, j'ai déja posé en 5.2 qu'ils se terminent tous par ur - Sonsonne flottante.
C'est ce qu'on peut voir en {11)

(1) x x x x
I T
n

D — X

X
|
B t

° — X

f i i S

Le radical du verbe finir se termine par une consonne flottante, soit /s/, exactement comme le
radical des verbaes connaitre et croftre, représentés en (12).




X X X
[ 1
k o n

m — X
x — X

X X
| /A
s ¥ W a s

La différence entre finir, partir et connaitre vient du fait qu'ils ne sélectionnent pas le méme suffixe de
l'infinitif:
(13)
adr x x x X X
p a st - i1 g Le/t/alafindu radical verbal recevra une unité de temps et devra étre

syllabifié dans I'attaque vide du suffixe. (Une attaque vide ne peut &tre
précédée d'une consonne. Voir aussi la Onset Creation Rule de Hyman

(1985)).
b) # x x x x

i s - g Laconsonne/R/du sufﬁxé -t est sytlabifiée dans la coda & la fin du radical.
Le /s/ final du radical tombe parce qu'il ne peut s'ancrer nulle part.

-
3

k o n es-1t g Le/t/dusuffixe -tr forme une coda & la fin du radical verbal et le /s/ en fin
de radical tombe parce qu'it ne peut s’ancrer nuile part.

La syllabation des formes de (13) est effectuée comme en (14).

(14) a) S S b) S S c) S S
| | | l | |
R R R R R R
[\ [\ l | | l
A NC ANGC A NANGEC A N A N C
Pl bl I T T I O I\
X X X X X X X X X X X X X X X X X
b I I T N I I
p a vt- i ¥ f I niew k on ego6- t &

En 14a), le /t/ final du radical regoit une unité de temps par I'effet d'une stratégie de réparation et
dolt étre syllabifié dans I'attaque syllabique vide du suffixe & cause d’une contrainte universelle?, présentée
en (15), qui interdit les attaques vides précédées d'une consonne. Cette contrainte est en fait une
reformulation de la "Onset Creation Rule® de Hyman (1985).

(15)  Contrainte sur les attaques vides: Une attaque syllabique vide ne peut étre précédée d'une
consonne.

En (14b), le -r du suffixe est syllabifié dans la coda a la fin du radical; le /s/ final du radical tombe
par l'effet d’une stratégle de réparation parce qu'il ne peut s'ancrer nulle part, ce qui viole le principe

“Cette contrainte est universelle & la strate lexicale I. En frangais, elle s'applique dans tout le lexique et dans
les groupes clitiques.
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d'intégration structurale. En (14c), le suffixe -tr est syllabifié dans la coda a la fin du radical verbal et le /s/
en fin de radical tombe ici aussi parce qu'll ne peut s’ancrer nuile part.

7. CONCLUSION

Toutes ces faits montrent que I'anaiyse multilinéaire est supérieure aux traitements antérieurs en
grammaire générative parce qu'elle permet de rendre compte de Palternance C/@ de fagon simple,
cohérente et beaucoup plus générale. Seuls les segments associés & une unité de temps peuvent faire
surface. Et enfin, la contrainte sur les attaques vides permet non seulement de rendre compte de la liaison
dans petit amour, mais aussi de la réalisation de la consonne fiottante dans des mots comme petitesse et
savonner. Pour ce qui est de petitesse, on peut toujours objecter et dire que la dérivation est basée sur la
forme féminine. Toutefois, ceci ne peut étre le cas pour un mot comme savonner, formé du nom savon qui
n'a pas de forme féminine et oll on peut observer le méme phénomene d‘alternance.
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ACQUISITION DES LANGUES SECONDES AU PAYS BASQUE: L'EUSKERA, LANGUE BASQUE,
VERSUS LES LANGUES ETRANGERES

1. INTRODUCTION

La communauté autonome basque, située dans le territoire de 'état espagnol, compte une
population de 2 millions et demi d’habitants. La totalité de la population parle I'espagnol mais 30% parent
aussi la langue basque: I'euskera. Dans ce groupe, la plupart sont des gens dgés qui ont appris la langue
pendant leur jeunesse, ou des jeunes qui I'apprennent aujourd’hui & I'école. Les adultes n'ont pas pu
'apprendre & cause de P'interdiction des langues autres que fe castillan qui dura quarante ans.

A partir de 1980, I'enseignement de I'euskera, langue basque, est devenu obligatoire. Dans les
écoles on apprend également une langue étrangére, surtout P'anglais et fe frangais. Trois programmes
permettent aux gens d’apprendre une langue seconde -L2-:

- A: programme traditionnel, trois heures de L2 par semaine.
- B: immersion partielle en L2.
- D: immersion totale en L2.

2. ETUDE EMPIRIQUE
2.1 Objectif

Etudier le r6le des variables psychosociales dans I'acquisition d’une langue seconde et voir les
différences lorsque cette langue est présente dans la communa e linguistique étudiée et quand elle est
une langue étrangere a cette communauté.

2.2 dase théorique
Basé sur les modéles suivants on a construit notre propre modéle qu'cn présente a continuation:

- Lambert (1974), modéle psychosociologique

- Gardner (1983), modéle socio-éducationnel

- Clément (1980), modéle du contexte culturel

- Hamers et Blanc (1983), modéle sociopsychologique du développement bilingue

- Giles et Byrne (1982), une approche intergroupale pour I'acquisition de la langue seconde.
- ESPI (1988): L'acquisition de langues secondes en situation de langues en contact
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VARIABLES SOCIODEMOGRAPHIQUES
Langue maternelle

Sexe

Age

Niveau socio-économique/culturel
Statut de la L2

VARIABLES DU CONTEXTE
Niveau L2 dans !a famille
Utilisation L2

Milieu d'apprentissage:
programme linguistique

VARIABLES PSYCHOSOCIALES
Identité ethnique
Attitudes envers L2, locuteur
Motivation apprendre/utiliser L2
Orient. mot.: instrumentale
intégrative
communicative
Confiance langagiére
Ethnocentrisme

Aptitude linguistique

VARIABLES PSYCHOINDIVIDUELLES "

RESULTATS
Compétence linguistique
Paralinguistiques: psychosociales

DESCRIPTION DES VARIABLES.

Comme ressource méthodologique, et conscient de la relativité de la classification, on a distingué

deux genres de variables:

Au premier niveau, on considére des variables qui sont déterminées par le groupe d’'appartenance

du sujet et son statut. A ce niveau on compte, premiérement, des variables sociodémographiques:

Le groupe linguistique, selon le critére langue maternelle comme premiére langue apprise. La
langue maternelle est le castillan pour tous les membres de I'échantillon final.

Sexe

Age

Niveau socioéconomique et socioculturel de la famille.

Et deuxidmement des variables du contexte:
Programme linguistique: approche traditionnelle vs. immersion partielle.
Niveau de connaissance de la L2 dans la famille du sujet

Niveau d'utilisation de la L2 par le sujet dans les domaines suivants: famille, amis, école, lecture,
télévision, musique, les rues et les magasins.

3¢
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- Finalement, on trouve la variable statut de la L2, c’est & dire, soit une langue présente dans la
communauté finguistique, soit une langue étrangére.

Les variables situées & ce niveau déterminent celles du deuxiéme niveau: le psychosocial.

Ici on considére les variables suivantes: l'identité ethnique qui, dans ce cas, peut s'orienter vers
'espagnol ou le basque. Cette identité conditionne les attitudes envers la L2 et ses locuteurs. Les attitudes
sont, selon GARDNER (1985), le support de la motivation et elles ont été mesurées par des différentiaux
sémantiques. Pour la motivation on a utilisé des échelles de Lickert qui mesuraient la motivation envers
Papprentissage et I'utilisation de fa L2. La confiance langagiére est un concept qui inclut I'anxiété reliée &
la L2 et confiance aux propres capacités linguistiques. L'ethnocentrisme est défini comme étant la
valorisation du groupe basque par dessus les groupes anglais et frangais.

Par rapport aux résultats de I'acquisition d’une L2, on trouve des résultats au niveau linguistique:
la compétence acquise et au niveau psychosocial: des effets sur la motivation, les attitudes, la confiance
langagiere et méme lidentité.

La validation de ce modele n'était pas un des objectifs de cette recherche. On cherchait
uniquement & mesurer les corrélations entre les variables exprimées dans les hypotheéses de travail.

2.3 Echantillonnage

L'échantillon est formé de 360 sujets divisés en douze groupes selon les critéres suivants:

- Langue seconde: francgais, anglais et euskera.
- Age: 11 et 14 ans.

- Programme suivi a I'école: immersion partielle (groupe B) et programme traditionne! (groupe A).
2.4 Techniques d’analyse statistique utilisées:

- T-test
- Analyse factorielle
- Régression muiltiple

2.5 Hypothése de travail principale

Dans le cas du contact de langues vécu au Pays Basque Espagnol aujourd'hui, on espére que
Iimplication des variables psychosociales soit plus grande iorsque des sujets appartenant a la majorité
linguistique, c'est a dire de langue maternelle castillan, apprennent 'euskera que lorsqu’il apprennent une
langue étrangére: le frangais ou I'anglais.

2.6 Résultats

Cette hypothése est partieilement confirmée. Dans 'analyse factorielle, on observe une plus forte
corrélation parmi les variables psychosociales et linguistiques, et méme sociodémographiques, dans le
groupe qui apprend l'euskera que dans les groupes de langue seconde frangais et anglais. C'est a dire,
lorsqu’on apprend une fangue présente dans la société, I'implication des facteurs psychosociaux est plus
importante que lorsqu'on apprend une langue étrangére.

TABLEAU 2

Gréice au T-test on observe que les programmes d'immersion appliqués a la langue Basque
s'accompagnent d'une plus grande importance des variables psychosociales. C'est & dire, que les sujets
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dans ce programme vont se sentir plus basques, plus engagés envers la L2, donc ces sujets utilisent plus
souvent la langue basque et se sentent plus proches des bascophones que les éleves d’'un programme
traditionnel. Mais il faut faire attention parce qu'avec ce genre d'analyse on ne peut pas parler de relation
de cause-effet.

TABLEAU 3

D’autres résultats de I'analyse statistique descriptive qui sont intéressants parce qu'il aident & mieux
comprendre les résultats généraux. Ces aspects sont le réle de I'euskera dans la définition de I'identité
ethnique basque et les domaines d'utiiisation de cette langue.

LANGUE ET IDENTITE

On a demandé aux sujets sur I'importance attachée a certains éléments dans la définition de
l'identité ethnique basque, les résultats sont les suivants:

TABLEAU 4

Assez unanimement, sans différences entre les sous-échantillons, la volonté d’'étre basque est
considérée I'élément le plus important. |l s’agit d'un point difficile a rendre objectif. AZURMENDI (1986a,
86b, 90) a trouvé des résultats semblables.

Deuxiémement on trouve que ‘connaftre un peu le basque’, en conséquence il semble que la langue
joue un réle dans la définition de I'identité quoique ambigu ‘un peu’. La troisieme place est occupée par
un index également peu clair: défendre le Pays Basque.

A la suite on trouve les éléments les plus objectifs: étre né, habiter et travailler au Pays Basque,
descendre d'une famiile basque et connaftre bien la langue.

La différence entre connaitre ‘bien‘et ‘un peu’ la langue est significative T=8.88 p=0.000. Par
conséquent, on conclut que e réle de la langue dans la définition de I'identité est superficiel. |l suffit de
connaftre un peu la langue, il n'y a pas un fort engagement avec elle.

DOMAINES D’UTILISATION

On a considéré des milieux d'utilisation interactifs et non-interactifs. Aux interactifs on inclut un
milieu formel: I'école et des milieux informels: la famille, les aniis, la vie dans les rues et les magasins. Les
milieux non-interactifs sont: la lecture, la musique et la téiévision.

TABLEAU §

Dans les trois langues secondes étudiées, I'utilisation est plus grande dans les milieux non-
interactifs: télévision, musique et a I'école que dans les milieux interactifs informels: la famille et les amis.
On peut parler de bilinguisme passif.

3. CONCLUSION

Si on intégre les résultats de I'analyse factorielle et de la régression multiple avec ces derniers
résultats, il semble qu'une des voies d'incidence pour la normalisation de la langue devrait passer par
I'encouragement de sa valeur comme outil communicatif et interactif. De cette fagon on éviterait que son
r6le soit réduit & un symbole folklorique et la langue prendrait un réle important dans la définition de
lidentité. Si on atteint ce but, on optimiserait I'influence des facteurs psychosociaux et d'identité pour
apprentissage de I'euskera comme langue seconde en le rendant plus déterminant et plus efficace.
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TABLEAU 1
INDEX DE VARIABLES

LINGUISTIQUES

RL - Compétence linguistique en L2

CONTEXTUELLES

CUR- Cours & i'6cole

MLI - Programme linguistique suivi

NUL - Niveau d’utilisation de le L2

NCL - Niveau de connaissance de la L2 dans {a familie du sujet

PSYCHOSOCIALES
INV - {dentité esthnique
ACL - Attitudes envers la L2

ACH -  Attitudes envers les locuteurs de la L2

MOT - Motivation

MOP -  Orientation instrumentele (de la motivation)

MOI - Orientation intégrative

MGOC -  Orientation communicative

CLI - Confiance langagiére

ETN - Ethnocentrisme

TABLEAU 2

VARIMAX B TATED FACTOR MATRIX

EUSKERA

RL 0.45615 0.01734 0.13244 0.87909
NCL 0.55943 0.18942 -0.10011 -0.05282
NUL 0.70182 0.15970 0.36683 -0.08971
CUR -0.24457 -0.28651 -0.12930 0.65819
MIL 0.53912 0.20778 0.27120 0.31838
INV 0.43644 0.16310 0.41718 0.09041
ACH 0.17284 0.71655 0.24052 -0.09943
MOT 0.45792 0.36650 0.55365 -0.04368
ACL 0.36827 0.67565 0.46304 -0.13023
MOl 0.12269 0.57535 0.35735 -0.06123
MOP 0.09510 0.06528 0.62580 0.09448
MOC 0.08342 0.36187 0.69920 -0.13077
coL 0.53941 0.23335 0.27619 0.21857
ETN 0.20332 0.60507 -0.00167 -0.00541
ANGLAIS

RL 0.21641 0.52068 0.72759 -0.18195
NCL 0.114%9 0.21997 -0.12151 -0.11208
NUL 0.17330 0.61372 0.06133 -0.06313
CUR 0.03958 0.00385 0.78416 0.08540
ML -0.08891 0.58954 0.17926 -0.50745
INV -0.07934 -0.00684 0.00645 0.68689
ACH 0.26262 0.20579 -0.65673 0.03170
MOT 0.66885 0.32090 -0.03731 0.09295

£
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RL
NUL
coL
MoOP

ACL 0.66701 0.43805 -0.35871 0.12376
Mol 0.64866 -0.01156 -0.15579 -0.08449
MOP 0.55365 0.08642 0.14024 0.01204 -
MOC 0.68370 0.19546 0.00701 -0.06348
coL 0.37392 0.58606 -0.05220 -0.06747
ETN 0.05911 -0.18669 0.02617 0.65911
FRANGCAIS
RL 0.06804 0.88024 0.40945 -0.08896
NCL 0.20174 0.26679 -0.23224 -0.06422
MUL 0.38266 0.67224 -0.27504 -0.06496
CUR 0.11033 0.05643 0.79424 0.01579
M. 0.06034 0.91323 -0.03978 -0.14269
INV -0.32984 -0.01332 -0.07844 0.30683
ACH 0.61795 -0.05277 -0.12486 -0.10213
MOT 0.57501 0.26452 -0.00641 0.12120
ACL 0.79192 0.17479 -0.05636 0.40520
MOI 0.53158 0.12826 0.02990 -0.00926
MOP 0.51127 0.2004S 0.09113 -0.27387
MoOC 0.96251 0.17030 0.12271 -0.18298
COL C $2278 0.45190 0.10121 0.20321
ETN 0.01435 -0.10559 0.07506 0.64882
ABLEAU 3
T-TEST: Programme linguistique x Langue seconde
A/B
(Le signe - indique une différence pour le groupe d’immersion)
EUSKERA ANGLAIS
T Sig. T Sig.
RL -10.93 0.000 RL -7.57 0.000
NUL -7.85 0.000 NU" -5.07 0.000
INV -7.19 0.000 coL -3.72  0.000
coL -6.67 0.000 ETN 4.82 0.000
MOT -4.66 0.000 INV 3.96 0.000
ACL -4.46 0.000
NCL -3.33 0.001
MOl -3.18 0.002
ACH -3.13 0.002
MoC -3.07 0.003
MoP -3.08 0.003
ETN -2.66 0.008
TABLEAU 4

COMPOSITION DE L'IDENTITE ETHNIQUE BASQUE

Volonté d'stre Basque
Connasitre un peu la langue Basque
Défendre le Pays Basque
Etre né au Pays Basque
Habiter et travailler au Pays Basque
Connaitre bien la langue Basque
Descendre d‘une famille Basqua

NOTE: L'échelle vade 1 4 5.

X

3.34
3.21
3.09
2.97
2.77
2.53
2.53

FRANCAIS

T Sig.
-15.95 0.000
-9.47 0.000
-4.59 0.000
-3.09 0.003




TABLEAU S5

DES MILIEUX D'UTILISATION DES LANGUES SECONDES (NUL})

EUSKERA ANGLAIS FRANCAIS
X X X

Famille 1.79 1.45 1.82

Amis 1.37 1.27 1.31

Ecole 2.30 2.53 2.90

Lecture 2.05 2.24 3.00

Télévision 2.85 1.55 3.48

Musique 1.83 3.66 2.40

Rues,magasins 1.43 1.21 2.16

NOTE: L'échelle vade 1 3 5.
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APPROCHE EXPERIENTIELLE DANS LE CADRE
D’UN COURS DE CONVERSATION EN LANGUE (L2)

Directewi e thiee: M. Richard L. Cété

INTRODUCTION

S'inspirant d'un modéle expérientiel d'enseignement et de la notion d’apprentissage significatif, nous
avons reconsidéré certains problémes rencontrés dans notre enseignement du frangais langue seconde (L.2)
sous l'angle de l'apprenant, de ses besoins et de ses intéréts. Nous en avons dégagé entre autres la
nécessité de faire prendre conscience & I'étudiant de son niveau en L2, ce qui nous semble étre & la base
d’une éventuelle autonomie d'apprentissage. Les activités proposées sont donc orientées vers la prise en
charge par I'apprenant de son rble dans le processus giobal d'apprentissage.

Nous aborderons donc ici certains probiémes rencontrés dans un cours de conversation de frangais
L2. Ensuite, nous résumerons ie modele expérientiel choisi et ses visées. Finalement, nous décrirons les
quatre étapes de notre démarche pédagogique et nous exposerons les réactions et les commentaires de
certains étudiants, lesquels témoignent en partie de I'effet de notre approche.

1.PROBLEMES D'ENSEIGNEMENT

Le cours de conversation faisant I'objet de cette étude comporte I'enseignement/apprentissage
d’expressions de langue frangaise regroupées sous des fonctions langagiéres telles que se présenter, se
plaindre, exprimer sa satisfaction, etc. Lors de rencontres hebdomadaires d'une durée de cinquante minutes
chacune, les étudiants sont invités a faire des mises en situation ou a relater des faits vécus en rapport
avec les thémes abordés. Quant a I'enseignant, il corrige dans une certaine mesure les énoncés des
étudiants en rapport avec le contenu du cours, ou encore en fonction de la langue en général (par exemple,
la prononciation, la construction des phrases, etc.).

Dans la pratique, certains problémes se posent. D'abord, les étudiants affichent en général un
intérét plus ou moins marqué a participer. Si certains apprennent le frangais L2 dans le but de s'intégrer
& la francophonie, il faut reconnaitre que d'autres le font pour des motifs se résumant parfois a un simple
"pourquoi pas” [!] En conséquence, le degré de motivation au sein d’'un méme groupe d’environ huit
personnes est parfois trés varié.

D’autre part, les étudiants qualifient les activités de mises en situation dartificielles”, prétextant
qu'elles ne sont pas représentatives de ce qui leur arrive dans la réalité. A cet effet, ces derniers soulignent
vouloir apprendre a parler comme cela se passe "dans le vrai monde®. En vue de tenir compte de leurs
intéréts et de leurs besoins, les activités proposées peuvent étre adaptées mais ceci ne semble pas
améliorer la situation. Par exemple, inviiés & décider d’eux-mémes d’une activité, les étudiants ne semblent
pas savoir ce qU'ils désirent réellement. Faire un débat suscite un intérét partagé; ce genre de situation ne
plat pas nécessairement a tous. De plus, l'efficacité pédagogique est relative. Les étudiants pensent
davantage a parler qu'a écouter les corrections de I'enseignant. Une telle attitude les améne généralement
a répéter les mémes erreurs.
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Finalement, P'enseignant peut créer une conversation quasi-naturelle en s'intéressant plus
directement aux étudiants, par des questions telles que "comment ga va" ou encore "quoi de neuf’. Amenés
& parler de leur vécu, les étudiants font surgir une autre dimension du probléme. Ceux-ci soulignent ne
parler que peu le frangais en dehors de la classe. L'une des causes semble étre la difficuité de se faire des
amis francophones. Méme s'lls jugent que parler frangais entre eux pourrait servir de pratique, les étudiants
admettent parier plus souvent en anglais. Dans cette ligne de pensée, certains révélent qu'ils évitent les
situations dans lesquelles leur niveau de frangais pourrait étre insuffisant. Par exemple, au lieu de téléphoner
pour obtenir certains renseignements, les étudiants préférent se rendre sur place. D’autres vont jusqu'a se
trouver un coiffeur anglophone. Pour finir, soulignons que certains étudiants déclarent, une fois le trimestre
terminé, avoir eu du plaisir dans e cours mais n’avoir rien appris.

Plusieurs problémes sont donc soulevés. L'enseignant semble occuper plutét un réle d’animateur.
Celui-ci peut toujours faire parler les étudiants le temps de la legon mais cela ne lui assure pas qu'il y ait
véritablement apprentissage. La démarche pédagogique, méme de nature relationnelle, affective ou
Intéressée, semble sans effet. Ces différents moyens paraissent en fait inutiles sans un effort de I'étudiant.
Dans ce contexte, un élément nous a semblé de premiére importance: faire prendre conscience a I'étudiant
de son niveau actuel de frangais L2 a I'oral pour Famener a se fixer un objectif d’apprentissage. Ces étapes
nous ont semblé étre I'amorce d'un processus plus grand, la prise en charge par I'étudiant de son
apprentissage.

Nous abordons donc ici le modéle expérientiel d’éducation dont nous nous sommes inspiré. Nous
décrirons ensuite les activités mises sur pied pour le cours de conversation en question ainsi que la réaction
et les commentaires écrits de certains étudiants.

2. MODELE EXPERIENTIEL D’EDUCATION

Nous savons maintenant qu'apprendre n’est plus simplement lié & la mémorisation; c’est davantage
un processus interne par lequel I'apprenant doit “s’approprier la connaissance, ia faire sienne, I'intégrer &
ce qu'il sait déja et modifier ainsi ce déja-la” (Villepontoux, 1989, p. 8). Un apprentissage dit significatif est
donc fonction des connaissances et des expériences acquises. Le modéle expérientiel d’éducation proposé
par C6té (1987, 1989) par exemple tend a favoriser un apprentissage significatif. Ce modele prend sa
source dans I'approche d'éducation confluente, I'approche humanistique et la psychologle éducationelle,
issues des années 70 (C6té, 1989).

Pour favoriser un apprentissage significatif, ce modéle s'élabore sur la considération de la personne
comme un étre unique, un tout ou s’intégrerit les dimensions cognitive, affective, et comportementale.
L'apprentissage est considéré comme dépendant de la personne et donc subjectif selon le vécu de chacun,
selon ses expériences antérleures, etc. Un apprentissage significatif est possible en favorisant chez I'individu
une prise de conscience &t une participation uctive en rapport avec le processus d’apprentissage. Apprendre
devient "un processus d'intégration [...] de I'expérience consciente de I'apprenant” (C6té,1989, p. 5).Pour
opérationnaliser ce rnodéle expérientiel, Coté (1989) propose I'utiiisation d'une taxonomie (Steinaker et Bell,
1979: voir C6té, 1989) comportant des étapes de l'intégration des dimensions de la personne: cognitive,
affective, et comportementale. A la fois progressives et cumulatives, ces étapes sont au nombre de cing:
ouverture - participation - identification - intériorisation - dissémination.

Comme nous I'avons mentionné, de préparer des activités servant & "faire parler" ne semble pas
suffisant selon la problématique explicitée précédemment. En conséquence, nous nous intéressons a la
phase d'ouverture et & ses sous-étapes; celle-ci semble pouvoir nous indiquer un cheminement menant au
déclenchement chez I'apprenant du processus d'apprentissage. Comme C6té (1989) le mentionne, le but
de I'étape d'ouverture est d'aider I'étudiant a se faire une idée de I'objectif d’apprentissage proposé dans
un cours, de I'aider & communiquer ses réactions et sa compréhension de cet objectif et de lui fournir
I'occasion d’exprimer sa disposition a le poursuivre.
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Paralidlement, les sous-niveaux de cette étape nous permettent de mieux identifier notre role en tant
qu'intervenant. En effet, alors que I'apprenant formule dans ses mots le sens de ce qui est supposé devenir
"son" apprentissage, notre rble en est un de motivateur. Entre autres, nous devons tenter de créer et
conserver chez l'apprenant une "anxiété & un niveau favorable pour I'aider a voir I'apprentissage comme
un défi réalisable” (C6té, 1989, p. 18). Or, ce détail nous a permis d’identifier un aspect de notre démarche
qui a pu s’avérer étre une erreur pédagogique a cette étape de I'apprentissage. Nous en reparierons dans
la conclusion. Pour le moment, nous abordons les activités réalisées pour faciliter la mise en place de la
phase d'ouverture.

3.ACTIVITES ET RESULTATS PRELIMINAIRES
3.1 Activités proposées

En plus de I'activité d'usage ol chacun est invité & se présenter au groupe, les étudiants ont été
amenés a préciser comment ils ressentaient leur niveau de frangais a l'oral. Pour ce faire, nous avons
suscité une réflexion personnelle par une activité de visualisation, ol chacun est invité a se détendre, a
fermer les yeux et & se voir dans des situations ol il doit utiliser le frangais. Chacun est ensuite amené a
prendre conscience de ce qu'il ressent en rapport avec la question, soit son niveau de frangais a I'oral.
L'utilisation de cette technique s'est avérée importante €t fructueuse, provoquant des commentaires plus
personnels, écartant d’'embiée des réponses succintes ou moins réfléchies.

La deuxiéme étape a consisté a exposer le plan de cours en mettant 'emphase sur des points
précis pouvant amener les étudiants a se rendre compte de leur implication s'ils veulent apprendre. Par
exemple, nous avons fait remarquer les limites du cours en termes de temps (soit 50 minutes par semaine)
pour souligner 'importance des efforts a fournir en dehors de la salle de classe. Nous avons également
valorisé la réflexion personnelle quant au niveau de frangais L2 & I'oral pour ensuite encourager chacun a
choisir et & améliorer au moins un aspect sur le plan de la langue orale durant le trimestre. Nous avons
précisé les paramétres du travail de mi-trimestre consistant en un enregistrement d’une conversation d’un
minimum de cinq minutes, d’une transcription et de la correction des erreurs repérées. A cet effet, nous
avons insisté sur I'importance de tenter d'intégrer I'objectif personnel au travail pratique. Par exemple, les
étudiants désireux d’améliorer leur prononciation ou de se perfectionner dans I'usage de I'imparfait et du
passé composé étaient invités a trouver le moyen de travalller cet objectif & I'intérieur des limites imposées
par le travail.

La troisieme étape a d( étre ajoutée en cours de route. En «ffet, un certain nombre d'étdiants ont
avoué ne pas savoir quol faire avec I'objectif gu'ils avaient déterminé a I'étape précédente. Suite a certaines
clarifications, nous avons demandé a chacun de préciser par écrit I'objectif visé ainsi que ce qu'ils
comptaient faire pour le travail (par exemple, avec qui prévoyait-il converser, etc.). Cette étape s'est avérée
doublement utile, permettant a la fois de clarifier les paramétres du travail et de guider les étudiants dans
leur choix d'un objectif de langue adapté a leurs besoins. Dans cet ordre d'idée, nous avons également cru
que cette troisitme activité ameénerait les étudiants & s'intéresser davantage & ce qu'ils faisaient non
seulement pour un résultat académique mais pour leur propre satisfaction. A cet effet, I'expérience des
années antérieures a démontré que les étudiants attendent généralement a la derniére minute pour faire
leur travail et qu'en conséquence, la démarche de réflexion vis-a-vis I'écoute de soi-méme et le repérage
de ses erreurs semble plus ou moins escamotée.

La quatriéme et derniére étape a consisté & demander aux étudiants des commentaires écrits
concernant deux aspects, soit leur perception du travail de mi-trimestre en tant qu'instrument pouvant
permettre 'amélioration de leur probléme spécifique de langue, soit leur motif de vouloir s'améliorer. Ce
questionnaire (voir annexe 1) nous a permis a tout le moins de "prendre le pouls” de la classe. Nous en
sommes maintenant a exposer la réaction et les commentaires écrits de certains étudiants.




3.2 RESULTATS PRELIMINAIRES

La réflexion personnelie par I’entremise d'une visualisation a été trés bien accueillie. Les étudiants
ont participé sans hésitation, ni mén - sans rire, et ce malgré nos propres hésitations a utiliser ce type
d’activité en milieu universitaire. Les réponses foumnies par les étudiants nous ont paru plus approfondies
en comparaison aux trimestres des années antérieures. En effet, interrogés sur leurs motifs d’apprendre une
L2, les étudiants pouvaient s'avérer évasifs, sembiant donner parfois des réponses toutes faites.

Ainsi, suite & cette réfiexion personnelle, certains étudiants ont expliqué I'historique de leur
apprentissage du frangais, incluant spontanément par exempie des expériences frustrantes vécues au cours
de leurs études. Quant a leur niveau actuel en frangais L2, ies étudiants se sont dits en général peu
satisfaits de la fagon dont ils s’expriment et ce, pour diverses raisons concemnant la langue (par exemple,
la prononciation, le fait d’utiliser de longues phrases, la peur de faire des erreurs, etc.) ou dépendamment
de la situation de communication {lorsqu'interpallé "abruptement”, pour raconter un fait passé nécessitant
'usage de certaines temps de verbe, etc.).

La deuxiéme activité, soit la clarification du déroulement du cours, devait permettre aux étudiants
d’entrevoir feur réle dans le processus d'apprentissage du frangais a I'oral. Sensibilisés aux limites du cours
par exemple, les étudiants n'ont cependant pas semblé, a ce niveau, enclins a participer davantage ou n'ont
pas démontré de signes particuliers a cet égard. Nous avons dr implanter ici une troisiéme activité afin de
clarifier 'idée d'intégrer au travail de mi-trimestre I'objectif qu'eux-mémes s’étaient fixés, activité qui nous
a permis de mieux juger des changements en cours.

Suite a cette troisiéme activité, un bon nombre d'étudiants ont établi ce qu'ils feraient pour le travail
et ont remis a I'enseignant la description de leur objectif; certains ont retardé I'échéance alors que d'autres
n'ont pas suivi la consigne. L'absence répétée au cours d’un petit nombre d'étudiants, surtout au moment
de déterminer pour sol-méme un objectif d’apprentissage en rapnort avec ia langue, peut avoir influé sur
ie désir d’apprendre et conséquemment sur le résultat de cette troisidme activité. De fagon plus spécifique,
soulignons qu’une personne (sur la trentaine d'étudiants impliqués) a eu de [a difficulté a entrevoir la fagon
de procéder pour le travail; une fois saisie, cette derniére a démontré un intérét marqué pour le travail. Un
autre étudiant a entrepris son travail trés t6t. Quelques-uns ont qualifié le travail de "plus perscnnel”. Quant
aux obijectifs visés par les étudiants, certains ont planifié de parler de fagon générale alors que d'autres ont
visé a la fois des objectifs de langue (par exemple, tenter de corriger sa prononciation) en paralléle avec
un sujet de conversation précis (par exempte, raconter un voyage).

En ce qui concerne les commentaires écrits, solt la quatriéme activité, la premiére question visait
a déterminer si fe travail répondait aux besoins de chacun. Alors que la date de remise du travail n'était pas
encore passée, un étudiant a écrit avoir déja fait une conversation: “Ientrevue a déja aidé [...]
I'enregistrement me permet d'identifier des aspects de mon frangais parlé les plus faibles". Un autre étudiant
précise: "L'exercice de m’écoliter et de me corriger va me rendre conscient de mus erreurs”. Une autre
personne ne trouve pas pertinent d’avair a écrire toute la conversation (soit la transcription) alors qu’un de
ses confréres trouve la durée d’enregistrement insuffisante: “je doute qu'une conversation de dix minutes
puisse améliorer la fagon dont je m’'exprime”.

La deuxiéme question de la quatriéme activité visait a permettre aux étudiants d’exprimer leur degré
d’intérét face au travail. Ainsi, la personne remettant en doute la durée trop courte de la conversation note
ne pas étre certaine que le travail puisse aider. La personne protestant contre la somme de travail
qu'implique la transcription avoue que ce n'est “pas vraiment intéressant, ni important”. Certains étudiants
disent trouver le travail important: "j'ai héte d'avoir cette conversation [...] et je crois que ¢a va m'aider" ou
encore "je voudrais apprendre a étre pius a l'aise”.
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4.CONCLUSION

Tel que mentionné dans I'exposé du modgie expérientiel d'éducation, les étapes de cette démarche
ont permis entre autres d’identifier ce que nous avons cru étre une erreur pédagogique. En effet, a ce
premier niveau de la taxonomie, notre réle de motivateur doit viser & maintenir une certaine anxiété positive.
Or, nous avons, au moment ol les étudiants révélaient leurs difficuités en langue, tenté de les encourager
en minimisant les probiémes exposés. Ainsi, a la personne qui disait vouloir corriger sa prononciation, nous
nous empressions d'affirmer que celle-ci n'était pas si mauvaise ou si “terrible". Cependant, nous croyons
que, s'il y a un temps ol les encouragements 2t le contact humain doivent se faire sentir, il y a aussi des
moments ol I'on doit laisser I'étudiant ressentir et exprimer un besoin, sinon c’est comme de tuer l'idée
dans l'oeuf. En effet, le fait de soulever un probiéme peut amener le désir d’'un changement, d'un
apprentissage significatif pour la personne visant ce changement. Or, créer I'illusion que ce probléeme
n'existe pas pourrait arréter ou ralentir les élans des étudiants, particulierement a ce stade du processus
d'apprentissage.

Pour terminer, soulignons que nous ne vouions pas prétendre posséder une solution miracle.
Quoique problématique, I'enseignement dans le cadre d'un cours de conversation a déja bénéficié de
maintes réflexions et de maintes recherches (Galyean, 1976; Pérez, 1976, 1981; Germain, 1981; Fine, 1988).
avidemment, les étudiants sont encore loin de mettre les efforts que nous souhaiterions et la langue de
Shakespeare risque, pour un certain temps encore, de prévaloir dans les corridors du milieu
d’enseignement. Ceci dit, notre étude se poursuit. Nous continuons d'examiner les recherches faites en ce
sens et & circonscrire les avenues a exploiter dans le but de raffiner notre approche et de tenter d’améliorer
I'enseignement et 'apprentissage des L2 auprés des jeunes adultes.
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ANNEXE 1

Activité 4: Questionnaire de collecte
des commentaires des étudiants

Dans ce cours, tu as pu exprimer certaines de tes préoccupetions face a ton frangais perlé. Est-ce que le travail de mi-trimestre
pourra répondre & un ou plusieurs de tes besoins personne!s? Si oui, explique briévement?

Quelles sont les raisons qui te poussent & entreprendre ce treveil? En quoi trouves-tu ce travail important ou non?

1
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DE L’AMBISYLLABICITE DES CONSONNES INTERVOCALIQUES EN FRANGAIS QUEBECOIS

Dirscteur de mémoire: M.Clsuds Paredis

INTRODUCTION

L'objectif de la présente recherche est de réexaminer certains principes de syllabation formutés pour
le frangais, dont celul qui prédit catéguriquement I'existence d’une frontiére syllabique en contexte
(C)(C)V,CV,(C)(C). (Delattre 1966)

) V,C—>V,#C/ _V,

Cette régle dit que dans un contexte V,C, une frontiére syllabique (#) s'insére entre V, et C devant
Vv,

Mais Il existe des indications, a I'examen de corpus oraux spontanés de frangais québécois, que
la consonne intervocalique n'occupe pas exclusivement la position d’attaque de la deuxiéme syllabe comme
la régle (1) le stipule. Lorsqu'on écoute attentivement certains mots et qu'on examine le comportement de
certains segments et de I'accent en frangais québécois, il y a lieu de considérer certaines consonnes en
contexte V,CV, comme appartenant a la fois a la premigre syllabe (position coda) et & la fois a la seconde
syllabe (position d’attaque).

En anglais, on a introduit la notion d’ambisyllabicité pour décrire le comportement des consonnes
intervocaliques chevauchant deux (2) syllabes.

Nous souhaitons donc déterminer si cette notion peut étre opératoire pour le frangais québécois
et si eile peut étre appuyée par des données empiriques.

PROBLEMATIQUE

Les travaux sur I'accent de Deshaies et Paradis (1989) ont amené la reconsidération de certains
principes de syllabation.

Ces travaux cherchaient 2 faire le point sur 'accent en frangais québécois. Pour ce faire, ils ont
soumis des tests de perception a deux groupes d'étudiants dans le but d’évaluer le degré d’accord de
ceux-ci sur la perception de l'accent. Le premier groupe possédait une bonne connaissance de la
phonétique alors que le second n'avait aucune connaissance du domaine. La tdche de ces étudiants
consistait & souligner les syllabes qui leurs semblaient accentuées, et & encercler la syllabe, qui, parmi
celles qui étaient senties comme accentuées, leur semblait la plus proéminente. L'analyse statistique des
résultats de ces tests a montré que:

- la perception de I'accent est contrainte par des facteurs organisationnels et structuraux

- la position d'une syllabe dans la structure metrique s'est avérée étre le facteur le plus
important pour la perception du trait "accent”

- plus une syllabe est structurellemert lourde, plus grande est la possibilité qu'elle soit pergue
comme étant proéminente.
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Ces résuitats ont aussi permis a Deshaies et Paradis (1989), en se fondant sur les travaux de Prince
(1983) et Selkirk (1984) de formuler trois régles pour I'assignation de I'accent.

REGLE 1 Chagque syllabe regoit un demi-coup

Ex.: métrage [metxaz]

X X Demi-coup
me tsag
REGLE 2 Une syllabe regoit un coup rythmique de base lorsqu’une des cinq conditions

suivantes est rencontrée:

(2a) quand le noyau n’est ni schwa ni une voyelle haute
(2b) quand la coda est non nulle (branchante ou non)
(2¢c) quand I'attaque est branchante

(2d) quand le noyau est branchant

(2e) quand la syllabe est en position finale

Ex.: métrage [metraz)

X X Coup de base
X X Demi-coup
me teas
REGLE 3 La syllabe la plus lourde, c.-a-d. celle qui rencontre le plus grand nombre de

conditions de la régle 2, regoit I'accent de mot.

Ex.: métrage [metxaz]

X Attaque branchante
X Coda non nulle
Noyau branchant
X X Aperture
X Position finale
me tgas
X Accent de mot
X X Coup de base
X X Demi-coup
me tgas

La syllabe TRAGE [txa3z] regoit 'accent de mot puisque c’est elle qui rencontre le plus grand
nombre de conditions de la ragle 2

De plus, selon la régle de "Domain-End Prominence” établie par Selkirk (1984), une sous-régle doit
spécifier la regle 3.

(@a)  lLorsque deux syllabes quelconques ont le méme poids, la syllabe la plus & gauche
(initiale) ou la syilabe la plus a droite (finale) peuvent recevoir le coup de troisiéme
niveau. Siles syllabes initiale et finale ont le méme poids, c'est la syllabe finale qui
'emporte sur {'initiale.
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Ex.: travesti [teavesti]

X Attaque branchante
X Coda non nulle
Noyau branchant
X X Aperture
X Position finale
tva VES ti
X Accent de mot
X X X Coup de base
X X X Demi-coup
tsa VES ti

TRA [tia] et VES [ves] ont le méme poids, mais puisque TRA [tia] est la syllabe la plus a gauche,
c’est elle qui regoit I'accent de mot

Ex.: Valérie [valexi]

Attaque branchante
Coda non nulle
Noyau branchant

X X Aperture

X Position finale
va le Bi

X Accent de mot
X X X Coup de base
X X X Demi-coup
va le Bi

Les trois syllabes VA [va), LE [le] et RIE [ki] ont exactement le méme poids. Selon la premiére
partie de la sous-régle 3a), VA [va] et RIE [ki] peuvent toutes deux recevoir l'accent de mot;
cependant la seconde partie de la méme sous-régle prédit que c’est RIE [xi], la syllabe la plus &
droite, qui regoit 'accent de mot.

Une fois ces trois régles formulées, il est apparu pour un certain nombre de syllabes qui avaient
été pergues accentuées dans les tests, qu'elles constituaient des contre-exemples aux trois (3) régles. Dans
le but d’expliquer ces contre-exemples, Deshaies et Paradis (1983) ont proposé d'examiner que toutes les
conditions d’assignation de coups n'alent pas été identifiées:

- c.-3 4. qu’on ait pas identifié toutes les conditions d’assignation du coup de base (cf. cing
coiuitions de la régle 2 —> 2a, 2b, 2¢, 2d, 2¢)

- que des regles eurythmiques soient intervenues

- que l'assignation ait été faite sur des segments syllabiques incomplets (segments sans
coda)

C'est cette derniére possibilité qui a amené a postuler I'ambisyllabicité de certaines consonnes
intervocaliques en frangais québécois et nous voulons déterminer si une régle d'ambisyllabicité peut étre
pertinente pour le frangais québécois.

-
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ETAT DE LA QUESTION

Les ouvrages de phonétique ont trés peu contribué a I'étude de la division syllabique. La majorité
n‘ont consacré que quelques lignes a la définition de I'unité syllabique en faisant intervenir la notion de
noyau de sonorité mais trés peu ont parlé des traits phonétiques liés a la division syllabique. Maddieson
(1984) a toutefois montré que i"abréegement de la voyelle est li¢ a la structure syllabique et constitue par
le fait méme un indice de division syllabique.

Du cété phonologique, il a été montré par les phonologues post-SPE (Sound Pattern of English)
que les représentations linéaires ou segmentales proposées par SPE (Chomsky et Halle 1968) ne pouvaient
tenir compte, entre autres, des faits prosodiques. Ces phonologues post-SPE et la phonologie multilinéaire
soutiennent que les représentations phonologiques sont composés de divers paliers autonomes qui
organisent les sons en structure de syilabe, de mot, de syntagme ou de phrase a partir du squelette (le
palier des unités de temps).(Carole Paradis 1990)

En ce qui nous concerne, notre étude se situe au palier syllabique puisque nous voulons réexaminer
certains principes de syllabation en frangais québécois

Les recherches a ce niveau ont essentiellement porté sur la structuration de la syllabe (Kaye et
Lowenstamm 1984, Hogg et McCully 1987), sur les contraintes syllabiques, sur les processus phonologiques
liés A la syllabe (Kahn 1976) et aussi sur les principes de division des mots en syllabes (Faliows 1981,
Treiman et Danis 1988).

En phonologie, les théories syllabiques font intervenir un certain nombre de principes pour rendre
compte de la division syilabique. Selon les auteurs, un principe ou une combinaison de plusieurs principes
peuvent rendre compte de tous les phénoménes. Des principes comme, par exemple, la restriction sur les
séquences de segments, la hiérarchie de sonorité, la maximalisation des attaques, I'accentuation et
'ambisyilabicité.

Certains auteurs comme Smalle y (1968:154) notent qu'il n'est pas toujours possible de déterminer
exactement ol se trouve ur.2 frontiére syllabique et que conséquemment, une consanne entre deux syllabes
peut appartenir phonétiquement aux deux (2) syllabes. Van der Hulst et Smith (1982:42) affirment que la
notion d’ambisyllabicité pourrait étre exprimée dans un cadre métrique en terme d’une consonne qui est
attachée a deux positions C de deux syllabes adjacentes.

Hogg et McCully (1987:53) proposent la régle d’ambisyllabicité suivante
[+ accentué] [+ accentué]

D D D D

| | | |
R A R A
\ / ————> / \\\ /
R c R °C

Cette regle fait de la consonne intervocalique un membre de la syllabe précédente et de la syllabe
suivante. Hogg et McCully soutiennent par ailleurs qu'il y a une forte probabilité que I'ambisyllabicité
apparaisse lorsque la premiére syllabe est accentuée et qu'elle contient une coda vide.

Selkirk (1982), de son c6té, soutient qu'une procédure de syllabation ol une consonne peut

appartenir a la syllabe précédente et a la syilabe suivante, viole la principe de maximalisation de I'attaque.
Le fait que la consonne n‘appartiendrait plus exclusivement a I'attaque, mais aussi a la coda qui précéde
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est son argument pour expliquer la violation. Elle propose alors une régle de resyllabation qui associe la
consonne intervocalique et, par le fait méme, dissocie complétement cette consonne de la syllabe d'origine.

Il est & noter que tous ces auteurs ont travalllé sur I'anglais. A notre connaissance, Deshaies et
Paradis (1989) ont été les seuls & poser I'hypcthése de I'existence de consonnes ambisyllabiques pour le
frangais québécois. Par conséquent, il n'existe & peu prés rien sur ce sujet.

Afin de vérifier notre hypothése, nous avons procédé a I'élaboration d'un test de perception. Celui-
ci est fortement inspiré de celui de Treiman et Danis (1988).

Nous avons d'abord choisi différentes voyelles et consonnes pour notre étude. Trois (3) voyelles
représentant trois apertures difiérentes. soit /i/, /e/, /a/, en plus des variantes ouvertes de /i/ et /e/ soit
/1/ et /e/. Enfin, cing (5) consonnes représentant quatre modes articulatoires différents et des lieux
d'articulation différents soit /x/, /n/, /1/, /s/. /t/.

Les mots du corpus, 32 en tout, tous dissyllabiques, ont été méticuleusement choisis dans un
dictionnaire de frangais fondamental. Ils ont été enregistrés sur bande magnétique pour étre soumis aux
informateurs. Il est nécessaire de préciser qu'un méme mot a pu étre enregistré 4 fois.

- Exemple: *dessert"
TABLEAU 1
Occurrence Timbre de V, Position de Réalisation
'accent
1. fermée S, ' [desek]
2 ouverte S, [desen]
3 fermée S, [desek]
4 ouverte S, [desex]

A partir des 32 mots, 104 productions ont ainsi été recueillies. Pour placer 'accent sur la syllabe
voulue, les phrases porteuses suivantes ont été utilisées.

"C'est le mot que j'ai voulu dire” -> accent sur 81
"C'est que j'ai voulu dire" --> accent sur S2

Les informateurs pour notre test sont des enfants de 5e année. Lors de pré-tests nous avions aussi
des enfants de pré-maternelle et de maternelle (c.-a-d. des enfants de 4 et 5 ans) en plus de ceux de 5e
année (cf. Fallows 1981). Nous nous scmmes rendu compte assez rapidement que les plus jeunes étaient
beaucoup trop jeunes pour comprendre la consigne qui leur était imposée. Pour pallier & ce probléme,
nous avons décidé de ne garder que les enfants de 5e année (aux alentours de 9-10 ans). Lors des pré-

tests, ces enfants nous avaient montré qu'ils n'éprouvaient aucun probléme de compréhension de la
consigne.

La consigne, justement, était la suivante. "A partir de la cassette, tu entendras 104 mots. A chaque
fois que tu entendras un mot, tu dev:as l'inverser. Par exemple, si tu entends un mot comme “tracteur”, tu
devrais répondre "teur-trac”. Si tu entends un mot comme "marcher”, tu répondras "cher-mar™. La plupart
du temps, les enfants avaient compris une fois qu'on leur avait demandé de nous donner la réponse du
troisidme exemple qu'on leur soumettait ("marmite” -—-> "mite-mar”)
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RESULTATS DU TEST DE PERCEPTION
TABLEAU 2

Nombre de sujets

30 enfants ---> 15 de I'école privée
15 de I'école publique

Nombre de mots soumis 3120 mots (104 mots X 30 enfants)
Nombre total de réponses ambisyllabiques 118
Nombre de réponses par école 38* école publique
80 école privée
Pourcentage de réponses ambisyllabiques 3.78%
Mots ambisyllabés *k Ak *k kkk
balai (1) (1) milite  (8) (6)
chasser (23) (13) missile {2) (2)

dessert (2) (2)
félure () (1)
garage (1) (1)
laisser (36) (15)
malade (6) (5)

/s/ = 63 fois
/n/ = 28 fois
NN/ = 19 fois
/u/ = 8 fois
/t/ = 0 fois

parent (1) (1)
peiner (28) (10)
pilue (2) (2)
viril (1M ()
virus  (5) (4)

Consonnes impliquées dans les réponses
ambisyilabiques

* Six enfants de cette école n’ont produit aucune réponse ambisyllabigue.

Nombre de fois que le mot a été ambisyllabé
Nombre d’enfants (sur 30} gGui ont ambisyllabé le mot

* ¥k

*kk

TABLEAU 3
Rapport entre I'accent et les voyelles dans les réponses ambisyllabiques
Place de Voyelles (V,)
l'accent TOTAL
/a/ // /1/ /e/ /e/
S, 14 0 6 15 21 56
S, 18 9 3 13 19 62
" TOTAL 32 9 9 28 40 “ 118

Ces données ont été soumises & une analyse de régression logistique (avec le logiciel VARBRUL)
afin de déterminer 'effet d'un certain nombre de facteurs sur la présence de consonnes ambisyllabiques.
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GROUPES DE FACTEURS ET VARIABLE DEPENDANTE

TABLEAU 4

Numéro du Nom du groupe Codification Facteurs
groupe de pour le logiciel
facteurs

1 place de l'accent accent sur S,

accent sur S,

2 timbre de la voyelle de S, voyelle /e/
voyelle /a/
voyelle /i/
voyelle /e/
voyelle /1/

o T Om|N =

3 consonne intervocalique

=

consonne /n/
r consonne /i/
consonne /s/
consonne /1/
consonne /t/

[ il 7/ ]

4 structure de la coda de S, coda simple

coda nulle

ow

5 catégorie lexicale nom

verbe

adjectif
nom-adjectif
nom-verbe
nom-verbe-adjectif

WN =0 <3

6 géminée orthographique de
la consonne intervocalique

7 école

non géminée
géminée

o 3

w

publique
privée

VARIABLE DEPENDANTE 0 NON AMBISYLLABIQUE
1 AMBISYLLABIQUE

(1)

Le tableau 4 présente les sept (7j groupes de facteurs qui ont été soumis & I'analyse VARBRUL.

Pour le groupe de facteurs place de I'accent, on cherchait a déterminer si la place de I'accent sur
I'une ou l'autre des syllakes pouvait avoir une influence. Il nous apparaissait plausible que I'accent sur S1
pouvait favoriser I'ambisyilabicité de a consonne intervocalique.

Pour ce qui est du groupe timbre de la voyelle de S1, on voulait tester si une voyelle relichée
favoriserait I'ambisyllabicité de la consonne. Aussi on voulait tester si le degré d'aperture avait une
incidence.

Pour le groupe consonne intervocalique, il nous avait semblé, a Fécoute de corpus oraux
spontanés, que certaines consonnes, notamment /s/, pouvaient favoriser I'ambisyllabicité. Pour établir
I'effet du mode articulatoire et du lieu d'articulation, nous avons considéré ces cinq (5) consonnes qui
représerent quatre (4) modes articulatoires et des lieux d'articulations différents

I G
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A la lumiére de I'analyse des résultats du test de perception, nous avons voulu mesurer I'effet d’'un
certain nombre de facteurs autres que ceux qui viennent d'étre présentés, c.-a-d. ceux inhérents a la
structure des composantes du test de perception.

Nous nous sommes demandés si le poids structurel de S2 pouvait avoir un effet sur le perception
de I'ambisyllabicité de la consonne Intervocalique. Nous avons donc fait I'hypothése qu'une S2 sans coda
pouvalt favoriser ia perception de I'ambisyllabicité de la consonne intervocalique. C'est pourquoi nous
avons inséré ce groupe de facteurs

Lors de I'examen des résultats du test de perception, les verbes semblaient favoriser les réponses
ambisyllabiques. Nous avons donc déterminé une catégorie lexicale a chacun des 32 mots du corpus.
A noter que les trois catégories (nom-adjectif, nom-verbe, nom-verbe-adjectif) ont été crées pour des mots
ambigus comme: nom-adjectif: malade, nom-verbe: mélange, nom-verbe-adjectif: critique

Toujours lors de I'examen des résultats, la gémination orthographique semblait favoriser les
réponses ambisyilabiques. Nous avons donc inclu ce groupe de facteurs.

Ayant deux écoles différentes (I'une publique I'autre privée), et ayant deux fois plus de réponses
ambisyllabiques a I'une des deux, il nous est apparu nécessaire d'inclure ce groupe de facteurs pour
l'analyse de régression logistique.

LES RESULTATS VARBRUL

PROBABILITE D’APPLICATION DES FACTEURS

ANALYSE 1 ANALYSE 2
tnput: 02 Tnput: 02
Degré de significetion 009 Degré de signification 000
TABLEAU 5
Rang Groupes de facteurs Facteurs Probabilité
Analyse 1 Analyse 2
1 catégorie lexicale nom 36 .36
verbe .83 .85
adjectif 52 42
nom-adjectif 75 .79
nom-verbe KO KO
nom-verbe-adjectif || KO KO
2 structure de la coda de S, simple .40 39
nulie .79 .81
3 école publique .38 .38
privée .62 .61
4 consonne intervocalique /n/ 54 44
/6/ .40 35
/s/ .40 .62
N/ .69 .63
n/ KO KO
5 géminée orthographique de la géminée 77
consonne intervocalique non géminée 45

o1
c* 1]
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Dans une premiére analyse, VARBRUL a déterminé le rang, tel que présenté au tableau 5, selon
I'importance de chaque groupe de facteurs.

Dans la catégorie lexicale, le verbe favorise fortement I'ambisyllabicité de méme que la catégorie
nom-adjectif. Les adjectifs la favorisent eux aussi, mais trés peu. Les autres catégories défavorisent
ambisyllabicité ou ont tout simpiement été rejetées par VARBRUL.

Quant a la structure de la coda de S2, un mot sans coda favorisera 'ambisyllabicité.
LU'ambisyllabicité sera favorisée si elle est produite par un enfant provenant d'une école privée

Les consonnes /n/ et /l/ favorisent Fambisyllabicité, alors que les autres consonnes la défavorise
ou sont rejetées par 'analyse.

Enfin, il y aura encore plus de chance de retrouver une réponse ambisyllabique si une des
consonnes qui favorisent I'ambisyllabicité est une géminée orthographique.

De cette analyse (ANALYSE 1), nous retenons entre autres que /s/ défavorise I'ambisyliabicité alors
que c'est la consonne qui s'était avérée la plus productive lors des tests puisqu'elle était impliquée dans
53% des réponses de~ enfants.

L'hypothése a alors été soulevée que les deux groupes de facteurs conisonne intervocalique et
géminée orthographique étaient dépendants I'un de 'autre lorsqu'analysés ensemble.

Une seconde analyse a donc été faite sans le groupe de facteurs géminée orthographique afin
de voir si la consonne /s/ favoriserait alors 'ambisyllabicité.

Effectivement, /s/ favorise I'ambisyliabicité et ce, aussi fortement que la consonne /I/. Cela vient
confirmer I'hyputhése de dépendance des deux groupes de facteurs consonne intervocalique e} géminée
orthographique. Curieusement toutefois, la consonne /n/ ne favorise plus I'ambisyilabicitg, 1l en est de
méme pour la catégorie lexicale adjectif. Nous n'avons pas encore d’hypothéses pour expliquer ces deux
cas mals il est a noter que de toute fagon, ils ne favorisaient pas trés fortement I'ambisyllabicité.

CONCLUSION

Disons qu’il reste beaucoup de travail a faire pour établir la pertinence de la notion d’ambisyllabicité
pour le frangais québécois. Avec un taux de 3.78% d’'occurences de consonnes intervocaliques (voir
tableau 2), Il y a lieu de se demander si le concept est opératoire.

Un procédure de test plus raffinée ou une approche tout a fait différente (une analyse acoustique
par exemple) pourrait nous éclairer la-dessus.

Cette question est d’autant plus importarite que '~s deux groupes de facteurs qui, intuitivement,
nous semblaient les plus susceptibles d'avoir un effet sur I'application de la régle d'ambisyllabicité (la place
de I'accent et le timbre de la voyelie de S,), n'ont pas été retenus par 'analyse de régression logistique.

Aussi, il reste & voir si nous n'avons pas oublié des facteurs qui puissent mieux contraindre le
phénoméne que ceux que nous avons fait intervenir jusqu'ici.
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PREFERENCE HEMISPHERIQUE ET TRAITEMENT DE L'INFORMATION
CHEZ L'INTERPRETE: RESULTATS PELIMINAIRES
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1. OBJECTIFS DE LA RECHERCHE

La tdche de l'interpréte consiste essentiellement & reproduire en langue-cible un message qui fui
parvient en langue-source, de fagon a ce que le moins d'informations possible soient perdues. L’objectif
général de la présente recherche est de vérifier I'existence d’une préférence hémisphérique chez
V'interprete, iorsqu'il effectue sa tache. Autrement dit, nous cherchons a déterminer jusqu'a quel point il
ou elle fait appe! a un hémisphere plus qu'a I'autre lors du traitement de I'information regue et dans quelle
mesure cet hémisphére est lié a une interprétation de qualité supérieure.

Les études qui ont été effectuées depuis la fin du siécle dernier pour identifier la zone du langage
dans le corveau ont permis d’établir I'éiément suivant : chez la presque totalité des droitiers et, dans une
large mesure, chez les gauchers et chez ies ambidextres {plus ou moins 70 %), les composantes corticales
qui jouent un role prépondérant dans la compréhension et dans la prorluction du langage sont situées dans
I’'hémisphére gauche (Lecours, Branchereau et Joanette, 1984). Cependant, il ne faut pas écarter totalement
I’hémisphere droit. Le rdle qu'il joue en rapport avec le langage n'est pas de nature linguistique : il semble
qu'il consiste pour le destinataire a construire la situation évoquée par le discours, & l'aide des
connaissances qu'il possede. Qui plus est, on sait que cet hémisphére est engagé dans le processus
d'acquisition d'une langue seconde, surtout en début d'apprentissage (Albert et Obler, 1978).

Le cerveau étant un organe essentiellement plastique, on observe que, plus un sujet maftrise sa
langue seconde, plus I'organisation du cerveau pour le langage subit une concentration dans la zone du
langage de 'hémisphere gauche. C’est donc dire que I'importance du réle que joue I'hémisphére droit varie
er fonction du bilinguisme du sujet. 1l est permis de supposer que, chez I'interpréte, qui est avant tout une
personne bilingue, la zone dévolue a la compréhension et A la production du langage se trouve aussi
répartie entre les deux hémisphéres. Toutefois, en plus de comprendre et d'utiliser deux langues, il ou elle
doit étre en mesure d'effectuer une tdche bien particuliére : reproduire le plus fidélement possible en
langue-cible un message transmis en langue-source. La question a laquelle nous allons tenter de répondre
dans le cadre de la présente recherche est la suivante : lors du passage de la langue-source & la ‘angue-
cible au cours de l'interprétation, y a-t-il un des deux hémispheéres qui jcJe un réle plus déterminant que
'autre?

2. PROBLEMATIQUE

On a observé que la plupart des interprétes qui exercent leur métier depuis plusieurs années ont
tendance a enlever I'un des deux écouteurs (Lambert et Lambert, 1985; Kraushaar et Lambert, 1987).
Quand on leur demande pourquoi, ils invoquent différentes raisons : ils affirment que le casque d'écoute
les géne ou encore qu'ils éprouvent le besoin d’entendre le son de leur voix.

On peut penser qu'une partie de I'explication réside dans la dominance cérébrale et I'efficacité du

traitement de l'information. En effet, on sait que, chez la plupart des personnes monolingues, la zone
dévolue au langage est concentrée a gauche; c'est donc dire que la voie a plus efficace pour le traitement
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de l'information est le circuit oreille droite-hémisphére gauche. Or on pense que la latéralisation est moins
prononcée chez bien des personnes bilingues, surtout relles qui ont appris leur langue seconde aprés
'enfance. C'est ce qui a été démontré par certaines recherches, bien que les preuves soient encore
contradictoires, dans I'état actuel des connaissances. On peut se demander quel est le circuit le plus
efficace chez l'interpréte : s’agit-il du méme que chez les

personnes monolingues ou encore du circuit oreille gauche-hémisphere droit?

3. CADRE THEORIQUE

La problématique dont il est question dans la présente recherche fait appel a un cadre théorique
provenant de plusieurs approches : bilingualité et dominance cérébrale, données provenant de la pathologie
du langage et modéles psychologiques de la compréhension et de la production du discours.

3.1 Bilingualité et dominance cérébrale

Récemment des études ont clairement démontré que, chez les hommes (mdle) monolingues et
droitiers, c’est 'hémisphére gauche qui est mis le plus a contribution dans les tdches verbales, et
I'némisphére droit, dans les tAches non verbales (Vaid, 1983 et Hall, 1985, in Kraushzar et Lambert, 1987).
Or on suppose aujourd’hui que la latéralisation ou dominance cérébrale est moins prononcée cl.ez les
bilingues et chez les polyglottes que chez les personnes monolingues, tout dépendant de la maftrise qu'ils
ont de cette ou de ces langues. De fait, cette asymétrie est variable d'un individu a I'autre; cependant,
'organisation fonctionnelle du langage dans le cerveau n'est pas le fruit du hasard. Elle est liée a différents
facteurs : I'dge d'acquisition de la langue seconde (avant ou aprés le début de la puberté), le contexte
(apprentissage a I'école ou a la maison, dans une situation un parent-une langue ou les deux langues avec
les deux parents, etc.) et le stade (bilingue équilibré ou non) (Albert et Obler, 1978; Hamers et Blanc, 1990).

On salt également que tout individu a une oreille préférée. Prenons le cas du téléphone : lorsque
quelqu'un prend le cumbiné, il i'applique toujours sur la méme oreille (Lambert et Lambert, 1985), sans
vraiment s'en rendre compte. C'est comme s'il savait inconsciemment qu’en écoutant avec une oreille
plutét qu'avec l'autre, i comprendra mieux le message, c'est-a-dire qu'il traitera plus efficacement les
informations qu'il regoit. 1l est permis de penser, par analogie avec I'individu au téléphone, que linterpréte
a lui aussi une oreille préférée. Qui plus est, on peut .upposer que ceite oreille n’est pas la méme selon
qu'il traduit vers sa langue maternelle ou vers sa langue seconde.

Une fois déterminés les facteurs reliés a la bilingualité de I'interpréte, il convient de se demander
comment se déroule le traitement de 'information. Ce processus comparte deux aspects bien distincts mais
reliés entre eux : il s'agit de la compréhension et de la production. Dans les études faites jusqu’a ce jour,
les chercheurs envisagent cette dichotomie sous deux angles différents : celui de la neurologie - plus
précisément de la neurolinguistique - et celui de la psychoiogie - psychoiinguistique et psychologie
cognitive.

3.2 Aspect neurolinguistique de la problématique

Le systéme nerveux central ne se laissant pas observer directement, bon nombre de chercheurs
se sont penchés sur l'aphasie, cette maladie qui perturbe certains aspects du comportement langagier
{aphasie de Broca, aphasie de Wernicke pudr ne nommer gjue les plus courantes) ou, dans les cas les plus
graves, qui empéche toute compréhension et toute production de langage (aphasie globale) (Kaller, 1985,
et Lecours, Branchereau et Joannette, 1984). En localisant la ou les lésions résultant de différents
traumatismes (notamment les fractures du crine et les accidents cérébro-vascuiaires), en relevant
méticuleusement les erreurs commises par leurs patients et en les classifiant (Le Dorze et Nespoulos, 1984),
ces chercheurs sont parvenus & confirmer la conception classique de la zone du langage, tout en ajoutant
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de nouveaux éléments d'information. lis se sont rendus compte notamment que, pour une lésion localisée
au méme endroit chez deux sujets, I'un monolingue, I'autre bilingue, les symptomes étaient différents (Albert
et Obler, 1978; Lecours, Branchereau et Joanette, 1984; Paradis, 1984). Bien plus, on a observé chez des
aphasiques polyglottes que la récupération des langues qu'ils connaissaient s’effectuait différemment d'une
langue & I'autre; ainsi une langue qui était inacessible pour la production sur commande d’énonceés le
devenait par le truchement de la traduction, la langue accessible pouvant aussi bien étre la langue
maternelle que la ou les langues secondes.

Selon la conception classique de la zone du langage, on distingue quatre composantes corticales
dans 'hémisphére gauche. il s'agit de I'aire de Broca (a laquelle on attribue la production du discours),
l'aire de Wernicke (dont I'activité principale est de procéder au décodage, en termes linguistiques, des
informations préalablement triées qui fui sont transmises), le gyrus angulaire et le gyrus supramarginal
(Lecours, Branchereau et Joanette, 1984; Keller, 1985).

3.3 Aspect psychologique de la question

On envisage également la dichotomie compréhension-production dans le cadre de la psychologie,
plus précisément de ia psychologie cognitive et de la psycholinguistique. Il faut dire d’entrée de jeu que
les chercheurs ont essentiellement orienté leurs travaux dans le sens de la compréhension. Néarmoins,
il est permis de penser que la production suit les mémes étapes que la compréhension, mais dans le sens
inverse. Voyons de plus prés en quoi consiste le processus.

On croit de pius en plus que la compréhension est fordée sur deux représentations indépendantes
d’'un texte ou d'un discours. Le terme «représentatiom» signifie ce que le destinataire élabore dans son -
esprit, au fur et & mesure qu'il regoit le message. La premiére représentation s’appeile microstructure
(Kintsch et van Dijk, 1978). I s'agit d’'une représentation sémantique qui se construit & partir de mots
établissant une relation et d’arguments. La seconde représentation que le destinataire élabore consiste en
un modele situationnel. Celui-ci intégre les renseignements contenus dans le texte ou le discours aux
connaissances du monde que possédent le destinataire, connaissances qui sont emmagasinées

dans ia mémoire & long terme sous forme d’hiérarchies, de schémas, de cadres et de scripts (Johnson et
Hasher, 1987).

La microstructure est i'ensemble des propositions d'un texte cu d’'un discours. la proposition est
une unité sémantique dont la réalité psychologique a été prouvée au milieu des années 70 (Kintsch, 1974).
Elle est constituée d'un mot indiquant une relation (prédicat, modificateur et connecteur) et d’au moins un
argument (fig.1). Une fois la microstructure étatdie, le destinataire peut élaborer la macrostructure. Celle-ci
constitue I'essentiel du discours, c'est-a-dire les renseignements qu'il retient. Quatre régles régissent son
élaboration : la macrorégle d’effacement, la macrorégle d'intégration, la macrcrégle de construction et la
macrorégle de généralisation.

Figure 1. La proposition, élément de base de la microstructure.

(RELATION, A, A,, .., A)
ou
(PREDICAT, A,, A,, ..., A)
(MODIFICATEUR, A,, A,, ..., A)
(CONNECTEUR, A,, A,, ..., A)

bu
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On suppose aujourd'hui que I'interpréte traite I'information de la fagon suivante. 1l ou elle étabiit
la microstructure du discours regu en langue-source pour ensuite en élaborer la macrostructure, tout en
construisant parallélement le modéle situationnel. Puis il ou elle effectue les mémes opérations, mais en
sens inverse. Les macrorégles sont alors modifiées : la macrorégle d'effacement et celle d'intégration
deviennent la macrorégle d'addition; la généralisation, la particularisation; la construction, la spécification
(Macintosh, 1985).

Figure 2. Traitement de I'information chez 'interpréte.

M ituationnel

| I

| |
Macro-structure  Macro-structure

| |

l |

Micro-structure (langue-source)  Micro-structure (langue-cible)

4. EXPERIMENTATION

Les interprétes professionnels constituant une population difficile a étudier en raison des
déplacements fréquents qu'ils sont appelés a faire, il a fallu se tourner vers les apprentis-interprétes. Il
s'agit d'étudiants de I'Ecole de traduction &t d'interprétation de l'université d’Ottawa. Cependant, il importe
de souligner gu'un certain nombre d'entre eux sont des interprétes de métier qui sont retournés sur les
bancs de I'école pour parfaire leur formation.

Les sujets sont au nombre de 21, soit 12 femmes et 9 hommes, dont I'dge varie entre 25 et 60 ans.
La majorité d’entre eux (16; sont droitiers et 3, gauchers. Leur expérience en matiére d'interprétation
(scolarité incluse) est variable. Au moment ou les données ont été recueillies, quatre sujets faisaient de
Finterprétation depuis quelques mois, dix sujets, depuis une période qui allait d'un an a trois ans, et six
sujets depuis quatre ans ou plus. Dans cette derniére catégorie, on trouve des interprétes qui exercent ieur

métier depuis 10, 20 et méme 37 ans, périodes ponctuées d’interruption plus ou moins prolongées pour
certains.

Avant de procéder a I'expérience, on a demandé aux cijets de répondre a un questionnaire
(Lambert et Lambert, 1985). Les questions portent sur les points suivants : I'oreille préférée (n° 14 4,8 a
15), I'histoire d’acquisition des iangues qu'ils ou elles parent (n° 5 et 17) et la dextérité (n° 6 et 7, le test
d’Edinburgh, a la toute fin du questionnaire). On a également demandé aux sujets de préciser leur &ge,
leur sexe et d'indiquer depuls combien de temps ils faisaient de 'interprétation au n° 16. Enfin, ils pouvaient
mentionner au méme numeéro s'ils souffrent d’'une diminution de I'acuité visuelle ou auditive.

Quant & 'expérience elle-méme, elle a été effectuée a partir de deux discours prononcés par le
Premier ministre du Canada : le premier (en anglais) en I'honneur du Premier ministre du Japon, M.
Nakasonz, le second (en frangais) prononcé lors du passage au Canada du président du Mexique, M.
Hurtado. Le premier comporte 1045 mots ('équivalent de trois pages dactylographiées a simple interligne),
le second, 1145 mots. Chacun d’eux est divisé en quatre parties : la premiére qui permet aux sujets de se
réchauffer, puis les trois autres (A,B et C), d'égale longueur, qui sont utilisées pour I'expérience elle-méme.

L'expérience s'est déroulée de la fagon suivante. Aprés une bréve période de réchauffement, le
sujet interprétait la partie A regue dans une oreille, la partie B regue dans l'autre oreiile et la derniére partie
regue dans les deux oreilles. L'ordre des conditions d'écoute était alterné, pour éviter que la fatigue des
sujets et le degré de difficulté des textes ne viennent biaiser les résuitats : aussi un sujet pouvait entendre
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A dans les deux oreilles (DO), B, dans l'oreille droite (OD), et C, dans l'oreille gauche (OG), et le sujet
suivant dans un ordre différent. Il y a six combinaisons possibles:

A B ¢
DO oG oD
DO oD oG
oD oG DO
oD DO oG
oG oD DO
oG DO oD

Au cours de l'interprétation, les sujets ne pouvaient régler rien d'autre que le volume de leur casque
d'écoute. |l leur était impossible de changer I'écouteur par lequel ils recevaient le message, quand ils en
éprouvaient le besoin, car le réglage s'effectuait de la cabine de contrle. L'interprétation ainsi obtenue
était enregistrée sur bande magnétique et transcrite par aprés.

5. METHODE D’ANALYSE

Nous effectuons I'analyse propositionnelle de ces transcriptions : en d'autres termes, nous
établissons I'ensemble des pronositions qui constituent ces textes, encore appelé microstructure. Pour ce
faire, nous utilisons un algorithme qui comporte neuf possibilités (Turner et Greene, 1978); ce dernier a été
élaboré a partir du modéle de Kintsch et van Dijk (1978). En voici les grandes lignes :

1) ARGUMENTS MODIFIES DES PROPOSITIONS PREDICATS;

2) ARGUMENTS DES PROPOSITIONS PREDICATS RELIES PAR UN CONNECTEUR;

3) PROPOSITIONS PREDICATS;

4) MODIFICATEURS DES PROPOSITIONS PREDICATS;

5) ARGUMENTS MODIFIES DES PROPOSITIONS COMPLEMENT CIRCONSTANCIEL;

6) PROPOSITIONS COMPLEMENT CIRCONSTANCIEL;

7) AUTRES PROPOSITIONS SERVANT DE CONNECTEUR A L'INTERIEUR DE LA PROPOSITION'
(principale, subordonnée ou indépendante);

8) PROPOSITIONS QUI SERVENT DE CONNECTEUR ENTRE LES PROPOSITIONS (principale,
subordonnée ou indépendante);

9) RECOMMENCER.

Une fois établie la microstructure des textes de départ et celle des transcriptions, nous procédons
a ia comparaison de chaque transcription avec le texte de départ, dans le but d'évaluer la qualité de
linterprétation. Celle-ci est jugée a partir des catégories d’Henri Barik (1969), auxquelles de légéres
modifications ont été apportées, modifications qui prennent en compte les caractéristiques de I'analyse
propositionnelle. Voici la typologie des erreurs empruntée a Barik :

! La traduction de 'algorithme de Tumer et Greene pose un probléme de terminologie : en effet, proposition,
élément de la microstructure, et clayse, unité de syntaxe, se rendent tous les deux par proposition en
frangais. 8 4
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1)

2)

3)

omisgions (M) :
M, : skipping omission (omission d'un mot, comme un adjectif qualificatif
Ex.: TD? -> *(...) under Mr. Nakasone's vigorous leadership 4(...)"

TA® -> «(...) sous le leadership de Monsieur Nakasone (...)»

M, : comprehension omission (omission d’'un membre de phrase; type d’erreur plus grave que le
précédent).
Ex.: TD->"Thereis a (...) threat to stability in the world, the murderous scourge of terrorism (...)"
TA ->«ll y a une (...) menace qui plane sur la stabilité mondiale : le terrorisme (...)»
erreurs (E) :
E, :_mild semantic error (impropriété, c.-a-d. inexactitude qui ne modifie que légérement le sens
de I'énoncé)4.
Ex.: TD ->"(...) when a bomb exploded among the lyggage of a (...)"
TA -> «{(...) lorsqu'une bombe a explosé dans la valise d’'un (...)»
E, : gross semantic error (erreur qui modifie considérablement le sens de I'énoncé).
E., :erreur attribuable & la confusion avec un homonyme (ou quasi-homonyme) ou avec un mot
dont la consonance est voisine.
Ex.: TD ->"During Mr. Nakasone’s tenure as Prime Minister (...)"
TA ->«Au cours des (...) dix années de son mandat (...)» (confusion entre tenure et ten
years)
E,, :référence inexacte.
Ex.: TD->"(..) and { can assure you that (...)"
TA ->«{(...) et nous pouvons vous assurer que (...)»
E,. : erreur de sens qui n'est pas attribuable a la confusion entre deux mots.
Ex.: TD->"(..) ourtwo countries were experiencing strikingly different economic conditior:s from
today.”
TA -> «(...) nos deux pays connaissaient des situations économiques trés 8différents I'une
de l'aut8re.4»
additions (A)
A, : gualifier addition (ajout d’'un qualificatif absent du TD).
Ex.: TD ->"We have become friends as well as partners.”
TA ->«Nous sommes (...) devenus amis et (...) des partenaires commerciaux.»
A, : elaboration addition (ajout qui prend la forme d’une élaboration).
Ex.: TD ->%(..) an international plague that knows and respects no boundaries, (...)"
TA -> «(...) une plaie internationale qui ne connaft ni ne respecte aucune frontiére, aucune
limite {...}»
A, : relationship addition (ajout de connecteur ou d’un autre élément établissant une relation entre
différentes parties de la phrase, relation qui ne se trouve pas dans le TD).
Ex.: TD ->"Your stay with us by no means ends here today. Tomorrow, you will visit Vancouver,
(..)"
TA ->«Votre séjour parmi nous ne se termine pas icl aujourd’hui. Ay contraire, demain
vous irez a Vancouver, (...)»
A, : closyre addition (ajout qui accompagne la reformulation, I'omission ou la mauvaise
interprétation d'un bout de phrase et qui permet au TA de demeurer cohérent).

2 Texte de départ, c'est-a-dire la retranscription du discours prononcé par le premier ministre du Canada,
en langue source.
% Texte d'arrivée, retranscription de l'interprétation du sujet.
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TD ->"It is from this uniquely tragic and poignant vantage point that Japan speaks as an advocate
for nuclear sanity and for a very constructive dialogue between East and West."

TA ->«Le Japon parant donc et en connaissance de cause d'un dialogue constructif entre I'Est et
'Ouest, et d'une limitation des armements nucléaires.»

6. RESULTATS PRELIMINAIRES

A I'heure actuelle, 'analyse propositionnelle du discours de bienvenue prononcé en I'honneur de
M. Nakasone (langue source : anglais) est terminée, de méme que celle de I'interprétation de six sujets,
cinq droitiers et un droitier qui reconnat étre ambidextre lorsqu'’il effectue la moitié des taches (6/12) qui
font partie du test d’Edinburgh. Aussi les résultats de ce dernier seront-ils traités a part pour l'instant.

Chaque partie du texte de départ renferme un nombre semblable de propositions (213 dans A, 200
dans B et 208 dans C). En revanche, le nombre de phrases est variable : ainsi, la partie A contient 11
phrases, la partie B, 13, et la partie C, 20. C’est donc dire que, sur ie plan syntaxique, les deux premiéres
parties sont plus complexes, et que, par conséquent, 1a lisibilité est variable d’'une partie a l'autre. Le
nombre de propositions omises (M), celui des propositions qui contiennent des erreurs (E) ainsi que celui
des propositions qui ont été retenues (idem + semb) sont présentées successivement sous forme de
tableau. Ces tableaux seront suivis d'un tableau de synthése dans lequel est présenté le nombre moyen
d’omissions, d'erreurs et de propositions Intactes par oreille.

6.1 Cas des cinq premiers sujets

Dans la présente partie,il sera question des résultats des cing premiers sujets : CB, LC, NC, RA et
SL.  Pour finstant, nous mettrons les résultats de CB de c6té pour y revenir par la suite, car son
interprétation est nettement inférieure a celle de ses compagnons.

Au tableau 1 figure, pour les quatre premiers sujets, le nombre de propositions omises sur le
nombre total de propositions que contient chaque partie. Ce rapport converti en pourcentage est indiqué
entre parenthéses. A la fin du tableau se trouve la moyenne en pourcentage. On remarque en comparant
les moyennes, I'absence de différence marquée entre DO, OD et OG; tout au pius observe-t-on une légére
diminution du nombre d'omissions dans OD. Il semble donc que les sujets font en moyenne le méme
nombre d’omissions qu'ils regoivent le message dans les deux oreilles, I'oreille droite ou I'oreille gauche.

Tableau 1. Nombre d’omissions (M) pour quatre sujets droitiers en fonction de |’oreille.

sujet bo oD o6

LC 42/200 45/213 27/208
(21 %) (21,13 %) (12,98 %)

NC 46/208 62/200 87/213
(22,11 %) (31 %) (40,85 %)

RA 62/213 36/200 29/208
(29,1 %) (18 %) (13,94 %)

SL 57/208 47/200 63/213
(27,4 %) (23,5 %) (29,58 %)

moyenne 24,9 % 23,41 % 24,34 %
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Le tableau 2 présente le nombre de propositions dans lesquelles les sujets ont commis des erreurs
sur le nombre total de propositions que contient chaque partie. Tout comme au tableau 1, on a procédé
au calcul en pourcentage de ces résultats, nombre que I'on a indiqué en-dessous de ce rapport pour
chacun des sujets. Enfin, on a établi les moyennes pour DO, OD et OG. A I'examen de celles-ci, on
s'apergoit que le pourcentage d’erreurs est plus élevé quand les sujets regoivent le message dans les deux
oreilles, qu'il diminue quand ils I'entendent dans I'oreille droite et qu'il accuse une légére diminution lorsque
c’est dans I'oreille gauche que le message leur parvient.

Tableau 2. Nombre d’erreurs (E) commises psr qustre sujets droitiers en fonction de I'creilie.

sujet bo oD felc]

LC 35/200 19/213 31/208
(17,5 %) (8,92 %) (14,9 %)

NC 47/208 51/200 35/213
(22,6 %) (25,5 %) (16,43 %)

RA 28/213 29/200 35/208
(13,15 %) (14,5 %) (16,83 %)

SL 50/20¢ 32/200 30/213
(24,04 %) (16 %) (14,08 %)

moyenne 19,32 % 16,23 % 15,56 %

Au tableau 3, on trouve la somme des propositions identiques et semblables sur le total des
propositions, pour chacun des sujets; en dessous de ces nombres figure le pourcentage auquel ces
rapports correspondent. Au bas du tableau, on présente la moyenne de ces pourcentages pour DO, OD
et OG. En regardant les moyennes de pres, on se rend compte que les sujets retiennent moins bien
I'information quand ils regoivent le message dans les deux oreilles, et qu'ils le retiennent mieux et dans une

proportion a peu prés identique (60,3 % comparativement a 60,1 %) quand le message leur parvient dans
I'une ou l'autre des deux oreilles.

Tablesu 3. Nombre de propositions retenues {idem 4 semb) pour qustre sujets en fonction de I'oreille.

sujot Do oD oG

LC 123/200 149/213 150/208
(61,5 %) (69,95 %) (72,12 %)

NC 115/208 87/200 91/213
(55,29 %) (43,5 %) (42,72 %)

RA 123/213 135/200 144/208
(57,75 %) (67.5 %) (69,23 %)

SL 101/208 121/200 120/213
(48,56 %) (60,5 %) (56,34 %)

moyenne 55,78 % 60,36 % 60,1 %
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En se penchant sur le tableau de synthése, on remarque que les omissions (M) ne nous apprennent
rien sur la préférence hémisphérique des interprétes : on pourrait tout au plus signaler la 1égére diminution
du pourcentage d’omissions lorsque le message est regu dans I'OD. En revanche, on constate que les
sujets commettent moins d’erreurs et retiennent davantage l'information transmise, lorsque le message leur
parvient dans I'OG ou dans I'OD. Le pourcentage d'erreurs semble indiquer une légére préférence pour
I'oreille gauche; par contre, le pourcentage de propositions identiques et de propositions semblables ne va
pas dans le méme sens, puisqu'il est identique, pour les deux conditions d'écoute, a quelques dixiemes
pres. |l ressort donc que la qualité de I'interprétation est supérieure quand les sujets regoivent le message
dans une seule orellle, que ce soit I'OD ou 'OG.

Tableau 4. Synthése des tableaux 1, 2 ot 3.

oreille(s) M E idem + semb
DO 24,9 % 19,32 % 55,78 %

oD 23,41 % 16,23 % 60,36 %

0G 24,34 % 15,56 % 60,1 %

Le tableau 5 présente le nombre d'ajouts, c'est-a-dire le nombre de propositions que les sujets ont
ajoutées, sur le nombre total de propositions. Comme dans les tableaux précédents, ce rapport est converti
en pourcentage, et, a partir des pourcentages ainsi obtenus, on établit la moyenne pour les DO, 'OD et
FOG. On constate que les sujets font plus d’ajouts lorsqu'ils regoivent le message dans les DO et qu'ils en
font moins lorsque ce message leur parvient dans I'OD et dans 'OG, avec une moyenne légérement
inférieure dans le cas de I'OG.

Les résultats présentés au tableau 5 viennent renforcer le fait que la qualité de I'interprétation est
supérieure, quand le message parvient dans une seule oreille, que ce soit 'OD ou 'OG. Les résultats du
tableau 2 sur les erreurs et ceux qui figurent au tableau 5 indiquent que les sujets font une peu moins
d’erreurs et ajoutent légérement moins de propositions quand iis regoivent I'information dans I'OG.

Tablesu 5. Nombre de propositions ajoutfes (A) pour quatre sujats droitiars, en fonction da Foraille.

sujet Do oD fol]

LC §1/200 29/213 28/208
(25,5 %) (13,6 %) (13,46 %)

NC 36/208 23/200 29/213
(17,31 %) (11,5 %) (13,62 %)

RA 45/213 54/200 32/208
(21,1 %) (27 %) (15,5 %)

St 48/208 22/20 35/213
(23,08 %) (11 %) (16,4 %)

moyenne 21,75 % 15,78 % 14,75 %
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Quand on regarde ces résuitats, il importe de garder a I'esprit la taille restreinte de I'échantillon (n
= 4) et le fait que seules trois combinaisons sur six ont été utilisées, la méme ayant servi pour le sujet NC
et pour le sujet SL. Ces combinaisons sont les suivantes :

LC-> 10])) DO oG
NC -> oG oD DO
RA -> DO oD oG
SL-> oG oD DO

Avant de terminer, il convient de traiter du probléme que pose le sujet CB. Il s’agit d'un sujet
droitier, dont la qualité de P'interprétation est nettement inférieure a celle des quatre autres sujets. Ainsi,
ce sujet n'a retenu que 38,03 % des propositions dans les DO, 42,79 % dans I'OD et & peine 26 % dans
I'OG. De surcroht, les pourcentages d'omissions dépassent de fagon marquée les moyennes des quatre
autres sujets : 47,89 % dans les DO, 44,71 % dans I'OD et 54 % dans I'OG. En revanche, pour ce qui est
des erreurs et des additions, les pourcentages s'approchent de la moyenne des quatre autres sujets.

En ajoutant les résultats de CB a ceux des Juatre autres sujets, on remarque des changements
importants dans le tableau de synthése, notamment que la proportion d’omissions grimpe et que la
différence entre DO, d'une part, et OD et OG, d'autre part, n'est plus observable. A ce stade-ci de la
recherche, il y a lieu de se demander s'il ne faudra pas écarter ce sujet pour en faire une étude de cas.

Tableau 6. Tableau de synthidse avec les résultats de CB.

oreille M E idem + semb

bo 29,5 % 18,27 % 62,23 %

oD 27,67 % 15,48 % 56,85 %

0G 30,27 % 16,45 % 53,28 %
6.2 Cas d2 RW

RW est un sujet qui affirme étre droitier & la question n° 6, mais qui reconnaft effectuer la moitié des
tiches du test d’Edinburgh avec les deux mains.

Quand on examine les résultats de ce sujet au tableau 7, on a t6t fait de constater qu'ii omet moins
de propositions et qu'il retient un nombre supérieur de propositions quand il regoit le message dans les DO.
Pour ce qui est des additions (v. tableau 8), il ajoute autant de propositions quand le message lui parvient
dans les DO et dans I'OG; c’est lorsqu'il regoit le message dans !'oreille droite qu'i! fait le plus d'ajouts. On
remarque une tendance similaire pour ce qui est des erreurs ; i commet le moins d’erreurs lorqu'il regoit
le message dans les DY) et dans 'OG.

tay
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Tableau 7. Cas de RW.

oreille M E idem + semb

Do 26/208 34/208 148/208
(12,5 %) (16,35 %) (71,15 %)

oD 56/213 22/213 135/213
(26,29 %) (10,33 %) (63,38 %)

[o]c} 40/200 40/200 120/200
(20 %) (20 %) (60 %)

Tableau 8. Ajouts effectués par RW.

sujet Bo oD oG

RW 37/208 69/213 35/200
(17,79 %) (32,39 %) (17,5 %)

7. CONCLUSION

En terminant, il importe de souligner le fait que, pour quatre sujets droitiers, les résultats vont en
partie dans le sens de I'hypothése de travall : en effet, ils démontrent que les sujets traitent mieux
l'information quand ils la regoivent dans une seule oreille, que ce soit I'oreille gauche ou I'oreille droite. De
surcroft, I'analyse des erreurs et des additions indiquent que la qualité de I'interprétation est supérieure
quand le message parvient dans I'oreille gauche. Cependant, les omissions n'indiquent pas de préférence
pour une condition d’écoute ou I'autre.

Il va sans dire qu'il s'agit la de résultats préliminaires. De surcrol, il faudra envisager d'autres
fagons de traiter les résultats : ne serait-il pas nécessaire de traiter les résultats en fonction du nombre
d'années d’expérience en matiére d'interprétation des sujets? Néanmoins, ces résuitats demeurent
encourageants, car ils viennent confirmer en partie notre hypothése.
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L’EXPRESSION DES FAITS SCIENTIFIQUES, PAR LE VERBE, DANS QUELQUES
TEXTES DE SPECIALITE

Directeur de thiee: M. Jean-Claude Boulenger

INTRODUCTION

Le verbe en langue de spécialité, et plus particuliérement ses manifestations grammaticales, souléve
un certain nombre d'interrogations. On suppose que son emploi dans la langue scientifique peut, dans une
certaine mesure, différer de I'utilisation qu'on en fait en langue courante. Malgré les questions qu'il suscite,
il a rarement fait I'objet d’études approfondies. Ce fait est étonnant puisque le verbe retient Pattention dans
presque toute la documentation portant sur la langue de spécialité (LSP).

Nous tenterons, dans les pages qui suivent, de délimiter I'objet d'étude que constitue le verbe dans
la langue scientifique. Puis on se concentrera plus particuliérement sur I'aspect proposé dans le titre, a
savoir I'examen des formes modales du verbe dans quelques textes scientifiques. Cette analyse, extraite
d’une recherche plus vaste portant sur la forme du verbe en LSP, s'inscrit dans le cadre de I'analyse des
phénomeénes grammaticaux de la langue scientifique.

Nous examinerons en premier lieu queiques données statistiques car, on le verra, I'étude de la LSP
accorde beaucoup de place aux relevés statistiques. Puis, on passera en revi'e quelques emplois des
formes modales du verbe dans des textes scientifiques. Pour cette derniére partie, les observations se
limiteront & 'emploi des modes personnels' et ii3me & certains de ces modes, c'est-a-dire a l'indicatif,
au conditionnel et au subjonctif.

Il convient de préciser que les observations présentées ci-dessous sont préliminaires car les
analyses sont en cours. Les catégories proposées pourront se rafiner au fur et & mesure que les recherches
progresseront.

LES ETUDES PORTANT SUR LE VERBE EN LANGUE DE SPECIALITE

On entend généralement, lorsqu'il est question du verbe en langue scientifique, des remarques

comme celles qui vont suivre. On souligne généralement :

- I'emploi fréquent du passif (cet emploi est souvent critiqué) :

ex. Il est évident que tout au long de cet ouvrage, les lois de la thermodynamique seront non seulement
respectées mais souvent utilisées {(...)) CHALEUR

({...)) une bobine & noyau d’acier est alimentée par une source de tension E1. ELECTRO

'Les modes personnels ou conjugués sont les modes ol le verbe porte la marque morphologique de la
personne.
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- I'emplol du pronominal «a sens passif»

ex. Si I’échantillonnage se fait sans remplacement ((...)) STAT

L'6tude des plis et des failles s'sffectus de deux fagons ({...}) GEO

- P'utilisation de constructions visant I'effacement de I'auteur (le nous dit de politesse, le on
a référent indeicrminé, les constructions avec i/ & référent non exprimé, etc.) :

ex. La désinfection, que nous distinguons ici de la stérilisation, vise & la suppression des germes
pathogénes. EAUX

On étudiera de plus prés son comportement a I’article 1.7.1. EAUX

Pour chaque surface plissée, il st possible da définir les §léments suivants ({...)) GEO

- la prédominance du présent de l'indicatif dépourvu de référence temporelle (le fait n'est
pas situé dans le temps présent). Le fait scientifique ou technique est considéré comme
une réalité universelle, permanente :

ex. La structure de base pour tout oeil de Vertébré est la méme. ANATOMIE

Le corps humain lui-méme n’échappe pas &ux lois du transfert thermique ({...)) CHALEUR

La plupart des remarques faites & I'égard de la langue scientifique comme celles qui figurent ci-
dessus reposent sur des observations empiriques piut6t que sur des faits appuyés par des corpus d’analyse.
Il est probable que nos recherches a venir parviendront a atténuer certains mythes (comme par exemple

I'utilisation démesurée du passif) ou du moins & replacer res observations dans un contexte d'analyse
linguistique.

Méme si un grand nombre d’observations sont empiriques, il existe certains travaux a base statis-
tique. On constate méme que depuls une dizaine d’années, ¢’est une tendance généralisée dans les travaux
portant sur la langue de spécialité. Mais sl les relevés statistiques permettent de donner une idée de

grandeur de certains phénomenes, ils ne parviennent pas a rendre compte de I'emploi particulier des
phénomeénes verbaux.

Ainsi, les relevés statistiques sont utiles et, dans une certains mesure, révélateurs : ils seront mis
a contribution dans une premiere étape. Cependant, nous ferons suivre une description analytique des

emplois des formes modales du verbe qui mettra en lumiére la fréquence ou I'utilisation peu répandue de
certaines de ces formes.

LES DONNEES STATISTIQUES

Nous avons effectué un relevé des formes modales contenues dans le corpus? ce qui permettra
de donner une idée de la répartition de ces formes et, surtout, de vérifier certaines observations formulées
par des linguistes de spécialité. Evidemment, nous voulions mesurer la prédominance de I'indicatif puisque
qurs ce fait est présenté comme inconstestable chez la plupart des auteurs consultés. Nous voulions voir

?.e corpus d'analyse est constitué de 2134 verbes extraits de dix ouvrages didactiques appartenant 4 des
domaines scientifiques. Ces domaines sont généralement associés aux sciences exactes (biologie,
physique, anatomie, electronique, géologie, mathématiques).
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ensuite comment se répartissaient les autres formes modales puisqu'il n'en est pratiquement pas question
chez ces mémes auteurs.

Nous comparerons la répartition des formes modales contenues dans notre corpus a la répartition
présentée par WOJNICKI (1982), qui a relevé, dans un corpus de textes portant sur la chimie, la répartition
des verbes conjugués uniquement. I} a laissé de c6té les verbes utilisés aux modes impersonnels, ¢’est-a-
dire a linfinitif et au participe. Ce sont les seules données statistiques dont nous disposions pour comparer
nos chift-es. Puisque WOJNICKI n’a pas considéré les modes impersonnels, ces chiffres ne parviennent pas
a expliquer la “épartition des modes en LSP et donne en image un peu déformée de la réalité. Il en sera
question plus loin.

Or: va comparer, dans une premier2 étape, la répartition des verbes conjugués (modes personnels)
contenus dans notre corpus aux verbes contenus dans le corpus de WOJNICKI. Nos pourcentages sont
établis en retranchant les verbes tilisés a I'infinitif et au participe®.

WOUJNICKI CORPUS
indicatif 94,40 95,85
conditionnel 1,44 0,95
subjonctif 1,96 1,63
impératif 0,60 1,57

On voit qu'effectivement, F'indicatif domine et de loin et que nos chiffres et ceux présentés par
WOUJNICKI sont sensiblement les mé&mes. De ce point de vue, la grande prédominance de l'indicatif ne fait
aucun doute et confirme les observations des chercheurs a I'égard de cet aspect de la langue de spécialité.

Maintenant, si on compare la répartition de toutes les formes modales contenues dans notre corpus
a celles de WOJNICKI, on voit que les proportions différent sensiblement.

WOJNICKI CORPUS
indicatif 94,40 80,13
conditionnel 1,44 0,80
subjonctif 1,96 1,36
impératif 0,60 1,31
infinitif — 6,04
patticipe — 10,36

L'indicatif domine toujours mais on voit que les proportions différent et qu'une place non
négligeabie est accordée aux modes impersonnels.

L'importance de l'indicatif a été exagérée dans les études de la LSP, en ce sens que les auteurs
laissent sous-entendre qu’ii ne s’agit lIa que de la seule fcyme modale effectivement utilisée en falsant
abstraction des autres. Lorsqu’on considére la rénartition des verbes dans la phrase, on comprend mieux
pourquoi la fréquence de certaines formes modales a été exageérée.

%Il est & noter que les catégories utiliséas pour le classement des formes modales sont celles de la
grammaire traditionnelle. Elles ont été utiisées pour les besoins de la comparaison puisque c’étaient les
catégories employées par WOJNICKI.
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Dans le tableau qui suit, VP représente ies verbes apparaissant dans une proposition principale ou
indépendante, la colonne VS représente tous les autres verbes, c’est-a-dire les verbes apparaissant ni dans
une principale, ni dans une indépendante. La troisiéme colonne enfin, présente la répartition des formes
modales pour le total des verbes.

VP VS TOTAL
indicatif 95,10 58,41 80,13
conditionnel 0,71 0,92 0,80
subjonctif 0,32 2,88 1,36
impératif 2,21 0,00 1,31
infinitif 0,79 13,59 6,04
participe 0,87 24,19 10,36

En proposition principale ou indépendantz (chiffres de la premigére coionne), I'indicatif est nettement
prédominant, ce qui justifie les remarques des auteurs. Mais si on considére la deuxidme colonne (qui
recense les verbes qui ne sont contenus ni dans une principale, ni dans une indépendante), la place
occupée par l'indicatif change radicalement. Il domine toujours mais laisse une iarge place aux modes
infinitif et participe.

Ces quelques remarques donnent un apergu de la fréquence et de la répartition des formes
modales en langue de spécialité, du moins telles qu'elies ont été observées dans deux corpus d’analyse.

L’EXPRESSION DE LA MODALITE

Maintenant qu'on a une idée approximative de la répartition des formes modales, cn va voir
comment elles sont utilisées dans les textes de spécialité et cela nous permettra de mieux comprendre
pourquoi certaines formes sont privilégiées par rapport a d'autres. Pourquoi, par exemple, I'indicatif est
utilisé plus fréquemment que d’autres formes modales et dans quelle mesure est-ii mieux adapté &
I'expression des faits scientifiques.

Si les catégories des formes modales utilisées plus haut conviennent aux statistiques, il en va
autrement lorsqu'il s’agit de décrire I'expression de la modalité dans les textes scientifiques. Ainsi le mode
est défini, dans les grammaires traditionnelles comme une forme exprimant «l'attitude du sujet & I'égard de
I'énoncé; ce sont les diverses maniéres dont ce sujet congoit et présente I'action»*.

Pour le cas qui nous Intéresse, c'est-a-dire 'expression de la modalité en LSP, il n'est pas possible
de faire correspondre une forme modale a une modalité. On ne peut faire correspondre, par exemple, le
conditionnel a une seule modalité et vice-versa. De plus, certaines formes temporelles (comme le futur) sont
dépourvues de référence a un temps et servent plutSt a exprimer une modalité. Alors, au lieu de prendre
comme point de départ les catégories offertes par la grammaire traditionnelle a savoir l'indicatf, le
conditionnel, le subjonctif et impératif, on prendra comme point de départ I'attitude de I'auteur a I'égard
du proces exprimé par le verbe ou, du moins, comme cette attitude se manifeste dans les textes scien-
tifiques et techniques. Ainsi, dans ce qui suit, forme modale servira a faire référence aux catégories
traditionnelles celles qui correspondent aux formes du verbe (indicatif, et ainsl de suite) et modalité, a
désigner a l'attitude de l'auteur a I'égard de I'énoncé.

“GREVISSE, 1980, p. 708-709.
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La modalité n'est exprimée que par les modes personnels, c'est-a-dire les modes permettant au
verhe d’avoir un sujet grammatical. Les modes irnpersonnels n'expriment pas de modalité a I'exception d’un
cas de l'infinitif.

Cette attitude de I'auteur devant un procés exprimé par le verbe peut étre divisée en deux groupes
principaux :

- Le premier regroupe les verbes exprimari i‘attitude de I'auteur devant un fait le plus souvent
un fait scientifique (c'est cette catégorie qui sera décrite plus loin).

- Le second regroupe les verbes exprimant I'attitude de l'auteur a 'égard d’'un étre animé
(fe plus souvent le lacteur).

Puisqu'il ne sera pas question des verbes du second groupe, nous préciserons rapidement ce que
nous entendons par «attitude de I'auteur a I'égard d'un étre animé». Les cas ou le verbe exprimera
l'attitude de P'auteur & I'égard du lecteur seront les emplois du verbe exprimant soit une directive (par
Pimpératif : consultez les numéros de la bibliographie; ou, le plus souvent l'infinitif® : voir chapitre 4) ou
une adresse au lecteur (sorte de procédé pédagogique visant a feire participer le lecteur & un
raisonnement) (par I'impératif : Prenons une centrale thermique classique; par le futur de l'indicatif : On
notera que le transformateur est réversible).

Il ne sera question, dans ce qui suit, que du premier groupe de verbes, ceux qui expriment par leur
forme I'attitude de I'auteur devant les faits scientifiques ou comment 'auteur laisse transparaitre son attitude
a travers la forme modale du verbe qu'il utilise.

1ER GROUPE : ATTITUDE DE L'AUTEUR DEVANT UN FAIT SCIENTIFIQUE

L'auteur peut considérer une réalité scientifique comme un fait incontestatie ou objectif, ou encore
comme un fait hypothétique. La forme modale la plus appropriée & I'expression du fait incontestable ou
objectif sera I'indicatif (et la forme temporelle la plus utilisée est le présent de I'indicatif) et celle gui convient
le mieux & I'expression de I'hypcthése est le conditionnel.

fait incontestable hypothése
Le corps humain lui-méme n’échappe Selon plusievrs auteurs, sa présence
pas aux lois du transfart thermique -, rait favorisae par la coupe. FORETS
((...)) CHALEUR
Les génes assument une fonction cepitale Chez la Drosohile, on a estimé ce
I'économie de la cellule. GENE nombre & 10 000; chez I'Homme, il

serait de I’ordre de 100 000 ou peut-
dtre méme de 1 000 000. GFNE

La structure de base pour tout Dans les solides plus organisés, tels

oeil de Vertébré est fa méme. les cristaux, les mouvements des ANATOMIE
stomes seraient convertis an
mouvemants vibratoires ((...)) CHALEUR

On voit dans la premiére colonne qu'il s'agit de faits que l'auteur ne remet pas en question. i
pourront étre contestés éventuellement par un autre savant ou remis en cause par les progrés de la science

®Seul emploi d’'un mode impersonnel exprimant une modalité.
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mais lls sont présentés comme des vérités universelles par I'auteur. Dans la deuxiéme colcnne, cependant,
les faits dont il est question ici n'ont pas été démontrés scientifiquement ou I'auteur hésite a les endosser.

il est & noter que dans un cas, I'indicatif pourra présenter un fait comme une hypothése. On utilise
le verbe sembier et c'est le contenu sémantique du verbe qui exprimera cette hypothése.

hypothadse

Il semble en &tie de méme pour la strate
herbacée haute ((...)) FORETS

Le premier ouvrage imprimé semble &8tre selui de H. Grober {{...))
CHALEUR

C’est une membrane élastique dont le role semble étre de maintenir
de fegon permanente le courbure de fa cornée. ANATOMIE

Il s’agit encore ici de faits dont I'auteur n'est pas certain, de faits qui n'ont pas encore été prouvés.
Dans ces cas, on pourra facilement substituer le conditionnel au verbe sembler. Onr pourra dire I/ en serait
de méme, Le premier ouvrage imprimé serait, ou encore, dont le réle serait de maintenir.

Le fait incontestable de méme que !'hypothése pourront également étre présentés, en
subordonnée, par un subjonctif. Le cas du subjonctif pose probléme en ce sens que pour toutes les occur-
rences relevées, c'est ou bien le verbe de la proposition princiezle ou la locution qui introduit la
subordonnée qui exprime la modalité en question. Certains grammairiens parlent de servitudes gramma-
ticales pour expliquer 'emploi du subjonctif en subordonnée.

fait incontestable hypothése
Bien que le matériel génétique soit Il semble que cet ergot serve a
capahle da se raproduire ((...}), il la fois comme arme ((...})) MAMMA

peut néanm<ins subir ((...)) GENE

Bien que le transformateur soit un If apparsit da plus en plus plausible
appareil électrique trés simple, qu'ils aient pris naissance ((...})
il n'en constitue pas moins {'un MAMMA

des plus utiles. ELECTRO

Dans la premiére colonne, le subjonctif présente un fait incontestable mais vu comme une restriction
par rapport au verbe de la proposition principale (cette restriction st amenée par bien que). Dans la
seconde colonne, le subjonctif sert & exprimer un fait vu ccmme une hypothése mais ce sont le verbe
sembler et la construction /! apparait de plus en plus plausible qui introduisent cette hypothése.

L'auteur pourra également présenter un fait comme une réalité permanente ou encore comme une
éventualité. Encore ici, ia réaifté permanente sera exprimée par lindicatif et le fait éventuel par le

conditionnel.

fait permanent éventuelité
Les tensions primeire ot secondaire ({...)) 'emploi d'oxydents puissants
changent de polarité continuellement procure d'autres evantages soit {'amélioration de la saveur d'seux qui
{(...)) ELECTRO autrement seraient de qualité inférieurs.

EAUX

La thermodynamique ((...)) s’intéresse C’est ce qu’on appelle une classifi
surtout aux conditions d’équilibre cation horizontale qui ne tiendrait
CHALEUR compte que des particularités des

espdcas ({...)) MAMMA

ERIC v
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On voit dans la premiére colonne que le fait est considéré dans sa permanence et que dans la
seconde, il est vu comme éventuel. Il peut se réaliser ou il peut ne pas se réaliser.

I est un cas de l'indicatif ol il pourra exprimer un fait éventuel. Il s'agit de I'imparfait utilisé dans
une subocrdonnée introduite par s'.

((...)) si le flux augmentait ({...))
la tension augmenterait également.
ELECTRO

Ainsi, le verbe a I'imparfait introduit une modalité d'éventualité. il est & noter que le verbe de la
principale est un conditionnel introduisant précisément une éventualité.

Le subjonctif en subordonnée pourra égaiement exprimer une éventualité. Cependant, les réserves
formulées pour I'utilisation du subjonctif pour I'expression d'un fait incontestable ou une éventualité
s'appliquent ici.

((...)) il arrive fréquemment que des
variables aléatoires suivent ((...)) STAT

{{...)) séismes qui peuvent causer d’importants
dégats ((...)) & moins que certaines brécautions
ne soient prises. GEO

Encore ici, le subjonctif acquiert une modaiité par I'entremise d’'un autre élément dans la phrase
(il arrive fréquemment, dans la premiére et & moins que dans la seconde).

Il existe un emploi d’une forme temporelle de I'indicatif qui exprime une modalité particuliére, emploi
qui fait partie du groupe des verbes exprimant une attitude de I'auteur devant un tait scientifique. I! s'agit
d’'un emploi du futur simple de I'indicatif.

ex. Plus les ressorts geront forts, plus le matériau s:2ra rigide. MATER

((...)) un jeune cpposum pése approximativement ((...)) du poids de sa mere, par comparaison, un

chiot pasera ((...)) MAMMA

((...)) cette approximation sera d’autant plus précise que la valeur de n sera élévée et la valeur de
p petite ((...)) STAT

Ici le futur n'a pas de référence temporelle, c’est-a-dire qu'il ne situe pas le procés a un moment
dans le temps. |l sert plutét & exprimer la conséquence infaillible d’'un procés. Ainsi, dans le premier
exemple, le matériau est certainement rigide mais # dépend pour cela de la force du ressort. Pour se
réaliser, le procés dépend d'un facteur extérieur mais il se réalisera sans que cela fasse un doute. Ainsi,
puisque c'est une forme temporelle relevant de l'indicatif, le futur simple exprime un fait incontestable mais
sa réalisation repose sur un facteur externe.

CONCLUSION

On a tenté d'illustrer la fréquence des formes modales c'u verbe et d’en dégager quelques emplois
dans les textes de spécialité. Mais il ne s'agit que de remarques préliminaires d’autant plus que nos
observations sont limitées & une sorte de modalité, c'est-a-dire l'attitude de I'auteur devant un fait
scientifique. Il faudrait encore faire des analyses plus approfondies pour comprendre I'utilisation des autres
modes dont il n'a pas été question ici et comment le scientifique articule sa pensée autour de faits a
exprimer.
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L'objectif du présent exposé est de démontrer qu'une analyse différentiefle des connecteurs telle
que celle que nous envisageons de faire pour notre projet de maitrise nécessite une approche
onomasiologique plut6t que sémasiologique, c'est-a-dire, une approche qui part du concept de connecteur
et qui en recherche les signes dans le discours.

La plupart des travaux qui, jusqu'a présent, ont été réalisés sur 'es connecteurs se sont donnés
pour point de départ I'analyse minutieuse de connecteurs particuliers dans leur contexte.

Dans Les Mots du discours (1980), par exemple, Oswald Ducrot, I'un des premiers linguistes
spécialiste de I'analyse du discours & s'intéresser aux connecteurs, a relevé, dans I'oeuvre théétrale de
Feydeau: Occupe-toi d’Amélie, toutes les occurences de mais afin d’en faire la description.

Inspirés par les travaux de Ducrot, de nombreux linguistes se sont donnés pour tiche de décrire
d’autres connecteurs du frangais: pourtant, Anscombre (1983); donc, alors, finalement, au fond, Schelling
(1983), parce que, Moeschler (1986-87), etc.

Eddy Roulet, éléve de Ducrot, ne procéde pas differemment dans son ouvrage de 1985:
L’Articulation du discours en frangais contemporain. A partir d'occurences de divers connecteurs, il a réussi
non seulement & dégager les traits particuliers qui permettent de les distinguer les uns des autres mais
également de dégager certaines caractéristiques communes qui permettent de les regrouper en différents
types. Son étude des concessifs mais, bien que, pourtant, cependant, néanmoins et quand méme lui
a permis de décrire chacun de ces connecteurs et de démontrer qu'ils appartiennent tous au méme type,

les contre-argumentatifs. C’est & partir de la définition des connecteurs contre-argumentatifs de Roulet que
nous comptons réaliser notre projet:

« C est un connecteur marquant une relation de contre-argument & acte directeur (i. e. C est un
connecteur contre-argumentatif) si dans la séquence p C q, q est dans un rapport de contradiction
ap tel que(i) ou q invalide la relation d’implication de p & non-q convoquée par I'énonciation d2

p (i) ou lacte d'argumentation réalisé en q invalide l'acte d'argument réalisé en p.»
(Roulet:1985,133-134).

Les variables p, q et non-q de la définition de Roulet correspondent respectivement au
contre-argument rejeté par g, & I'argument rejetant le contre-argument p et & la conclusion impliquée par
p. L'acte directeur de l'intervention correspond, & peu de choses prés, a la visée de discours du locuteur.

Donc p et q s’inscrivent dans un rapport de contre-argumentation selon deux modéles. Le premier,
(i), peut &tre illustré par I'exemple qui suit:
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Les journées de linguistique me passionnent mais je n'y assiste jamais.

Ou q : je ny assiste jamais invalide la relation d'implication de p : Les journées de linguistique
me passionnent a non-q : 'y assiste toujours convoquée par I'énonciation de p : Les journées de
linguistique me passionnent.

Le deuxiéme modele, (i), s'illustre, quant a lui, par I'exemple suivant:
J'adore les journées de linguistique mais il n'y a pas de beignes cette année.

Ou Pacte d’argumentation réalisé en q : il n'y a pas de beignes cefte annde invalide l'acte
d’argument réaiisé en p : J'adore les journées de linguistique.

Dans ces deux modéles, mais sera considéré comme un connecteur contre-argumentatif puisqu'il
met en relation deux constituants qui entretiennent entre etux une relation de contre-argumentation.

L'étude de Roulet est fondée sur une approche essentieliement sémasiologique: a partir du
comportement de connecteurs particuliers du discours, son but est d'en déterminer le concept. Parce que,
contrairement a Roulet, notre but n'est pas de décrire mais de compare: I'emploi, dans trois langues, d’un
certain type de connecteurs, les contre-argumentatifs, seule une étude onomasiologique fondée sur la
définition des connecteurs contre-argumentatifs de Roulet peut nous permettre de retrouver, dans les textes
choisis, tous les éléments qui correspondent a ce type de connecteurs. Les trois prochains exemples, tirés

de quelques uns des textes qui ont servi a constituer notre corpus, tentent de démontrer la nécessité d’une
telle approche.

(1) I était malade & I'idée d'y aller. Il 'avait fait cependant et au retour il avait vomi une partie de
la matinée. (Camus, L'Etranger , p. 168)

(i) g : Il l'avait fait invalide la relation d'implication de p : I était malade & l'idée d'y aller. & non-q
: Il n'y était pas allé. convoquée par I'énonciation de p : Il était malade a I'idée d'y aller ... et ses
traductions anglaise et espagnole:

He'd felt ill at the thought of going. He had though and when he’s got back he’d been sick half
the morning.

Se sentga enfermo con la simple perspectiva de ir. Fue, sin embargo, y al regreso habga estado
vornitando parte de la mafiana.

Parce que cependant a déja été identifié par Roulet comme un connecteur contre-argumentatif
et que though et sin embargo sont reconnus, par la plupart des dictionnaires bilingues, comme deux de
ses éqursalences en angiais et en espagnol, nous pourrions conclure que ces trois éléments marqueront,
a chaque occurence, une relation de contre-argumentation. Or, nous savons que cette déduction est fausse
puisque, tel que le démontre {'exemj e qui suit, cependant ne joue pas toujours le rble de connecteur:

Elle a vaillamment présenté sa communication cependant que tout le monde dormait.

Nous n'avons pas relevé de cependant de ce type dans notre corpus mais en procédant par la
définition des connecteurs contre-argumentatifs piutét que par certaines formes écrites que nous leur
connaissons, il nous est permis d'expliquer pourquol nous n'avons pas considéré however, dans I'exemple
qui suit, comme marqueur de relation contre-argumentative:




*All right, Big Shot.”
*Don’t you big shot me.”
*However you like." (Hemingway, To Have and Have Not, p. 132)

L'exemple (2) montre clairement qu'il n’est pas toujours possible de partir du signe linguistique pour
retrouver une quelconque relation entre deux constituants. En effet, malgr4 I'absence de connecteur explicite
dans les versions en frangais et en espagnol, il existe bel et bien une relation de contre-argumentation entre
petqg:

(2) Mon pére me dégoltait un peu alors. @ Maintenant, je comprenais, c'était si naturel. (Camus,
L’Etranger, p. 168)

(if) L'acte d’argumentation réalisé en q : Maintenant, je comprenais, c'était si naturel. invalide I'acte
d’argument réalisé en p.: Mon pére me dégodtait un peu alors. et ses traductions anglaise et espagnole:

My father disgusted me a bit at the time. But now | understood, it was completely natural.
Mi padre me producga un poco de repugnancia entonces. @ Ahora comprendo que era natural.

L'approche onomasiologique permet de rendre compte, dans un texte donn., de tous les
connecteurs contre-argumentatifs, quelle qu’en soit la forme. Il est ainsi possible de reconnaftre une relation
contre-argumentative malgré I'absence de connecteur explicite.

L'exemple (3) rend compte d’'un cas ou seule la traduction en frangais présente un connecteur
contre-argumentatif. La définition de Roulet permet de vérifier que ce qui lui correspond dans la version
originale en anglais et dans la version en espagnol ne marque pas une relation de contre-argumentation:

(3) Un homme au visage bronzé, aux cheveux d'un blond roux, bien béti, portant une chemise
rayée de pécheur et un short khaki (sic), entra en compagnie d’une trés jolie filie vétue d'un sweater blanc
trés mince et d’'un pantalon de plage bleu foncé.

- Tiens, tiens, mais c'est Richard Gordon, dit Laughton, en se levant, avec I'adorable Miss Helen.
(Hemingway, To Have and Have Not, traduction frangaise)

L'acte d’argumentation réalisé en q : c'est Richard Gordon, dit Laughton, en se levant, avec
I'adorable Miss Helen., soit, la reconnaissance, par Laughton, du couple qui entre dans le bar, invalide I'acte
d’argument réalisé en p :

Un homme au visage bronzé, aux cheveux d’un blond roux, bien béti, portant une chemise rayée
de pécheur et un short khaki (sic), entra en compagnie d’une trés jolie fille vétue d'un sweater blanc trés
mince et d’un pantalon de plage bleu foncé., soit, la description d'un couple quelconque, inconnu de
Laughton, qui entre dans le bar.

Notons que Tiens, tiens n’'est pas considéré, dans cet exemple, comme le contre-argument p qui
précede habituellement immédiatement I'argument q , mais comme une marque de la surprise de Laughton
a reconnaftre le couple qui entre dans le bar.

A tanned-faced, sandy-haired, well-built man wearing a striped fisherman’s shirt and khaki shorts
came in with a very pretty dark girl who wore a thin, white wool sweater and dark blue slacks.
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"If it isnt Richard Gordon," said Laughton, standing up, ‘with the lovely Miss Helen." (Hemingway,
To Have and Have Not, p. 138)

If itisn't ne marque aucune refation de contre-argumentation entre les constituants mais uniquement
la surprise de Laughton lorsque celui-ci réalise qu'il connaft le couple qui vient d’entrer dans le bar.

Entr6 un hombre de cara tostada, rubio, buen tipo, que vestga camisa a rayas, de pescador, y

pantaloén caqui corto y que llegaba acompariado de una chica muy bonita que vestga un delgado sweater
blanco y pantalén largo azul.

- 1 Caramba ! - exclamé Laughton -. Richard Gordon con la encantadora Miss Helen. (Hemingway,
To Have and Have Not, traduction espagnole)

Comme la version originale en anglais, mais plus évidente encore, la version espagnole marque,
par l'interjection i Caramba !, fa surprise de Laughton et non une relation de contre-argumentation entre
petq.

Ainsi, les signes linguistiques nous obligent & considérer Tiens, tiens et i Caramba ! comme des
équivalences possibles de If it isn't. Toutefois, la définition de Roulet nous permet d'éviter de poser que tous
trois marquent des rapports contre-argumentatifs.

Une étude sémasiologique, fondée, par exemple, sur la liste des connecteurs contre-argumentatifs
de Roulet, nous aurait permis de retrouver, dans un texte en frangais, certaines formes qui jouent parfois,
mais pas toujours, une rlle de connecteur et de les comparer avec leurs traductions en anglais et en
espagnol. Toutefois, seule une étude onoriasiologique permet d'identifier, dans un texte aussi bien en
anglais et en espagnol qu'en frangais, tous l:s éléments et seulement les éléments qui correspondent a des
connecteurs contre-argumentatifs. Seule cu:tte approche, donc, nous permet d'atteindre I'objectif de notre
projet: comparer I'emploi des connecteurs de contre-argumentation dans trois langues.
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In positing theories of linguistic performance, linguists attempt to characterize the mechanism by
which a speaker encodes a mental representation into an acoustic signal which a hearer subsequently
decodes producing a similar mental representation in the mind of the hearer. This formula for successful
communication, however, greatly oversimplifies the mechanism required to link a finguistic signal to the
meaning representation in the mind of an interlocutor. More sophisticated proposals appear in the literature,
but even these miss the mark when evaluated for their ability to capture the transmission of meaning beyond
simple literal language. This paper will briefly describe a couple of the major efforts in defining a model of
linguistic communication, illustrate their shortcomings -particularly with respect to non-literal language- and,
drawing largely on work on the resolution of lexical ambiguity, elaborate a unified context based model of
language interpretation that accounts for use of noniteral as well as literal language. Unlike previously
proposed models for the interpretation of non-iteral language (Grice, 1975; Searle, 1979) | assert that
non-iteral language requires no cognitive machinery not also needed for the use of literal language. The
model developed in this paper will illustrate a single mechanism that drives the interpretation of metaphor,
idiom, lexical ambiguity, as well as direct literal language. Finally, the model presents an opportunity to
characterize the deficits among patients selectively impaired for non-literal language following right cerebral
hemisphere brain damage. Furthermore, this leads to a research program which will systematically assess
these deficits in light of these patients’ intact linguistic competence.

MESSAGE MODEL

The Message Model for linguistic communication encapsulates very intuitive notions of the features of a
talk-exchange. [t very straightforwardly predicts that communication is successful when a hearer decodes
a linguistic signal and arrives at the same mental representation, or “message”, that the speaker has
encoded into the linguistic signal. Katz (1966) describes this mechanism for verbal communication as
follows. "The speaker, for reasons that are linguistically irrelevant, chooses some message he wants to
convey to his listeners: some thought he wants them to receive or some command he wants to give them
or some question he wants to ask. This message is encoded in the form of a phonetic representation of
an utterance by means of the system of linguistic rules with which the speaker is equipped. This encoding
then becomes a signal to the speaker’s articulatory organs, and he vocalizes an utteranre of the proper
phonetic shape. This, in turn, is picked up by the hearer's auditory organs. The speech sounds that
stin 'ulate these organs are then converted into a neural signal from which a phonetic representation
equivalent to the one into which the speaker encoded his message is obtained. This representation is
decoded into a representation of the same message that the speaker originaliy chose to convey by the
hearer’s equivalent system of linguistic rules. Hence, because the hearer employs the same system of rules
to decode that the speaker employs to encode, an instance of succesful linguistic communication occurs.”
{pp. 103-104)

There is, however, more to the interpretation of the meaning of an expression than the formal, rule governed,
processing of structural properties of a linguistic signal. Akmajian, Demers, and Harnish (1984) discuss
several very typical aspects of everyday linguistic communication with which the Message Model encounters
several problems. They point out that the frequent use of linguistically ambiguous expressions, deictic
reference, indirect speech, and non-iteral speech all present problems to the Message Model. Of particular
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relevance to the present paper is the abundance of ambiguous and non-iteral language in everyday speech.
According to Pollio, Barlow, Fine, and Pollio (1977) most Individuals, by the time they have reached
retirement age, will have uttered approximately 15,000,000 phrases which can be classified as metaphors
or other kinds of iiqurative language.

Particularly problematic for the Message Model are the differences which often exist between
sentence meaning and utterance meaning. A sentence is a string of words generated by the grammar
independent of context that gets its meaning from the summation of th:. literal meanings of its constituents.
An utterance, by contrast, is the actual use of a sentence as the element of communication between a
speaker and hearer that, therefore, derives its meaning from the sentence meaning and the discourse
context (l.e., such additional information as discursive and situational contexts, shared knowledge, and
inference). A single string can have sentence and utterance meanings that coincide, that differ completely,
or that derive one from the other. For example, Bill threw in the towel can refer literally to the action of Bill
tossing a towel into a hamper. Alternatively, suppose we were buying some linens and table cloths from
Biil, and because we were valued customers of his, he gave us a towel at no charge. Figuratively, Bill threw
in the towel. The same utterance interpreted idiomatically, of course, indicates that Bill has given up and
conceded defeat. The poi: of this example is to demonstrate that to simply decode the meaning of a
sentence by interpreting each of the constituents of that sentence is not necessarily sufficient to understand
the intention of the speaker. Such an analysis produces an accurate interpretation of an utterance only in
those instances where sentence meaning and utterance meaning coincide.

To bridge the gap between what is sald and what is meant, the hearer must assume that the
expresslons produced by the speaker are relevant (Wilson and Sperber, 1988). That is, because the speaker
is presumably using language to communicate an intention, the hearer can presume that the remarks made
by the speaker are contextually appropriate. To use an example from Akmajian et al. (1984), when a
structurally ambiguous sentence such as Flying planes can be dangerous is uttered in the context of an
airport zoning meeting, the Intention is clearly a remark of the danger of planes flying overhead. The same
sentence in the context of the Pilot’s Insurance Board, however, unambiguously refers to an occupational
hazard. This effect of contextual information on meaning is absent from the Message Model.

STAGE MODEL

Searle (1979), elaborating on previous work of Grice (1975), develops a model to account for
non-iiteral language interpretation that proceeds in “stages”. "First, an individual constructs a mental
representation of literal interpretation of a word or sentence. Second, he [or she] tests this interpretation
against the context to determine its plausiblity and appropriateness. [f it is plausible and appropriate within
the context, it is accepted as the intended interpretation. However, if it is not deemed cppropriate, it is
rejected as the intended interpretation. Third, if rejection occurs, a new interpretation is derived from the
literal meaning, and the intended non-literal or metaphoric meaning Is attributed.” (Janus and Bever, 1985:
474) Notice that this mechanism presupposes tha: the derivation of non-iteral meaning necessarily
proceeds by way of the literal meaning. That Is, the non-literal meaning is derived from the literal meaning.
Schematically, the Stage Mndel appears as in (1).

(1 M, —» (context)-——>
\@

In (1) "..." indicates the linguistic signal, M, represents the literal meaning, and M, represents the
non-literal (perhaps metaphorical) meaning. When taken as a psychclinguistic processing model, the Stage
Model makes the foilowing claim: because a literal meaning can be derived directly but a non-literal meaning
can be derived only after the literal meaning has been decoded, interpretation of literal meaning will require
less processing time than the interpretation of metaphorical meaning.

54




83

In their evaluation of this modei for its psychological plausiblity, Ortony et al. (1978) propose that
"the stage model is not incorrect but that it represents a limited rather than a general account of the
comprehension of figurative language.” (p.467) They contend that the context, defined as "what has gone
before [in the discourse],” generates expectations that are used to interpret a linguistic unit. However,
“without contextual support to guide expectations, the inferential processes entalled by the stage model .
may have to be made quite deliberately.” (p.467) Thus, the authors predict that when given insufficient
contextual support subjects will need more processing time for stimuli that require metaphorical
interpretation than for stimull requiring a literal interpretation. However, when given 2nough preceding
contextual information, subjects will require no more time to process metaphorical interpretations than literal
ones. Ortony et al. (1978) presented subjects with either a literal inducing context or a metaphorical
inducing context followed by a target sentence which was ambiguous as to its literal or metaphorical
reading. Subjects were then Instructed to indicate when they had understood the meaning of the target
sentence by pressing the space bar on a computer keyboard. The experiment measured the response time
required for subjects to signal comprehension. As predicted, subjects’ response times were slower when
the target sentence followed a short metaphorical inducing context than when it followed a short literal
inducing context. Furthermore, when the target followed the long context conditions, subjects required no
significant difference in response time to signal when they had understood the target sentence. Ortony et
al. (1978) interpret these findings as evidence that "the process of first interpreting a sentence literally then
determining that such an interpretation does not fit the context, and finally computing the intended figurative
meaning does not seem to always underiie the interpretation of figurative language.” (p. 470) In particular,
when sufficient contextual information is present, the processing prediction which falls out of the Stage
Model appears to inaccurately characterize the interpretation mechanism employed when presented with
a potentially ambiguous sentence.

Context has been shown to play a similardy active role in the disambiguation of lexical ambiguity.
Foss (1970) reports that ambiguous words in a neutral context lead to greater processing load not required
for unambiguous words. According to Foss and Jenkins (1973) the extra processing reflects the activation
of more than one meaning. For Caims and Kamerman (1975). however, the resolution of ambiguity results
from an active decision stage where a single meaning is selected from an array of all possible meanings
accessed from tne lexicon. It is this decision stage that bears the greater processing load. As in the
literal /non-literal meaning studies, researchers have shown that when preceded by sufficiently predictive
context, the additional processing time required for ambiguous words is eliminated. (Swinney and Hakes,
1976; Cairns and Hsu, 1980)

Swinney (1979), in an effort to examine the effects of prior semantic context on lexical access of
ambiguous words, presented subjects aurally with a text during which they were required to make a lexical
decision about a word presented visually on a computer screen. In the first experiment the visually
presented word appears at the same time that subjects hear an ambiguous word in the text. When the word
on the computer screen was related to either alternative meaning, the subjects’ response times were faster,
thus demonstrating a priming effect. This effect maintained for both meanings even when the context
presented aurally heavily biased one. For example, when subjects heard the word bug (an ambiguous
word: bug - insect or bug - listening device) In the text, they saw either spy, ant, or sew appear on the screen.
The time to respond that these words were indeed English words was faster for both spy and ant than for
sew. This follows directly from the principles of semantic priming. The particulady remarkable finding of
this study, however, was that there was no significant difference in response time for ant and spy - even
when the contextual bias primed ant!

In his second experiment, Swinney (1979) presented subjects with the same protocol described
above, but rather than see the visually presented word at the same time as hearing the ambiguous word,
subjects are presented the visual stimulus two syllables later in the text. Unlike the previous experiment only
the contextually appropriate sense was primed. That is, subjects responded more quickiy for ant than for
spy or sew when the context biased the bug - insect reading, and there was no significant difference in
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response times required for sew and spy. Whatever priming effects present at the time a word is perceived
disappear within two syllables’ length of time.

Clearly, the Stage Model (Grice, 1975; Searle, 1979) is unable to capture the parallel between the
processing of non-literal meaning and lexical ambiguity demonstrated above. According to this hypothesis,
upon receiving a linguistic signai, we activate a meaning from the lexicon, evaluate it against the present
context, accept the meaning, or relect it and activate a second interpretation. When the linguistic signal
received is ambiguous, which meaning is selected?

Furthermore, the very proposal of the Stage Model of non-literal language interpretation presupposes
a special mechanism for non-iteral language. Given its ubiquity In human communication though (Lakoff
and Johnson, 198G; Polllo et al., 1877), it seems far more appropriate to assume a single mechanism for
the use of language that produces literal language when appropriate and desired and non-literal language
when it Is appropriate and desired.

ACCESS/SELECTION MODEL

Suppose we extend the proposal of a decision stage following an exhaustive search of the lexicon
in the processing of ambiguous words (Cairns and Kamerman, 1975) to the processing of non-itera:
language (i.e., to include all types of language behaviour). Upon receiving a linguistic stimulus, we access
all possible meanings listed in the lexicon. Context then drives the selection of the meaning appropriate for
the present speech act. Schematically, this Access/Selection Model appears as in (2).

(2) ".—» ||M,.]| +—— (context)

M,

M.

-
M

When a word has one single literal meaning, the mechanism essentially drives itself. There is no
processing demand for the integration of contextual information as there is no process of selection required
at the "decision stage”. When a word has more than one meaning listed In the lexicon associated with it,
all possible meanings are accessed. Given the present situational and discursive contexts, the appropriate
meaning is selected. The findings of Swinney (1979) demonstrate that at some level, even in a heavily
biased context, alternative meanings of an ambiguous word are primed. Within the present framework, this
corresponds to the access stage. When a meaning has been accessed, it is ready to be selected.
Furthermore, the selection process has only accessed meanings availabie to it. Once selection occurs the
processing stage of access is erased. Evidence for this comes from Swinney's second experiment in which
whatever priming effects that occurred when the lexical decision task was presented coincidental with the
ambiguous word disappeared when presentation appeared two syliables later in the text. This model is
compatible with psycholinguistic processing models already published in the literature.

THRESHOLD OF ACTIVATION

Interms of Activation Thresholds (Green, 1986; Paradis, 1984) the Access/Selection Modet of lexical
retrieval follows straightforwardly. The threshold of activation is the minimal amount of excitation required
to activate a neurofunctional system. Excitation may come from several sources, but only when cumulatively
they provide enough energy to meet threshold requirements can the system be activated. The threshold
may be lowered or raised by forces external to the system such as frequency and recency of use or brain
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pathology. For example, « lesion to the left peri-sylvian cortex might cause an artifical raising of the
threshold of activation for parts of the language system which would then require greater excitation than
normal to be activated. This state of affairs produces impaired language capacities or in the extreme case,
when the threshold is raised beyond an excitable level, the system cannot be activated and the resuit is
severe globai aphasia where tr.. patient can neither produce nor comprehend language.

Subsystems within the language system have independent thresholds of activation. Paradis (1984)
llustrates the differential effects of brain lesions on each of the languages of bilinguals who experience
differential, selective, or successive recoveries from aphasia. When brain pathology artifically raises the
threshold of activation of one of a bilingual's languages more than it affects the threshold of the other, the
result is a differential recovery pattern. When one language has its threshold raised above a certain level
and the other is less affected by the lesion, the patient demonstrates a selective recovery. Similarly, it is
assumed that comprehension has a lower thresheld of activation than production. That is, less excitation
is required to understand speech than to initiate speech. For this reason word recognition is typically easier
than reconstruction, which, In turn, is easier than self-activation of a word. Through lack of use, the
threshold of one of a bilingual’s \anguages may rise. As language attrition proceeds there is a stage at
which the production threshold is beyond an excitable level such that the individual can no longer initiate
speech in that language. He or she may, however, retain the passive ability to comprehend speech in that
language as the threshold of comprehension still remains at a level excitable by sufficient external excitation.

Similar to the comprehension/production system, the lexical retrieval mechanism has an access
threshold that is lower than the selection threshold. Thus, a given lexical entry cannot receive sufficient
excitation to reach selection without having already been accessed as that threshold is lower and therefore
necessarily already met. Excitation of lexical entries can come from several sources. We can internally
access and select a given lexical entry in order to produce an utterance. Or, when we are on the listening
end if a talk-exchange, an external stimulus, the auditory linguistic signal, can provide sufficient excitation
to access and select the appropriate lexeme. The ubiquity of contextual cues in daily conversation,
however, tends to facilitate the process. A hearer's perception of contextual information (e.g., discourse
content, situationa context, shared knowledge) supplies excitation to appropriate lexical entries. For
exampie, consider listening to a friend’s description of her new car in which she utters the string: | opened
the door and sat in the supple leather bucket seats. | inserted the key in the .. At this point there is so
much contextual information exciting your lexical entry for ignition that even without an external linguistic
stimulus it is likely already accessed and selected. The discursive context has effectively provided sufficient
excitation to reach the selection threshold (and concommitantly the access threshold which is inherently
lower than the selection threshold) thus requiring no further excitation to activate the lexeme. If, for some
reason, your interdocutor is unable to come up with the word ignition, yoLi have already activated your
representation of the word and could actually continue her sentence for her. This will require only that
enough internal excitation (i.e., the intention to speak) be provided to reach the production threshold from
the comprehension threshold which has already heen met.

It is possible, in fact, to represent the lexical access mechanism as part of the language
comprehension/production threshold scale. Assume that a single activation scale has several thresholds
each of which corresonds to a different stage of processing in the mechanism of language use. The lowest
threshold represents the minimal amount of excitation required to access a certain lexical kem. Weh
additional excitation we can reach the selection threshold. This level of activation also represents the
comprehension threshold. Thus, successful comprehension of a linguistic signal requires selection of the
relevant lexical entries. This is, of course, necessary but not sufficient for successful comprehension of
complex strings of words which require additional linguistic analysis. In order to produce the selected
lexeme, we must contribute a sufficient amount of excitation as to reach the production threshold.




&)
Y — (production)
B ) (selection=comprehension)
a ] (access)
. -

Figure (3) illustrates the activation scale as described above. It is important to note that the source
of excitation is not crucial to the activation of any stage of processing represented here. When we produce
spontaneous speech as a means to communicate an idea or intention to someone, we must internally excite
the system enough to reach the production threshold. However, in the example above in which a friend
describes her new car, an external stimulus (viz., the discourse content) has provided sufficient contextual
support as to provide sufficient external excitation to reach the selection/comprehension threshold of the
ignition entry leaving only the difference in excitation required between the comprehension and production
thresholds to provide sufficient activation to produce the word if, as in the example above, the speaker
cannot think of the word.

To focus on the language interpretation mechanism illustrated in (2), understanding an utterance
proceeds in the following way. A linguistic signal is produced in a given context, and the various types of
perceptual information impinge on the senses of the hearer. Thus, he hears the linguistic signal as well as
the rest of the acoustic information in the environment, he sees the discourse environment and likely his
interiocutor, he smells whatever scents might be in the environment, etc. Furthermore, the hearer has along
term memory store which may include relevant contextual information (shared knowiedge, encyclopedic
knowledge, sociolinguistic knowledge). Audition of the linguistic signal provides enough external excitation
for all related lexical entries to reach the access threshold. The context then drives further excitation of the
appropriate lexeme to the level of the selection threshold, thus effectively activating the correct lexical entry
and resuiting in successful understanding of the utterance, whether the utterance was literal sarcastic,
idiomatic, or metaphorical.

Consider the recognition, reconstruction, and internal activation of a word. When we hear a
linguistic stimulus which provides sufficient external excitation to reach the selection threshoid, we
successfully recognize (i.e., understand) the word. When the linguistic stimulus is inadequate or somehow
ceficient as is the case when other auditory stimull interfere with the linguistic input, contextual information
provides the additional excitation required for successful word .reconstruction and concomitant
com,rehension. Internal self activation of a certain lexical entry, which necessarily entails comprehension
since we cannot think of a word and at the same time not understand what it means, requires activation and
select’on of the lexeme solely on the excitation provided by internal sources. That is, there are no external
stimull providing excitation of lexical entries thus requiring greater participation of the internal mechanisms
of lexical access. The scale of difficulty thus reflects the processing load required of these internal
mechanisms. Word reccgnition is easier than reconstruction, which, in turn, is easier than the inteinal self
activation of a lexe ne, because recognition proceeds with minimal demand on internal sources of excitation,
reconstruction requires somewhat greater patrticipation in that various types of contextual information must
be integrated to reach comprehension, and self activation of a lexical entry places processing demands
uniquely on internal mechanisms.
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To summarize this proposal, language interpretation proceeds in a systematic way regardless of
whether the linguistic signal is intended literally or non-literally. Context plays an integral role in the process
of understanding all meaning: literal, non-iteral, direct, indirect, sarcastic, etc. Just because the literal
meaning of an utterance coincides with the sentence meaning does not mean that context does not play
its role in the processing of language in these instances. The mechanism still proceeds as it always does,
it is just that the effects of the integration of contextual information are not visible. Thus, a unified model
of language interpretation can capture the use of all types of language without resorting to a more
articuiated mechanism to deal with the many instances of non-literal language that occur in everyday
speech.

NEUROLINGUSITIC RESEARCH PROGRAM

Theoretical linguistic and neurolinguistic research perform mutually supportive roles. Linguistic
theory provides a framework within which observations of impaired language behaviour following
neurological damage can be interpreted, while neurolinguistic investigation offers an opportunity to evaluate
theoretical claims for their neuropsychological plausibility. Typicaily, observations contribute to the
formulation of a theoretical framework, which, in turn, makes hypotheses which can be tested empirically
among neurologically impaired individuals.

Reports of neurologically damaged individuals selectively impaired for the use of non-literal language
have presented descriptions of patient behaviour in the absence of a motivated theoretical framewcrk within
which to interpret the deficits. The Access/Selection Model described in the present paper provides an
opportunity to systematically evaluate the deficits of these patients. In addition, several empirical predictions
fall out of the model that cannot be addressed based on the few studies that appear in the literaure to date.
Therefore, a research agenda presents itself which will on the one hand systematicaily assess the language

impairments of brain damaged patients, and on the other hand evaluate the Access/Selection Model for its
neuropsychological plausibility.

STUDIES AMONG BRAIN DAMAGED INDIVIDUALS

There are a few reports in the literature suggesting that patients suffering brain damage to the right
cerebral hemisphere (henceforth RBD's) demonstrate selective deficits with respect to me.aphor (Winner and
Gardner, 1977), idiom (Myers and Linebaugh, 1981), humour (Wapner, Hamby, and Gardner, 1981), and
indirect requests (Foldi, 1987).

Winner and Gardner (1977) presented arrays of pictiires to right hemisphere brain damaged patients,
aphasics (LBD’s). demented patients, and normal controls who were instructed to choose the depiction that
best corresponds to the meaning of the sentence presented. The stimuli used in this study were ambiguous
as to their literal or ~ _.aphoric {nonditeral) reading. The "metaphoric* stimuli, in fact, were highly
stereotypic, and as <. .1, | assume them to be lexicalized figurative meanings (see Walsh (1985) for further
arguments for listing idioms as part of the lexicon). Of the pictures presented in this study, one depicted
the literal sense of the sentence, one represented the metaphorical interpretation, one related to an adjective
in the sentence, and one related to a noun in the sentence. Unlike normals and left hemisphere damaged
aphasics, the RBD's performed no better than chance. Where normals chose the metaphorical picture about
75% of the time, RBD’s did so only about half the time.

Simitarly, Myers and Linebaugh (1981) gave R3D’s, ¢phasics, and normals the same type of task.
Rather than using figurative stimuli, they presented s ibjects with conventional idioms. Like those of the
Winner and Gardner (1977) study, RBD’s were insensitive to the non-iteral reading of the stimuli. They
overwhelmingly selected the pictures corresponding to tine literal meanings.
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Within the framework of tha Access/Selection Modei, the right hemisphere appears to be crucial
in the Integration of contextual infermation with the output of the lexical access to drive seiection. The
predicticn that falls out of this concaptualization is that RBD's will treat a linguistic signal as if it were in
isolation, even when embedded in a context blasing one of a set of alternative meanings. The patients
tested by Winner and Gardner (1977) first access the meaning of each word in the sentence provided, then,
unable to integrate contextual information, they select whatever meaning is accessed: viz., the most salient
literal meaning listed in the lexicon. The patients then parse the string syntactically deriving the concept that
drives their selection of an appropriate corresponding picture.

Assuming the relatively well motivated analysis of idioms as lexicalized elements, the
Access/Selection Model would predict that RBD's should be selectively sensitive to the idiomatic meaning
of an idiom rather than its literal sense. This, however, appears to contradict the findings of Myers and
Linebaugh (1981). Unlike lexical ambiguity in which a single phonetic shape is associated directly with
more than one alternative meaning, idioms are differentially ambiguous. That is, one meaning is derived
from the syntactic analysis of the string of literal meanings, whereas the other interpretation follows directly
from its entry as a lexical "chunk®. An RBD, whose left hemisphere is undamaged and maintains an
unimpaired grammar, proceeds as usual to parse the sentence syntactically. In the normal, contextual
information supplies excitation to the idiomatic lexical "chunk”, however, as the RBD treats the string as if
it were in isolation, he must rely on his syntactic analysis, devoid of context, to arrive at the meaning. The
result is activation of the literal meaning.

One clear prediction that falls out is that RBD's will behave similarly with respect to stimuli that
manipulate idiomatic and literal meanings of idioms and stimuli manipuiating the aiternative meanings of
lexical ambiguity. Unfortunately, reported clinical studies investigating the role of the right hemisphere in
the resolution of lexical ambiguity are to date non-existent.

AGENDA FOR FURTHER RESEARCH

A claim consonant ‘with the findings reported to date appears to be that the left hemisphere
subserves those functions that are truly "linguistic®. That is, a context independent sentence grammar
(including phonology, morphology, and syntax) does exist as a neuropsychologically real entity which is
subserved by cortex of the left cerebral hemisphere. The use of the grammar, however, for the purpose of
communication requires cortex of the right hemisphere (in addition to the left cerebral cortex). In
Chomskyan terms linguistic competence is processed by the left cerebral cortex, and linguistic performance
(be that production or comprehension) requires processing of both cerebral hemispheres.

Such a claim generates several empirical questions that can be examined directly. To this end
future testing will have to be designed to be sansitive to whether ambiguity is due to mulitpie literal meanings
(i.e., homophony and polysemy) or a literal and non-literal meaning (i.e., idioms and metaphors) in order
to provide an empirical test of the hypothesis. | would further hypothesize significant effects of
conventionality and opacity (Stachowiak, 1985). Essentially, | suspect that highly conventional metaphors
(and by definition, idioms) become lexicalized elements that are processed no differently than the literai
meaning associated with other lexica! entries.

In order to test the effects of these dimensions, it will be important to manipulate the conventionality
and opacity of the individual test items. What is of interest here is whether RBD's will be equally impaired
for conventional metaphors (e.g., Katherine is sweet ; Jim Is bitter) and novel metaphors (e.g., The author's
ink is pale; Some butchers are surgeons). Likewise, idioms can be shown to be scalar with respect to
conventionality. Mike kicked the bucket (Mike died) is far more stereotypic (and certain'y of higher
frequency) than Helen talks nineteen to the dozen (Helen speaks incessantly). Similarly, opacity (vs.
transparency) varles across idioms and metaphors. It wili be interesting to determine whether patients are
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equally impaired for opaque phrases like Mike kicked the bucket and more transparent, yet nonetheless
idiomatic, phrases such as Brian came within an inch of being hit by the car.

In addition to manipulating variables along these dimensions, it will be necessary to control for
others in order to eliminate them as possible confounding factors. Deloche et al (1987) examined the effect
of imageability on lateral differences in processing ambiguous words. Several experimental studies have
investigated whether concrete and abstract words are recognized differently when presented to the left or
the right hemisphere (Bradshaw, 1980; Ellis and Shephard, 1974; Hines, 1976). Still other studies have
examined whether emotional or humourous content plays a role in laterality of processing (Esownell et al,
1983; Moscovitch, -1983). In order to prevent these variables from introducing potentially confounding
influences on the variables manipulated in this test, they will have to be controlled for, pemaps by selecting
only stimuli which are concrete, imageabie, not particularly emotional, nor humourous. Furthermore, they
should be set exclusively in a sentential context to avoid the effects of discourse context (Molloy et al, 1990).

Clinical testing with such materials will provide empirical data that will address several questions
including whether ali patients impaired in understanding metaphors are likewise impaired for idioms. Does
damage to one type of non-literal meaning necessarily entail damage to all, suggesting that these deficits
follow a single common underlying impairment? Are the different types of non-iteral meaning modularly
organized such that each can be selectively impaired, or is there hierarchical organization such that
impairment of ce presupposes impairment of another, but not vice versa?

Given the assumptions outlined here, RBD’s should demonstrate impaired performance on any task
that requires them to resolve an ambigulty by selecting from more than one possible meaning, whether they
be all literal, all non-iteral, or a combination of both. For healthy individuals (with two intact cerebral
hemispheres) context provides the necessary information to resolve ambiguity. Without the capacity to
integrate information derived from context (situational or linguistic), RBD’s should behave differently than
normals with respect to the variables discussed above.

It will be of some neurolinguistic significance to determine whether there is intrahemispheric
neurcanatomical correlation between site of lesion and either modality specific deficits or deficits specific
to individual types of nonditeral meaning.

The results of this type of experiment will also bear on general theoreticai linguistics. Some linguists
(e.g., generative semanticists including G. Lakoff, J. McCawley, and E. Ross) have reasoned that the use
of language outside of a context never occurs in a natural setting, that language is inextricably linked to
vontext, and that, therefore, any study of context independent sentence grammar has no bearing on how
language is actually organized in the mind of a speaker. | would like to propose that both a context
independent sentence grammar and pragmatics (i.e., use of context to interpret the meaning of an utterance)
are components of ianguage processing that are represented separately, subserved by different cerebral
hemispheres in fact, and that both are necessary but neither is sufficient for normal language use.

In conclusion, this paper has attempted to make four contributions. First, non-iteral ianguage
interpretation no longer requires specific machinery. Rather, the pragmatic aspect of communication
recognizes the role of context in the use of the grammar that dictates how a certain linguistic signal (jiteral
or non-iteral) is to be interpreted. Second, the crucial role of context in the interpretation of non-lite:al
language puts this type of linguistic stimuli beyond the reach of the grammar alone. Third, the
Access/Selection Model provides a theoretical framework in which the use of language in context permits
interpretation of literal and non-literal meaning. Fourth, given the neurolinguistic elaborations to the model
proposed here, a research agenda evolves to examine the sensitivity of RBD’s to metaphor, idiom, and
lexical ambiguity.
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THEORIES MORAIQUES ET STRUCTURES SYLLABIQUES
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Ce travail en phonologie générative vise a vérifier 'hypothése émise par Bernard Tranel (1990),
selon laquelle une analyse des consonnes latentes en frangais est incompatible avec la théorie moraique
de Hayes (1989). Cette derniére théorie, employée surtout sur la cote ouest des Etats-Unis, jouit
actuellement d'une grande popuiarité. Elle semble poser des problémes pour 'analyse phonologique du
frangais.

Quand on parle de consonnes latentes en frangais, on désigne un phénomene bien connu, qui se
manifeste constamment dans la langue parlée. ll s'agit des alternances nominales ou adjectivales, de la
flexion verbale et de ia liaison. On peut constater dans le cas de ces altemances la réalisation ou non
réalisation d'une consonne finale, selon le contexte (masculin/féminin, personne/nombre, position finale
devant consonne/position finale devant voyelie).

Les consonnes latentes en frangais sont analysées par plusieurs phonologues (Hyman, Prunet,
Paradis) comme des consonnes flottantes. Une consonne flottante est un segment consonantique qui ne
posséde pas d'unité de temps en forme sous-jacente. Les auteurs qui posent des consonnes fiottantes dans
I'analyse du frangais prénent une structure hiérarchisée de la syllabe. Ceite syllabe hiérarchisée implique
I'existence de plusieurs niveaux dans la représentation phonologique, dont un niveau segmental, un niveau
qui spécifie la place de chaque segment (attaque, noyau, ou coda), et un niveau proscdique ou syliabique.
En outre, ce modéle comporte un niveau intermédiaire entre les segments et les unités structurantes,
c'est-a-dire le niveau des unités de temps, qui sont représentées par des X. L'unité de temps permet
d'encoder la longueur vocalique et consonantique et détermine le poids phonclogique des segments. Ainsi,
une voyelle phonologiguement longue sera représentée avec det x unités de temps, et une voyelle courte
avec une seule unité de temps:

() X X X
\/ I
a a

[a:] [a]

Les oppositions géminée/consonne¢: simple prendront la méme forme:

@ X X X
\/ I
t t
[t] (t]

Dans le modale de Hyman (1985) et celui de Paradis (1990), la forme sous-jacente des noms et des
adjectifs qui présentent une alternance consonne/zéro en finale de mot sera représentée avec une
consonne finale sans unité de temps:




3) X X X P
p e t i t

Dans ce cadre thZorique, les attaques et les codas sont entierement fonction des Unités de Poids
(= unité de temps) et des régles de syllabicité. Il existe une régle (Onset Creation Rule - OCR) qui crée
I'attaque. L'UP de tout segment [+ cons] tombe quand il est suivi d’'une UP qui domine un segment [-cons]
et les deux segments s’associent.

X X
yd
b a

4  OCR

En contexte de liaison, un segment fiottant s’attachera a l'unité de temps d’'un segment [- cons]
qui suit. Ainsi, dans le cas de I'adjectif masculin, on constate !'intégration de la consonne fiottante dans la
création des attaques des syllabes:

(5) X X X X X X X
I | I I I I I
p e t i t a m i
OCR X X X X
/1 /| /1 /|
p e t i t a m i

Un autre modéle utilisé en phonologie générative emploie une structure sans unités de temps ol
les longueurs vocalique et consonantique sont représentées par des mores (u), qui, comme les X de
Hyman, encodent le poids phonologique des segments. La théorie de Hyman est déja moraicue dans ce
dernier sens, mais le choix d'employer des unités de temps ou bien d'en faire I'économie a des implications
majeures sur la syilabation.

Le modéle syllabique le plus utilisé en phonologie générative incorpore les unités de temps dans
une structure hiérarchisée. La syllabation dans ce modéle se fait en quatre étapes. D'abord, chaque unité
du niveau segmental est liée & une unité de temps, & moins que le segment ne soit spécifié comme flottant.
Deuxiément, les sommets de sonorité sont repérés pour créer les noyaux des syllabes. Dans un troisieme
temps, les attaques et les codas sont créées selon les régies phonotactiques de la langue en question.
Finalement, les corstituants syllabiques sont organisés en unités prosodiques - les syllabes. Le schéma
suivant illustre la syllabation du mot «squelette» dans cette théorie:

(6) N N
[ |
X X X X X X X X X X X
I l l | | I I l l | |
s K a | t s k a | £
S S
l I
R R R R
A N A N C A N A N C
/\ | I l l /\ I | l I
XX X X X X XX X X X X
|1 I | l l b I I | I
sk o | € t sk ) | € t
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Dans la théorie moraique de Hayes (1989) la syllabation se fait d'une tout autre fagon. Les sommets
de sonorité sont repérés et regoivent une more ou deux, selon la longueur phonologique de la voyelle. Ces
mores sont syllabées automatiquement. Ensuite, les attaques sont elles aussi syllabées directement au
niveau prosodique, ne passant pas par une unité de temps ou par un constituant syllabique (position
d'attaque). Dans les langues ol il n'y a pas de distinction syllabe lourde/syllabe Iégére, les consonnes

post-vocaliques sont ancrées dans la more précédente. Le schéma suivant illustre la syllabation dans le
modale moraique de Hayes:

)
a. D D b. D D
1 / 1 I\ I\
L -> H -> H Hu -> Hp > K u
| A 1/ 1/ 1/
t a t a t a ta ta ta
c. D D d. D D
l l l l
u -> u -> u u -> u -> M
l | I\ l l I\
a t a t at ant ant ant

Hayes constate que dans certaines langues les syllabes fermées sont lourdes. Pour rendre compte
de ce fait, it postule une regle qui attribue une more a la consonne de la coda. La régle, qu'il appelle
«Weight by Position», se présente comme suit:

(8) Une consonne qui n'a pas été syilabée dans I'attaque d'une voyelle suivante peut recevoir une
more, et s’intégrer ainsi dans la syllabe précédente.

Hayes donne le schéma suivant:

9) S S
| I\
7 -> H op
I [ ]
ab ab

Il est a noter que dans le cadre de Hayes, |'attaque ne joue aucun r&le dans la syllabation,
puisqu’elle ne posséde jamais de poids.

Pour comparer les modéles en question, il est essentiel de noter que chez Hyman, et de méme
chez tous ceux qui se servent de la syllabe hiérarchisée, tout segment non flottant posséde au moins une
unité de temps en forme sous-jacente, tandis que dans le cadre de Hayes, les segments consonantiques
(a 'exception des geminées) n’ont aucune more, méme en forme sous-jacente. Ceci constitue la différence
essentielle entre la théorie moraique et les théories avec unités de temps. Les mores sont une propriété

des voyelles. Les consonnes s'associent ou bien a la more de la voyelle précédente, ou bien directement
a la syllabe.

Pour transposer le concept de consonne flottante et 'appliquer dans le modéle de Hayes (1989),
on pourrait s'attendre a la syllabation suivante de la forme masculine en contexte de liaison:




(10) D D D D
H u 7 H
| I | I
n a t i t a m i
D D D D
I I I I
7 % H H
| I I I
p a t i t a m i

Cette représentation implique une consonne flottante, ce que Hayes ne permet pas. Mais dans le
cas de {a liaison, une représentation semblabie reste néanmoins possible. En contexte d'isolation, oli on

pourrait avoir recours a la régle de «Weight by Position», la représentation de Vadjectif féminin serait
comme suit:

(11) D D

| |
H H
| I

p 2 t i t
D D Syllabation des attaques
| |
K H
I I

p a t i t
D D WBP
| NG
7 7 K
I | I

p 8 t i t

En isolation, donc, la régle de WBP s’appliquerait tout le temps. Mais ceci conduit tout de suite a
la confusion, car la forme masculine devra étre représentée en forme sous-jacente de la fagon suivante:

(12)

® —x — o0
-—% —0

p t

La contradiction est manifeste. Pour chaque cas de liaison qui implique un nom ou un adjectif
masculin, on doit poser une opération d'insertion et il faudra spécifier dans chaque cas la consonne qui
intervient. Cette représentation perd ainsl toute valeur de prédiction et rend le processus complétement
aléatoire. C'est en quelque sorte le retour a I'arbitraire des traditions non génératives ou aux types de
solutions ad hoc des premiers traitements générativistes.

o
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Dans les processus d'allongement compensatoire pourtant, ia théorie moraigue de Hayes semble
trouver une justification. En effet, le modéle de Hayes posséde un certain avantage sur la syllabe
hiérarchisée dans 'analyse d'un processus d'allongement & distance. Pour rendre compte de ce processus,
Hayes propose le mécanisme du «Double Flop». L'exemple qu'il prend est celui du grec ancien, ol dans
une série de mots on constate I'allongement d’'une voyelle suite a la perte d’un segment non adjacent. Ainsi,
[odwos] «seuil» devient [0:dos]. Une explication dans le cadre de la syllabe hiérarchisée reste possible,
mais elle n'a pas autant d'élégance que la solution proposée par Hayes. Le modéle de Hyman donnerait
la représentation suivante:

(13) X X X X X X X X X X

La prédiction spontanée dans ce modele, et aussi dans une syllabe hiérarchisée comportant des
unités de temps, est: *odo:s. Dans le modéle de Hayes, le poids reste constant, et I'allongement est vu
comme la conséquence naturelle de la perte du w:

(14) D D D D D D
A I\ i\ i\ A A
Hp Juu MU My H U My
[ |1 [ % |1 1/ [
odwos o d oS o d 0s

Mis a part ce mécanisme, la théorie moraique ne semble pas posséder d'avantages particuliers sur
le modeéle de syllabe hiérarchisée, et elle se montre au contraire tout a fait incapable de rendre compte des
alternances consonne/zéro. La critique formulée par Tranel s'avére donc juste, et il semblerait que la théorie
est incompatible avec les données du frangais, puisqu'elle ne posséde sas de moyen explicatif pour les
alternances qui impliquent une consonne latente.

Le cadre de Hayes exige donc le recours a I'insertion d'une consonne en contexte de liaison et
dans les formes ol une consonne finale est prononcée, ou bien I'élision d’'une consonne finale dans les
contextes ou elle n'est pas prononcée. Dans les deux cas, il est impossible de partir de la méme forme
sous-jacente pour arriver aux deux formes de surface. On est obligé de poser un genre de marquage, par
lequel les consonnes latentes seraient spécifiées pour chaque contexte morphologique, ou bien de poser
que les consonnes latentes sont extrasyllabiques, et donc invisibles & un certain niveau aux régles de
syllabation.

Déclarer que les consonnes latentes du frangais sont extrasyllabiques est une solution trés co(teuse
sur lg plan théorique, puisqu’elle ne permet pas de rendre compte des alternances a partir de la structure
phonologique sous-jacente des formes. Si pour chaque alternance phonologique qui semble arbitraire, on
pose un mécanisme qui englobe ies cas difficiles, on reste trés loin d'une généralisation satisfaisante.

Malgré la popuiarité de I'extrasyllabicité dans les cadres moraiques, il semblerait que cette notion
est d'une surpuissance considérable. Le pouvoir explicatif de |'extrasyllabicité permettrait de rendre compte,
pratiquement, de n'importe quoi. C'est dans ce sens que son emploi dans le cas des alternances
consonrie/zéro en frangais reste discutable.

En somme, I'explication de processus phonologiques exige des représentations adéquates. Dans
le cas qui nous intéresse ici, fa théorie moraique s'est avérée incapable de rendre compte des consonnes
latentes en frangais, ce qui suggere qu'elle n'est pas suffisamment explicative, et on a pu constater que si
on voulait employer & tout prix la théorie moraique pour expliquer ces altemances, il faudrait recourir au
mécanisme de 'extrasyllabicité, ce qui la rend beaucoup trop explicative, au point ot la thécrie perd
justement tout pouvoir d’explication. 9 1y
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Mon mémoire de maftrise est consacré au probléme de I'extrasyilabicité et l'invisibilité dans les
représentations phonologiques, en vue de déterminer dans quelle mesure cette notion est compatible avec
une théorie de violations de contraintes et stratégies de réparation. Cette présentation donne un apergu du
genre de problémes qui seront traités.
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TENDANCES PHONOLOGIQUES: VERITABLES INDICATIONS
EN FAVEUR D’UNE SYNCHRONIE DYNAMIQUE
POUR L’ANGLAIS AMERICAIN NOIR DE LA GEORGIE'

Directeur de thies: M. Pierre Martin

Il est question depuis un bon nombre d’années de synchronie dynamigue,” cette perspective
théorique qui tente de dégager les faits sous-jacents a la structure de la langue. On considére, en
phonologie par exemple, que la tdche du synchronicien est de présenter les unités distinctives de la
deuxiéme articulation.® Depuis les débuts de la phonologie, on attend du phonologue qu'il présente ce
qu'il y a de pertinent dans I'emploi des formes phoniques d'une langue donnée. De plus en plus, et surtout
depuis les années soixante, il y a un sujet qui ne cesse d'attirer I'attention. Il s’agit des fluctuations de
phonémes dans diverses langues. Le plus souvent dans le passé, !'alternance ehtre phonémes a I'intérieur
du mot ne suscitait pas un grand intérét; la variation n’entrainant pas de nouveaux signifiés, seulement de
nouveaux signifiants. La question a donc été largement négligée par les linguistes en général. Aujourd’hui,
I'étude de ces phénomémes secondaires - et I'alternance de phonémes en particulier - fait rejaillir toute la
vitalité des rapports qu’entretiennent entre-eux les phonémes.

Le travail de Mary RITCHIE KEY sur le chama de Bolivie est en partie responsable du courant actuel
et est un des points tournants pour la synchronie dynamique. Mary RITCHIE KEY est parmi ceux qui ont
relevé les premiers 'alternance Intra-individuelle désignée sous le nom de fluctuation.* Le phénomene fut
observé presqu'en méme temps par André MARTINET et Kenneth PIKE qui, Iui, a employé le concept de
free fluctuation dés 1947. Le concept a été repris par Henriette WALTER (1976) qui est la premiére a avoir
étudié ce phénomene de fagon systématique en frangais, et Chiistos CLAIRIS (1977) qui a montré depuis
le début I'importance qu'il accorde a ce champ d'étude (1991). La notion de synchronie dynamique dans
le domaine de la phonologie ne date pas d’hier. On parlait bien sir du besoin d'un tel point de vue en
phonologie avant la parution de I'article de Mary RITCHIE KEY. André MARTINET lui-méme voyait dés le
début de sa carrigre qu'l y avait un manque a la dichotomie saussurienne opposant la synchronie 4 la
diachronie: une telle distinction ne pouvait évidemment pas suffire a la description des langues dans leur
réalité propre. La raison est trés claire: il n'y a pas seulement entre deux époques qu'on peut identifier la
dynamique d’une langue. On retrouve également dans une seule et méme époque les dynamismes internes
qui nous informent tout aussi bien sur son évolution. Et c'est surtout & ce niveau qu'on peut identifier, &
travers ies évolutions en cours (cf. les rapports entre unités distinctives), quelle est la dynamique d'une
langue particuliere. Or, seule une vision dynamique peut expliquer adéquatement les tendances non
systématiques entre deux époques séparées d'une méme langue. L'évolution dont fait état le diachronicien
se limite bien souvent a un constat de différences qui met en rapport un stade donné de la langue a un
autre avec r'indication du parcours que cette évolution a possiblement suivi. Mais le diachronicien n'a pas

! Je tiens & remercier Christos CLAIRIS et Henriette WALTER d'avoir lu la premigre version de ce texte. Iis
ne peuvent étre tenus responsables des fautes qu'on pourrait y trouver.

% On pense en particulier & André MARTINET (1975:5-10) et (1982:175-191).

3 Cf. André MARTINET (1980: 15) a ce sujet.

* Quant a 1ui, le terme flottement a été proposé par Pierre MARTIN (1991) pour désigner les alternances
de phonémes inter-individuelles.
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i retracer dans sa démarche les faits subordonnés - les dynamismes profonds - qui s'articulent & intérieur
de chacun des deux stades particuliers lorsque ces faits ne sont pas jugés pertinents. C'est en
fonctionnalisme® surtout que le besoin de présenier ces fail> subordonnés s'est le plus rapidement fait
sentir. Chez André MARTINET par exemple, on voit trés tét cette préoccupation se manifester.® En pariant
en termes de «[the] [s]ynchronic study of dynamic linguistic processes», il a su cerner les deux tiches
de la linguistique modeme: ) foumir une description de la svstématique de la langue, 2) dégager les
prénoménes non instaurés pouvant nous informer sur la réalité propre de la langue et son dynamisme
interne. Enfin, c’est par le biais de cette analyse que la perspective réaliste d’André MARTINET permet de
mieux expliquer, en synchronie, les faits marginaux jusqu'ici le plus souvent écartés comme des fautes
d'usage.

Le rejet de I'analyse des phénomeénes subordonnés est un probléme qui remonte a trés loin, né
sous l'influence de {'étude comparative qui se penchait sur des variétés nationales. Le terme synchronie
évoquait donc, beaucoup plus qu'aujourd’hui, des états de langue saisis dans le temps, tranches a
I'intérieur desquelles on retrouvait des faits qui devaient, de fagon générale, exprimer un fonctionnement
caractéristique d'une époque et qui écartaient toutes celles qui n'étaient pas touchées par la coupe
pratiquée sur cet axe temporel.” Sauf qu'on se rend compte aujourd’hui, comme on le verra ici pour
I'anglais noir de la Géorgie aux Etats-Unis, qu'il y a des faits qui sembient trahir quelque peu cette vision
ancienne. Cette impression ressort du fait que dans une époque donnée, il y a des tendances indiquant que
la langue n'est pas du tout figée dans le temps, mais qu'elle fonctionne et que, par définition, ce
fonctionnement implique t:ne dualité de base: I'acaptation et I'évolution, catalyseurs de tout changement
pertinent sur le plan de la structure phonologique de la langue. Notre but sera de montrer pourquoi I'anglais
noir de la Géorgie aux Etats-Unis est considéré comme une variété régionale vis-a vis de I'américain
«standard» et quelles sont les tendances phonologiques qui la caractérisent.

Pour le fonctionnalisme, le but princinal de ia linguistique est de fournir une description fonctionnelle
de Pusage. A partir de 13, tout le monde est d'accord pour dire que le phonologue doit analyser
systématiquement I'ensemble des phénoménes qui caractérisent la langue. Plus que jamais, if ne doit
négliger aucun fait qui, par sa place dans la dynamique observée, fait état non seulement de la structure
phonotogique de ia langue mais aussi des rapports subordonnés comme les alternances entre unités
distinctives. Dans le cas des fluctuations, la synchronie dynamique nous apparait comme étant le cadre
d'analyse le plus approprié pour expliquer de tels rapports.

Si la synchronie orthodoxe s'occupe d'un stade particulier d'une langue bien affranchie,® la
synchronie dynamique, elle, se préoccupe des pressions internes mais non instituées de la langue, ces
phénoménes demeurant réversibles. C'est dans cette optique que I'étude ne doit pas se faire uniquement
dans le but de dresser une grille phonologique. L'analyse doit expliquer comment les particularités
dégagées sont reliées au réseau res rapports entre unités distiiictives et les situer a l'intérieur méme de
la systématique observée.

Pour I'anglais noir, la premiére tendance a déja été relevée par Margaret FETSCHER (1871: 59).
Il s’agit de I'apparition non systématique du coup de glotte en finale de mot qui alterne avec certains

® On peut retracer cette préoccupation dans les écrits d’André MARTINET (1954, 1956, 1968, 1981, et 1984)
et assez t6t chez Roman JACOBSON (1963). Les articles d’Anne-Marie HOUDEBINE (1982 et 1985) et
d’'Henriette WALTER (1979 et 1982) suivent d’assez prés le point de vue d’André MARTINET.

® Cf. André MARTINET (1954).

7 Cf. de SAUSSURE (1982: 114-117).

* Ou il ne serait étre question de vuir une langue en mouvement, cette derniére étant parfaitement stable.
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phonémes occlusifs parmi lesquelies on retrouve /p t kb d g/.° Les mots qui sont affectés par la perte
de la consonne en finale seraient tout a fait méconnaissables si nous n'aurions pas recours a un appu! de
signification quelconque. Bien entendu, cet appui c'est le contexte. Il ne s'agit pas tellement d'expliquer le
conditionnement phonétique derridre I'apparition de [2] en finale de mot mais bien de savoir si le coup de
glotte joue un réle déterminant dans le systéme. Dans le cas des signifiarts [fla?), [flo2], [Re?], [maz2],
[he?], et [d3a2] (cf. flop, float, flake, mob, head, et jug), on voit que [2] affecte autant les sourdes que les
sonores. Mais comraent déterminer le statut de [2]? S'il s'agit de la neutralisation de I'opposition /ptk b
d g/ en finale, on ne doit pas trouver, nulle part ailleurs, de cas o1 /pt k bd g/ apparaissent. Or, ce n'est
définitivement pas le cas, puisqu'on retrouve réguliérement les six phonémes dans cette position de la
chaine (cf. [flap], [fiat], [bak], [flab], [pad], [Rag]). Le fait que [2] a une distribution trés lacunaire, qu'il ne
sert pas a différencier des unités de sens, et qu'il alterne de fagon non systématique avec les phonémes
/p tk bd g/, ne fait que confirmer I'idée que le coup de glotte n'est en fait qu'une variante particuliere
momentanée de I'un ou F'autre des six phonémes occlus¥s. On dira, suivant ces difiérents points, que [2]
est le résidu phonologique de la tandance pour I'opposition /p~t~k~b~d~g/ & se neutraliser en finale de
mot. Ce qui demeure C'est, en gros, le squelette phonologique de I'oppasition: le trait pertinent commun
a tous les phonémes en question, I'occlusion. On ne peut pas parler ici d'archiphonéme, la neutralisation
étant incompléte dans cette position de la chaine. Lors de la transcription phonologique, on mettra [2] entre
barres obliques mais on sera prudent d'indiquer qu'il s'agit d'une variante des phonémes occlusifs en
position finale, le coup de glotte ne s’opposant jamais a eux.

L-"apparition de la rétrofiexe anglaise [r] s'explique a peu prés de la méme maniére. [r] apparalt
toujours en contexte intervocalique. D'aprés ce qu'on peut voir pour certains locuteurs, elle n'a pas du tout
supplanté /t/ et /d/ qui aiternent librement avec elle dans des mots comme butter, latter, later, fatter,
bladder, ladder, et feeder. Les individus restituent volontiers les deux phonémes.'® La confusion qui regr -~
actuellement face a I'existence de [r] dans la chaine parlée est due en partie au fait qu'on voit mal la
systématique derriére les formes. Il y a des paires minimales qui montrent bien que le rétroflexe sert &
différencier des monémes. Un coup d’oell rapide sur les signifiants [bame] (bummer) et {barz] {butter) par
exemple, démontre que [r] s'oppase a [m]. Mais si on regarde de plus prés encore le corpus, il apparaft
tres vite gue la rétroflexe ne s’oppose jamais aux alvéolaires {t] et [d]. [bacz] ne s'oppose jamais a [batz]
(butter), pas plus que [fir>] ne s'oppose a [fid=] (feeder). Dans les deux cas, il s'agit de deux signifiants
d’un seul et méme monéme. L'apparition de la rétroflexe dans la chaine doit donc étre vue comme une
tendance pour certaines oppecsitions, ici 'opposition /t~d/ en position médiane, a se neutraliser. Du reste,
I'apparition de la rétroflexe [r] est due a une altemance phonétique conditionnée.

Une autre tendance, concerne la chute des liquides /I/ et /r/ dans certains contextes (cf.
#C,VC,C.#, #C,C,VC,C,#, #C,V,C,C,V.#, et #C,V,C,C,V,C,#) qui semblent favoriser leur disparition.
La structure du mot a certainement quelque chose a voir avec I'élision des deux liquides: en général, ies
locuteurs escamotent /!/ lorsque celui-ci se trouve 1) ou bien devant les fricatives /f/ et /v/ (cf. [¢afa] sulfur
et [kavat] culvert), 2) ou bien devant ies occlusives /p tk b d g/ (cf. [skap] scalp, [kot] colt, [sak] sulk,
[bab] bulb, [fod] fold, et [teget] tailgate). Pour /r/, I'élision se produit régulidrement devant des occlusives
mais aussi au contact de fricatives et de nasales (cf. [kap] carp, [katun] cartoon, [kok] cork, [abxt[rerz]
arbitrary, [kod] cord, [bagzn] bargain, [fo8] forth, et [foma] formal). Parfois, la perte de la liquide est
accompagnée de la désnnorisation de fa consonne finale (cf. [1ot] lord). Néanmoins, ces deux phénoménes
doivent étre considérés séparément puisque, dans la majorité des cas, la désonorisation affecte une
consonne et non un growpe consonantique. Voici quelques exemples qui illustrent bien ce dernier point,

* Margaret FETSCHER ne fournit pas d’explication phonologique pouvant nous éclairer sur le statut de [2]
dans de tels cas.

%11 y a bien: sGr neutralisation constante lorsque les individus emplolent uniquement la rétroflexe dans cette
position.
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laissant entrevoir aussi I'alternance, en finale de mct, entre une consonne sonore et son homologue sourd:
[kat] cod, [dap] dab, {gut] good, [nap] knob, [map] mob, {rap] rub, [rak] rug, [siap] slab, [stut] stood, et
[tap] tub. On remarquera ici la similitude entre les signifiants [kat], [map], et [slap] et les mots indiquant
la conjugaison passée de catch ([kat]), 'outil ménager ([map]), et le coup porté a I'aide de la main ([slap]).
L'existence des homophones cod /caualit, mob/mop, et slab/slap chez certains locuteurs pourraft entrainer,
aux yeux de certains, une confusion au niveau des signifiés. A cette préoccupation, on répond que I'emploi
de I'un ou de 'autre monéme se fait toujours dans un contexte donné, que ce contexte soit plus ou moins
défini. Cela dit, le iocuteur est i, qu'll le veuille ou non, a la situation d’énonciation. On comprendra
tacilement la signification cu segment [slap] dans [aslapastonandafio] a slab of stone on the figor puisque
seul le monéme slab répond au critére de cohérence contextuelie. La préoccupation de voir une confusion
queiconque s'infiltrer dans P'interprétation que fait le récepteur de ces signifiants ne saurait, & la lumiére de

ce critére, attarder le linguiste sur des faits n'apparaissant jamais indépendamment de la situation
d'énonciation.

La réduction de groupes consonantiques s’observe non seulement dans la chute de /i/ ou de /r/
devant une autre consonne mais aussi pour des groupes composés de phonémes homorganiques dont 'un
des plus touchés est sGrement /-nd/ en finale de mot ol /d/ tend a disparaftre. Dans le cas de [bijan],
[bran], [fa“n]. [han]., [mzn], et [alman] ol chacun des signifiants renvoie a beyond, brand, found, hand,
mend, et almond respectiver2nt, on note que la syllabe qui se ferme normalement sur /-nd/ s'abrége
considérablement ici en I'absence de /d/. La disparition du phonéme occlusif au profit de la nasale, peut
s'expliquer dans le besoin que manifeste la communauté, par souci d'économie peut-étre, de réduire ou
bien de simplifier la forme canonique, /n/ et /d/ se partageant un méme lieu d'articulation: la région apico-
alvéolaire. L'opération de réduction, en fait, apparait alors comme une interruption articulatoire n'affectant
pas du tout la compréhension. La méme Interprétation se préte bien a I'explication de la chute de /b/ de
[ham=g>] hambuyrger, du /t/ de [znafi'] interfere, et du /d/ de [staned] standard, [jane] yonder, et
[anastan] understand oll la ressemblance pertinente entre, d'une part, les consonnes bilabiales et, d'autre
part, les apico-alvéolaires, favorise la réduction du groupe consonantique au profit de /m/ dans le cas de
[ham=g] et de /n/ dans tous les autres. Mais encore une fois, ce phénoméne demeure réversible puisqu'il
n'est pas entiérement phonologisé.

il y a des cas, en revanche, qui ne peuvent étre expliqués aussi facilement. On n'a qu'a considérer
les signifiants [znt2pxt] interpret et [papo[n] proportion pour se rendre compte qu'il y a, au dela des
ressemblances, une forte pression tendant a la réduction sur un ensemble assez considérable de groupes
consonantiques. Le signifiant [pa [} qu‘on connalt davartage sous la forme [past =] pasture est sans doute
une indication trés formelle en ce sens. La fagon dont on parle de chacun de ces phénoménes peut paraftre
ne pas tout dire, c'est certain. Ce qu'il importe de se rappeler, c'est qu'on n'a pas tellement a chercher les
raisons physiologiques ou articulatoires derriére la systématique des unités distinctives. Notre seul but est
de dégager cette systématique et de tenter de la comprendre. Du reste, on n'a pas & opposer des unités
qui n‘apparaissent pas dans la chaine. En fait, le locuteur a toujours le dernier mot. Si son [pa[a] n'est pas
mon [past[=], je n'y peux rien. Le premier est tout aussi empreint de sens que le second - il s'oppose a
d'autres unités significatives dans un lexique ol les oppositions se maintiennent. Toute structure
phonologique pertinente (cf. différenciative) n'est donc pas indépendante du systéme sous-jacent d'ou elle
surgit. Elle doit étre considérée sous I'angle des oppositions qui sont a la base méme de ce systéme.

Les réductions affectent ie plus souvent les groupes consonantiques. Il s'agit, dans [afek] affect et
[faf] shaft par exemple, de la perte de /t/ en finale, et dans [asep] accept et [sases] success, a l'interne,
de la chute de /k/ entre une voyelie et une autre consonne. Il n‘est pas pour I'instant dans notre intention
de vouloir fixer les signifiants en cause dans le domaine des fautes de prononciation pour la simple raison
que I'élision est particuliere & I'ensemble de I'échantilion. La chute de I'un ou de l'autre des phonémes
semble étre le résultat du raccourci articulatoire que prennent les locuteurs dans la production de groupes
consonantiques comme /-kt/, /ft/, et /-ks-/. Ce phénoméne n'a rien de contraignant sur le plan
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phonologique, pas plus que les autres tendances que nous venons d’énumérer. Il est lui aussi réversible
et non instauré.

Une quatriéme tendance qui s'ajoute aux autres est a véiarisation de /I/ devant certaines occlusives
(cf. [mod] mold, [ha't] halt, et [mx“k] milk) at son reldchement en finale (cf. [grambo] grumble, [mcbo]
mobile, et [nezo] nasal). La question qui se pose ici est de savoir si les deux alternances doivent étre
considérées comme étant phonologiquement pertinentes. On sait, qu'a la base, /i/, /u/, et /o/ sont des
phonémes distincts en anglais américain. Alors sur quol doit-on se fixer pour établir leur statut? I faut tout
d'abord se demander si, effectivement, il y a lieu de poser le probiéme. Le phénomene semble étre restreint
a un petit groupe de locuteurs. La fréquence de réalisation chez les individus en cause semble aussi étre
trés limitée. Ensuite, quel est le critére phonologique de base nous permettant de poser une telle
alternance? Ce critére est celui de la ressemblance en termes de traits periinents.”* ici, on est devant une
consonne liquide et deux voyelies. Donc, selon la position de Mary RITCHIE KEY, toute possibilité de
rapprochernent devrait étre exclue ici et on ne devrait pas par conséquent parier d’alternance entre
phondmes. Mais comme le dit Christos CLAIRIS (1991: 3), «PIKE lui-méme ne formule nullement une telle
exigeance».'? Or, si le critdre de ressemblance n’est pas, a la base, un a priori théorique, les alternances
entre les phonémes /l/, /u/, et /o/ pourraient sans doute étre envisagées comme étant parfaitement
recevables dans le cadre de ia théorie des fluctuations.

En ce qui a trait aux voyelles, on doit souligner le fait qu'une majorité de locuteurs en nasalise
certaines. C'est ce qu’on voit pour [mastz] monster, [Tk] ink, [s€] sane, [I5] ipan, et {dap] damp dans un
idiolecte donné. Pour chacun des signifiants, on remarque que la nasalité est déterminée par la présence
de la consonne nasal suivante. L'apparition du trait nasal est donc lié au contexte et on n'aura, dans ce cas,
qu'a considérer le segment vocalique nasal comme une anticipation de la nasalité consonantique. La
tendance est réversible et, d'ailleurs, on notera que /voyelle nasale/ ne s'oppose jamais & /voyelle orale
+ consonne nasale/, les usagers utilisant les deux possibilités articulatoires de fagon variable (cf.
[sE]~[sen]).

Suite a ces observations, on doit aussi aborder e probléme des fiuctuations et des flottements. En
fait, ce qu'on a vu plus haut pour la désonorisation de phonér.ies comme /b d g/ peut aussi étre considéré
comme l'alternance entre deux unités distinctives. C'est ce qu'on voit en frangais dans la variation non
systématique entre /e/ et /e/ pour le mot geai de geai bleu ([3ebig]/[3eblg]). Sur ce point, il est
surprenant de voir combien de gens, et surtout combien de linguistes, voient en cette alternance un simple
fait phonétique. ils tentent d’expliquer la variation a partir de différences dans le degré d’aperture. Bien
entendu, [e] pour eux est un son plus fermé que [¢]. Mais le probldme se situe bien au-dela de la
description articulatoire a laquelle on a résolument trop souvent recours pour expliquer le phénomene. Si
I'on considére que, dans le systéme phonologique actuel du frangais, les sons [e] et [€] sont tous les deux
des unités qui nous permettent de distinguer des différences significatives, dans 'empioi de [te] thé vis-a-vis
de [te] taie par exemple, on doit admettre qu'll s'agit de phonémes distincts en frangais. Par conséquent,
il faut envisager la nature méme de l'alternance dans une perspective phonologique. Le probléme de
Palternance phonétique qu’on a vu pour I'anglais dans le cas de la rétroflexe [r] et celui de I'alternance
phonologique qu’on vient de souligner ici pour /e/~/¢/ en frangais sont deux phénomenes indépendants.
Le premier agit sur le plan phonétique de I'anglais (puisqu'll n'y a pas alternance entre unités distinctives)
et le deuxiéme opére & l'intérieur méme du systéme phonologique du frangais (/e/ et /e/ étant des

' Ce que Mary RITCHIE KEY (1968:44) suggere en disant que «The phonemes must be similar in some
way, either by points or manner of articulation».

'2 Pour Christos CLAIRIS, «Cette affirmation ne peut étre comprise comme un critére identificatoire & un
niveau de théorie générale, car nombreux sont les contre-exemples observés ou des phonémes
articulatoirement éloignés peuvent parfaitement fluctuer».
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phonémes distincts). Ce que ces phénoménes ont en commun, pourtant, c’est bien le fait de démontrer
qu'on ne peut pas faire atstraction du systéme linguistique dans tequel ils se produisent.

Cela dit, le systdme vocalique de l'anglais américain noir présente autant, sinon plus, de
phénoménes qui méritent qu’'on les signale ici. Bien sQr, on ne peut pas tous les énumérer. Il convient
néanmoins de présenter ceux qul, & notre avis, sont les plus caractéristiques du systeme. Il est bon de se
rappeler que, tout comme pcur l'alternance consonantique entre les deux unités distinctives sourde et
sonore qui prend place on finale de mot (du méme type qu'on observe pour [ez]/[es]. [fez]/Ifes]. et
[lez]/[les]), on doit considérer I'alternance vocalique entre deux phonémes comme étant un piiénoméne
phonologiquement pertinent. Si, comme ['a noté Pierre MARTIN (1991), chez deux locutaurs connaissant
les mémes oppositions distinctives, il y en a un qui dit toujours [d3el] et 'autre toujours [dzel] pour jail, on
doit dire qu'il s’agit bien la d’'une situation de flottement phonologique. Si une différence d'utilisation de ce
genre est vue comme relevant du plan inter-individuel, la situation contraire, ol un locuteur donné alterne
entre les signifiants [snel] et [snel] pour désigner le mot snall, signifie qu’'on a affaire a une fluctuation sur
le plan intra-individuel, /€/ et /e/ étant bien, pour l'individu, deux phonémes distincts (cf. [rek]~[rek]). On
constate également une alternance phonologique entre /a/ et /e/ dans I'emploi, que font certains locuteurs,
du modal ghall qui se réalise soit [['l] ou {[al]. Deux autres cas, toujours en position midiane, concernent,
dans le premier, la perte d'opposition momentanée entre /e/ et /x/ pour les mots mend et glen qui se
réalisent variablement comme [men] et [glen] ou [mzn] et [glzn]; et dans le second, I'aiternance entre /a'/
et /a/ dans les mots behind, diaper, dial, guy, et my qui se présente elle aussi de deux maniéres, soit dans
les signifiants [bxha'n], [da'pa], [dal], [ga], et [ma]], et leurs variantes [bxhan], [dapa], [dal], [ga], et [ma].

Parmi ces phénomenes, il y en a un qui, non moins caractéristique de la dynamique interne du
systéme, implique la voyelle postérieure, arrondie /o/ et la centrale, non arrondie /a/. Dans l'idiolecte en
cause, le locuteur produit, invariablement, les signifiants [pzia] et [tabaka]} pour désigner pillow et tobacco.
On pose donc comme établi ici le fait que cet individu connalt un certain flottement par rapport aux autres,

en ce qui conceme son emploi du phonéme central a la place du phonéme postérieur pour ces deux
monémes.

De loin, I'altemance la plus intéressante est ceile qui s'opére entre /a/ et la correspondante tendue
/2/. A partir des paires minimales [ban] bun ~ [bern] bym et [bant] bunt ~ [bernt] burnt, on sait que /a/
et // sont des phonémes distincts en géorgien. lis ne sont ni variantes libres, ni variantes conditionnées
d'une seule unité distinctive puisque les deux phonémes se présentent dans toutes les positions de la
chaine. C'est-a-dire, non seulement en finale absolue {cf. [sofa]~[sofz] sofa, [sTnama]~[sTname] Cinema,
et [kola}~[kol=] cola), mais aussi en position médiane (cf. [kalari]=[kalari] citlery et [harmani]~[harmeni]
harmony) et initiale (cf. [Afa‘]"'[a‘fa‘] usher) sans pour autant affecter tous les monémes de la langue ni
entraver la compréhension entre individus. Les unités distinctives impliquées dans cette variation ont un
méme lieu d'articulation. Contrairement aux phonémes antérieurs et postérieurs, /a/ et /2/ sont des
phonémes centraux en anglais américain. D'aprés Kenneth McCALLA (1984: 67), on sait que les
caractéristiques phonétiques qui différencient /»/ de /=/ peuvent étre ramenées phonologiquement & un
trait pertinent, soit le degré d’'aperture. En dehors des différences articulatoires qui nous permettent de
distinguer le premier du second, c'est bien la base commune entre eux - leur lieu d'articulation - qui nous
meéne & poser I'hypothése que cette caractéristique fondamentale, pour les deux unités distinctives, pourrait
étre a l'origine de ces variations.

Pour I'apprenti phonologue, il est au départ capital de se prémunir contre la tentation de voir toutes
ces tendances sous l'angle strictement phonétique. Cette tentation ne saurait, dans la multitude des faits
observés, lui permettre de saisir le fonctionnement derriére les formes qui sont I'objet de son étude. Pour
éviter un tel accroc méthodologique, on se gardera donc d’attribuer un statut phonologique a des formes
phoniques pour lesquelles #l n'y a pas eu au préalable de classement rigoureux. Ce classement suit
I'identification d'unités distinctives a partir de la fonct'on linguistique que chacune d’entre elles a dans la
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chaine. Aussl doit-on attendre de I'analyse phonologique judicieuse qu’elle tranche une fois pour toute entre
ce qui reléve d'un comportement essentiellernent articulatoire; ici, les unités phoniques qui ne manifestent
en sien un réle distinctif, et ce qui reléve du comportement linguistique des locuteurs; 13, les unites
phonologiques qui, elles, ont une fonctior. pertinente.

C'est a partir de I'observation de différentes tendances et a partir de I'objet méme de la phonologie,
I'étude de la fonction linguistique des unités distinctives, qu'on a vu, dans les pages précédentes, quels sont
les phénomenes qui distinguent la variété régionale de la variété nationale. On a souligné, suite a
l'identification de tendances variées, quelle est la raison fondamentale pour laquelle on a depuis longtemps
cherché a distinguer entre les deux. La distinction repose, en fait, essentiellement sur une gamme de
tendances qu’on peut facitement retracer dans le cadre d’'une synchronie dynamique. Les cing théses
américaines'® sur le sujet ne rendent du tout pas compte de ce qu'on a présenté ici. Malgré le fait qu'on
n'a pas a faire ici le compte-rendu de ces théses, on doit quand méme signaler qu'elles nous apparaissent
comme étant le résultat d’'une analyse purement statique des faits linguistiques répe’ toriés par leurs auteurs.
Et c'est évidemment la raison pour laquelle elles ne peuvent pas faire état de la dynamique sous-jacente
au systéme. A nos yeux, cette dynamique doit étre considérée sur la base du systéme phonologique et des
tendances particulieres de ce demier puisque la distiriction entre les deux variétés ne repose que sur la
conséquence immédiate de tendances réversibles de I'état de langue examiné.

Pour nous, comme pour tous ceux qui, a la suite d'André MARTINET, voient la langue comme un
outil de communication doublement articulé qui fonctionne, il ne suffit pas de donner une description se
limitant & I'identification d'unités distinctives. En plus de dégager le systéme qui distingue la langue
particuliére de toutes les autres, le linguiste a aujourd’hui la tdche de dire quelles sont les tendances qui
font que la variété régionale différe de la variété nationale. Ce qui fait que la variété noire s'oppose au
«standard» américain par exemple, ce sont des tendances phonologiques qui n'affectent en rien le systéme
de base. Ces différences se manisfestent le plus souvent sur le plan de la perception, ce qui fait qu'une telle
variété réglonale semble s'écarter quelque peu de I'emplol usuel. L'écart apparait d’emblée ¢ .ur certains
comme l'effet direct d'un usage ne respectant pas les prescriptions visant 4 édifier la variété nationale. Cette
vision engendre nécessairement de la part de puristes la proscription du parler régional qu'on ¢ssaye
d’éliminer dans les écoles depuis toujours. Cela réduit par conséquent la langue en appareil communicatif
statique, dénudé de sa fonction dynamique propre.

A partir de 'hypothése avancée pour expliquer lalternance possible entre certaines unités
distinctives, Il est tout a fait permis de croire que la variation observée est un signe avant coureur d’un
nouvel état synchronique, cette derniére marquant ou bien {'instabilité du systéme phonologique en cause,
ou bien son évolution prochaine. A premiére vue, ces tendances semblent étre une indication des pressiorns
qui s’exercent a un moment donné sur la langue mais elles s. nt, encore davantage, autant d'indices
suggérant au linguiste qu'ii s’agit peut étre d'une reconstruction en cours refiétant, trés visiblement, tout
le dynamisme que la langue revét.
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LES CONTRAINTES PHONOLOGIQUES ET LES EMPRUNTS ANGLAIS
EN FRANCAIS QUEBECOIS'

Directrice de& mémoire: Mme Carols Paradis

Cette communication, présentée dans le cadre des 5*™ journées de linguistique de I'Université
Laval, avait pour but de rendre compte du travail effectué jusqu'a ce jour pour mon mémoire de maitrise
dont les objectifs généraux sont les suivants:

A— Approfondir nos connaissances sur les contraintes phonologiques universelles et
particuligres par le biais de I'étude de I'adaptation phonologique d’emprunts lexicaux
anglais en frangais québécois.

B—  Vérifier dans quelle mesure les contraintes parviennent & expliquer le comportement
phonologique des emprunts; autrement dit, les contraintes parviennent-elles & expliquer
pourquoi il y a adantation dans tel cas précis ainsi qu'a faire des prédictions exactes quant
au résultat du changement phoriologique?

C—  Vérifier quelles contraintes universelles et particuliéres sont actives dans I'adaptation
d’emprunts anglais dans le parler de quelques locuteurs du frangais québécois.

J'entends par emprunt toute forme lexicale (adjectif, nom, verbe) provenant d'une langue étrangére,
ici I'anglais, qui comporte ou qui a déja comporté une ou des malformations du point de vue des
contraintes phonologiques de la langue emprunteuse. Cette recherche a été réalisée dans le cadre d'un
projet de recherche dirigé par Mme Carale Paradis et subventionné par le FCAR.

1. PROBLEMATIQUE

Les déveioppements récents en phonologie et en morphologie ont permis d’augmenter le pouvoir
expiicatif de la théorie phonologique générative. En effet, les sous-théories que comprennent la phonologie
muitilinéaire et la phonologie lexicale, ont toutes eu pour effet d’'augmenter notre compréhension des car:ses
a la source des alternances phonologiques. Mais en augmentant le pouvoir explicatif de la théorie on en
a aussi augmenteé sa puissance. Les contraintes ont pour but de restreindre cette puissance qui peut parfois
mener & de trop grandes généralisations, a des formes impossibles. Pour découvrir ces contraintes, on doit
se servir de champs de recherche qui permettent de les cemer.

L'étude de I'adaptation phonologique d’'emprunts {exicaux n'est ict qu'un moyen de procéder a
I'étude des contraintes phonologiques en général. Il est important de trouver des procédures de découverte
de contraintes phonologiques, car c’'est sur les contraintes que repose la pertinence des théories
phonologiques proposées par Paradis (1988a, b, 1990b). Les contraintes dites "partict-lieres de langue"
peuvent parfois s’avérer universelles lorsqu’on parvient a regrouper plusieurs faits linguistiques qui, a prime
abord, ne semblaient pas étre liés et lorsqu’on parvient a atteindre un niveau de généralisation suffisamment
grand dans la formulation de la contrainte.

'La recherche préalable & cet article a été rendue possible grice aux subventions FCAR 90-NC-0383 et
CRSH 410-90-0575.
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Cette étude apportera un nouvel éclairage aux recherches sur les emprunts, recherches qui furent
assez limitées jusqu'a aujourd’hut au point de vue phonologique. Les notions théoriques antérieures a la
phonologie générative multilinéaire n'étaient peut-étre pas assez avancees pour permettre la formulation
de généralisations sur I'adaptation strictement phonologique d’emprunts lexicaux. Deroy (1956), en (1),
pensait qu'aucune régle ne régissait 'adaptation d'emprunts.

(1) *L'adaptation phonétique d'un mot étranger emprurité par la voie orale est, en principe, un
phénoméne spontané et isolé. Parell emprunt est un accident lexical résolu pour lui-méme d’aprés
les habitudes articulatoires de 'emprunteur, mais sans régle préétablie. Toutefois, quand il existe
plusieurs termes empruntés notoirement & une langue déterminée, le locuteur peut reconnaitre
certaines cotrespondances qu'il étend ultérieurement & d'autres emprunts. Il est rare que les
grammairiens les codifient strictement et il s'agit presque toujours de tendances et non de regles.”
Deroy (1956:244)

Les perfectionnements récents de la théorie phonologique m'aident & trouver ces "régles” qui
permettent de com;srendre comment fonctionne F'adaptation phonologique d’emprunts. Je veux montrer
comment les contraintes phonologiques de la langue emprunteuse gouvernent I'adaptation d’emprunts. Pour
ce faire, il faut cependant tenir compte de I'influence de facteurs extérieurs a la phonologie tels la graphie
de 'emprunt dans la langue d’origine, I'analogie avec des mots présents dans la langue emprunteuse, la
fréquence d'utilisation, la date d’entrée dans le lexique...

Il est important de préciser qu'en aucun cas cette recherche ne se veut une étude exhaustive de
toute la question des emprunts, non plus qu'une recherche globale sur tous les empruats anglais en frangais
québécois. Cette étude cherche avant tout a montrer que les contraintes permettent de faire des prédictions
importantes quant a I'acaptation phonologique d’emprunts.

L'objectif en ce qui a trait & 'étude des emprunts anglais en frangais québécois est d’observer, de
maniére généraie, comment est traité I'ensemble d'un corpus limité d’emprunts dans la grammaire de deux
locuteurs du frangais québécois. Les emprunts peuvent étre étudiés sous plusieurs angles. Cette étude est
effectuée du point de vue de la phonologie générative; plus particuliédrement de celuil des contraintes en

phonologie. !l ne s'agit donc pas ici d'une étude exhaustive ou statistigue effectuée du point de vue de ia
sociolinguistique.

Les objectifs plus spécifiques de ma recherche sont de:

1— Déterminer quelles sont les stratégies de réparation utilisées par le Ic.uteur ou par d'autres
locuteurs avant iui pour pouvoir prononcer un emprunt donné.
2— Déterminer V'inventaire phonologique global de chacun des locuteurs (segments du frangais et

segments marqués).

3— Dégager les contraintes a la source des stratégies de réparation.

4— Voir dans quelle mesure le principe de minimalité (en (14)) est plus explicatif que la notion du
"segment le plus prés" dans I'adaptation phonologique d'emprunts lexicaux.

Méme si I'étude ne nous permet pas toujours d'identifier avec certitude ou exactitude les stratégies
de réparation utilisées activement par un locuteur donné, I'étude nous permet au moins de déterminer
quelles sont les malformations ou les formes marquées que les deux locuteurs tolérent dans leur grammaire
par opposition a celles qu'ils ne tolérent pas. La recherche en cours n'a donc pas pour but d’étudier les
stratégies de réparation qu'utilisent I'ensemble des locuteurs du frangais québécois.

2. ETAT DE LA QUESTION

Si I'on examine la totalité des documents publiés en linguistique, I'on s’apergoit que peu d’articles
et d'ouvrages portant sur I'adaptation phonologique d'emprunts sont parus. Le fait qu'il existe beaucoup de
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facteurs linguistiques et extralinguistiques rend le sujet difficile a traiter. Les progrés récents en phonologie
multilinéaire me permetiront de mieux comprendre le phénomeéne de l'adaptation d'emprunts, de vérifier
les hypothéses déja émises et d’en proposer de nouvelles.

Deux hypothéses se dégagent dans les articles qui tentent d’expliquer comment s’effectue, d’une
fagon générale, I'adaptation phonologitgue d’emprunts lexicaux.

Une premiére hypothése pose que I'on remplace un son étranger par le son le plus prés dans la
langue emprunteuse.

2 On remplace un son étranger par ‘e son le plus prés dans la langue emprunteuse.
p

*...an approach which directly maps the phonetic shape of a foreign word into its ‘closest’ native
phonetic sequence." Picard et Nicol (1982:162)

Cette hypothése en (2) est soutenue entre autres par Dero'’ (1956), Gendron (1967), Haugen (1950),
Picard et Nico! (1982), Polivanov (1931), Rivard (1807).

La deuxiéme hypothése, que défend Holden (1975), veut que les emprunts s’adaptent selon la force
drattraction magnétique des contraintes phonologiques qui les régissent. Cette hypothése est formulée en

@).

(3) Hypothése de 'attraction magnétique: chaque contrainte phonologique de la langue emprunteuse
exerce une attraction magnétique sur ies segments étrangers du mot emprunté.

“Magnetic Attraction Hypothesis. The analogy impiied is that each phonological constraint of the
target system exerts a ‘magnetic’ pull on the appropriate segments of the borrowing, in order to
assimilate those segments to the native system. Different constraints have differing strengths of
attraction, and the ‘magnetic force’ of each constraint acts differentiy on different segments wh.cih
satisfy the structural conditions of that constraint.” Holden (1976:133)

Holden :xplique, dans son article, comment cette force d'attraction est calculée, mais je ne
m'attarderai pas p-us sur cette question car nous n'en avons pas besoin pour le présent sujet.

3. CADRE THEORIQUE

Dans cette recherche, le probléme de I'adaptation phonologique d’emprunts est étudié sous un jour
nouveau. La grammaire générative s'est peu penchée, jusqu'ici, sur I'adaptation d’emprunts. Mais de
nouveaux outils sont maintenant & notre disposition. En effet, la phonologie générative multilinéaire, la
géométrie des traits, la théorie des violations de contraintes et des stratégies de réparation, apportent de
nouvelles bases théoriques qui pourront certainement étre utiles pour comprendre et expliquer I'adaptation
phonologique d’emprunts lexicaux.

Quand une langue emprunte un mot étranger, celui-ci peut violer une partie plus ou moins
importante des contraintes de la langue emprunteuse. Certains segments a lintérieur du mot peuvent ne
pas faire partie de l'inventaire phonologique de la langue emprunteuse cu alors la combinaison des
segments entre eux peut violer une ~ontrainte phonotactique de cette langue. Lorsqu'il y a violation de
contrainte, Paradis 1988a, b, 1990b pose qu'une stratégie de réparation s’applique de maniére a ce que
le mot soit conforme aux contraintes de la langue emprunteuse. Une stratégie de réparation est un
processus phonologique causé par une violation de contrainte. C'est un mécanisme permettant, dans ce
cas-cl, aux emprunts d'étre modifiés pour répondre aux restrictions phonologiques de la langue
emprunteuse.
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Voyons d'abord comment s’organise ce modéle au sein de la grammaire universelle. D’une part,
la grammaire universelle comprend des principes qu'on peut analyser comme étant des contraintes
universelles dont le réle est de définir les frontiéres du langage en tant que faculté, c’est-a-dire définir ce
qui est linguistique ou non. D'autre part, la grammaire universelle comprend des paramétres, c'est-a-dire
des options universelles qui s'offrent & chacune des langues. Celles-ci doivent y répondre positivement ou
négativement; mais la réponse, quelle qu'elle soit, sera linguistiquement possible. Le choix gue fait une
langue, en réponse a une option, c'est-a-dire le réglage paramétrique, peut constituer une contrainte
particuliere de langue. L'inventaire phonologique d'une largue consiste en un ensemble de réglages
paramétriques. Lorsqu'un mot étrarger est emprunté par une langue, il peut arriver que cet emprunt viole
les réglages paramétriques qui régissent l'inventaire phonologique de la langue emprunteuse. Chaque
réglage paramétrique constitue une contrainte en soi. Les emprunts, qui violent souvent ces contraintes
particuliéres, causent I'application de stratégies de réparation.

Par exemple, on ne trouve pas de h aspiré dans la grammaire des locuteurs de mon corpus.
Lorsque ceux-ci empruntent un mot anglais qui contient ce segment, une stratégie de réparation do
s'appliquer.

@ ‘hevz eve
heavy heavy (difficile)
skznhed skxned, skined
skin head skin head

Ceci est dQ & un réglage paramétrique du frangais, donc une contrainte du frangais, qui interdit la
présence de laryngales dans les formes sois-jacentes en (5). Cette option est un parametre offert & toutes
les langues du monde et a laquelle le frangais répond non.

(5) Paramaétre: laryngales? oui/non

Une stratégie de réparation ne peut effectuer que deux genres d’opérctions: insérer et élider.
6) insérer: 0->2 élider: Z->0

Ce gqu'on insére ou élide, ce sont des éléments phonologiques (traits, unités de temps...) ou des
liens dans la structure interne des segments ou allleurs dans leur représentation multilinéaire. La géométrie
des traits permet de représenter la structure interne d’un segment. En (7), nous avons une représentation

simplifiée de cette structure, représentation que j'adopterai pour 'instant et que I'on retrouve dans Paradis
et Prunet (1991).

% B: noeud de base
B [nasal} P: noeud de place
/ [continu] L: noeud laryngal
L [latéral] [ant]: antérieur
71\ [dist]: distribué
[c.g.}[aspiré][voisé] P [c.g.]}: constriction
/ glottale
Labial
[arrondi] Coronal
N\
[ant] [dist] Dorsal
I
[haut] [arriere]
liv
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Les opérations insérer et élider peuvent s’appliquer a tous les niveaux de la structure. Par exemple,
si I'on élide le trait [+ nasal], le segment se dénasalise.

4. CORPUS: CUEILLETTE DES DONNEES

Comme cela a déja été mentionné, jai retenu comme étant un emprunt toute forme ‘exicale
(adjectif, nom, verbe) provenant d’une langue étranggre, ici I'anglals, qui comporte ou qui a déja comporté
une ou des malformations du point de vue des contraintes phonologiques de la langue emprunteuse. Si un
emprunt ne requiert pas d’adaptation parce que la forme de départ est conforme aux contraintes du frangais
québécois, cet emprunt n'est pas retenu dans le corpus puisqu'il ne présente pas d'intérét girect pour ia
théorie des contraintes.

Le corpus est constitué d’emprunts repérés a I'aide de banques d'emprunts, de glossaires, de
dictionnaires et en parler spontané. Les transcriptions phonétiques, qui ne sont pas indiquées dans la
plupart des documents, ont été recueillies auprés de deux informateurs de la région de Québec. Ces
transcriptions phonétiques ont été obtenues & l'aide de tests et non d'épreuves de lecture ou de répétition.
Pour obtenir un emprunt, je fournissais au locuteur soit I'équivalent frangais ou, si aucun équivalent
n'existait, une définition sommaire pour que le locuteur produise I'emprunt relativement spontanément. Par
exemple, pour obtenir I'emprunt ‘lip-sync’, la définition suivante était donnée: a la télévision, faire semblant
de chanter alors que i’on fait tourner un enregistrement de la chanson. Toutes les variantes de prononciation
ont été transcrites dans le corpus et 'on retrouve souvent plusieurs transcriptions pour un méme emprunt.
Chacune des formes a été identifiée comme étant la prononciation d'un locuteur précis a l'aide d’un
numéro dans le corpus.

Cette cueillette a été-nécessaire étant donné qu'il nexiste aucun corpus oral d’'emprunts, avec des
transcriptions phonétiques fiables, qui aurait pu servir de base & I'étude. Je n'ai pas trouvé non plus de
corpus écrit contenant des transcriptions phonétiques. J'aurais pu me servir de corpus de langue pariée,
mais cela aurait pris des centaines d’heures d'écoute pour arriver & recueillir un nombre important
d’'emprunts. En outre, ces emprunts auraient été prononcés par plusieurs locuteurs différents et cela ne
m’'aurait pas permis de pouvoir décrire la compétence d'un ou deux locuteurs particuliers.

Les locuteurs du corpus ont une connaissance de base de I'anglais, c'est-a-dire qu'ils I'ont appris
a I'école, mais ils ne I'utilisent jamais dans leur travail, leurs loisirs et n’écoutent jamais la télévision ou des
films en anglais. J'ai choisi des locuteurs qui ont une connaissance limitée de I'anglais dans le but d'éviter
le probléme du code-switching.

5. STRUCTURE DU CORPUS ET METHODE D’ANALYSE

Le corpus est divisé en trois banques de doninées différentes: 1-les emprunts complétement
assimilés, 2-les emprunts partiellement assimilés et 3-les emprunts non assimilés.

La banque de données d’emnrunts complétement assimilés contient les emprunts qui sont
conformes aux contraintes phonologiques du frangais québécois et qui peuvent étre considérés frangais
au méme titre que les mots d'origine du frangais québécois. Ce sont des emprunts du type de ceux en (8).

(8) ba’buwn babon
baboon baboune
‘mafler mofies
muffler mofieur
‘peprmnt papasman, pepexman
peppermint paparmane
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La banque e données d'emprunts partiellement assimilés contient les emprunts ayani subi une
certaine adaptati..n mais dont certaines caractéristiques de I'anglais subsistent. Ce sont des emprunts
comme ceux en (8).

(9) kaz'tywn kagtu:n
cartoon cartoon (dessins animés)
dxskdzakz dzxsdzoke
disk jockey disk jockey (présentateur de disques)

La banque de données d'emprunts non assimilés contient les emprunts, dont on peut trouver des
exemples en (10), n'ayant subi aucune adaptation si ce n'est celle des segments qui ne sont jamais
empruntés par les locuteurs, c'est-a-dire /h/, /8/, /e/, [/ et [a/.

(10)  ’bawgsn bazgan (aussi bakgzn)
bargain bargain (transaction avantageuse)
nelp> elp>
helper heiper (assistant, aide)
‘dz=zk najf dzaknajf
jack-knife jack-knife (couteau a cran d'arrét)

J'ai essayé de tenir compte, dans la mesure du possible, de l'influence de la graphie et de

I'analogie, ;acteurs qui peuvent influencer I'adaptation phonologique de I'emprunt. Pour ce qui est de la

fréquence d’utilisation, de la date d’entrée dans la langue et d'autres facteurs externes, il sembie qu'ils
influencent plutét le degré d’adaptation de I'emprunt que la direction phonologique que prendra
I'adaptation.

6. HYPOTHESES ET ANALYSE

Les hypothése= principales que je pose dans ce mémoire sont:

(11) a. L"adaptation phonologique d'emprunts est gouvernée par des contraintes phonologiques
universelles et particuliéres de langue qui causent I'application de stratégies de réparation
lorsqu’elles sont violées.

b. Les stratégies de réparation s'appliquent "minimalement” (voir Paradis (1990b) et en
fonction du focus de la contrainte. Autrement dit, I'adaptation devra étre effectuée de la
fagon la plus économique possible.

La notion d' "adaptation minimale” peut se traduire ue la fagon suivante:

(12) a. Choisir le segment le pius prés dans I'inventaire phonologique de la langue emprunteuse.
b. Insérer une valeur phonologique de défaut.

Pour déterminer quelle est I'adaptation minimale d'un emprunt ou, si'on veut, la plus économique,
on se base sur la hiérarchie des niveaux phonologiques en (13) (cf. Paradis (1990b)).

(13)  niveaux métrique > syllabique > squelettal > noeuds de base > noeuds de place > articulateurs
> traits

Le principe de minimalité peut €tre formulé comme en (14).
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(14)  Principe de minimalité: L'adaptation phonologique d'un segment interdit doit se faire par le biais

d’une modffication au niveau le plus bas de la structure phonologique, selon la hiérarchie des
niveaux phonologiques.

Prenons par exemple un segment consonantique inexistant dans l'inventaire phonologique du
frangais: /6/. Il deviendra /t/ en frangais québécois. C'est ce qu'on peut voir en (15) dans I'emprunt &
{'anglais thrill.

(15)  eud tul
thrill thrill

Comme cela a déja 6té mentionné, les stratégies de reparation, qui interviennent lorsqu'une cu
plusieurs contraintes de la langue ont été viclées, ne peuvent effectuer que deux types d'opérations: insérer
et glider. Dans le cas de /6/, on élide le lien entre le trait [+ continu] et la structure segmentale de /6/,
ce gui est représenté en (16). Il en résuite un /t/, segment permis en frangais québécois. On ne s'attendrait
pas & ce que ce segment de I'anglais soit changé en /g/ ou /b/, I'adaptation étant effectuée de la fagon
la plus économique possible. Trop de raits different entre /6/, d’'une parn, et /g/ ou /b/, d’autre par, pour
que !'un ou l'autre de ces deux segments devienne une aiternative possible.

(16)  Contrainte du frangals: [+continu]

[-strident]
Stratégie de réparation en FQ:

Base Structure interne de /6/
l ~— (structure simplifiée)
{ +continu}
Place
Coronal

[-strident]

Base Elision du lien

I [ + continu}
Place

Coronal

[-strident]

Base Structure interne de /t/

Place

Coronal
[-strident]

Une adaptation devant se faire minimalement, il n'y a que deux stratégies de réparation possibles
ici. On peut élider le lien entre le trait [+continu] et la structure segmentale de /0/, ce qui résulte en un /t/
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comme on peut le voir en (16). On pourrait aussi élider le lien entre le trait [-strident] et la structure
segmentale de /6/, ce qui résulteralt en un /s/. C'est cette deuxidme stratégie que choisissent certains
locuteurs non Nord-Américains du frangais (‘thriller’ Quzl» > swilex). Etant donné le contenu de la
contrainte en (16), le choix d’adaptation est limité. Pour réparer la violation de contrainte, le principe de
minimalité prédit qu'il 'y a que deux opérations possibles: élider [continu] ou élider [strident] et c’est
effectivement I'un de ces deux choix prévus par la théorie que les langues adoptent. if est possible que le
choix entre ces deux options soit d'ordre culturel ('enseignement de I'anglais langue seconde que les
locuteurs des différents dialectes du frangais regoivent selon les régions); ce choix ne semblant pas motivé
par des criteres phonologiques prévisibles. Ii reste néanmoins que le changement n'est que trés peu
paramétrisé et que les langues, conformément & la prédiction théorique faite dans cette étude, ne
choisissent que {'une des deux solutions prévues par le principe de minimalité, c'est-a-dire élider I'un des
deux traits faisant partie de la combinaison interdite par la contrainte segmentale en (16).

REFERENCES

DEeROY, L. (1956). L'emprunt linguistique. Paris: Les Belles Lettres.

Dumas, D. (1981). "Structure de 1a diphtongaison québécoise”, Revue canadienne de linguistique, vol. 26, no 1, pp. 1-61.

GENDRON, J.-D. (1967). "Le phonétisme du frangais canadien du Québec face a I’adstrat anglo-américain”, Etudes de linguistique
franco-cenedienne. Paris et Québec: Klincksieck et PUL, pp. 15-63.

HAUGEN, E. (1950). " . he Anelysis of Linguistic Borrowing”, Language, vol. 26, pp. 210-231.

Hotoew, K. (1976). "Assimilation Rates of Borrowings and Phonologicel Productivity”. Language, vol. 52, no 1, pp. 131-147.

HYMAN, L. M. (1970). "The role of borrowings in the justification of phonological grammars” Studias in African Linguistics, vol.

1, pp. 1-48.
KAYE J. et B. NYKIEL (1979). "Loan words and abstract phonotactic constraints” Revue canadienne de linguistique, vol. 24, no
2, pp.71-93,

MERRIAM-WEBSTER {1990). Webster’s Ninth New Callegiate Dictionary. Sprinfield (Mass.): Merriam-Webster inc..

OSTIGUY, L. et R. SARRASIN (1985). Phonétique comperée du frencais et de I’engleis nord-smériceins. Trois-Rividres: Réseau U.
PARADIS, C. (1988e). "Towerds a Theory of Constreints Violations”, McGill Working Papers in Linguistics, vol. 5, no 1, pp. 1-43.

- PARADIS, C. (1988b). "On Constraints and Repair Stretegies”, The Linguistic Review, vol. 6, no 1, pp. 71-97.

PARADIS C. (19S0e). "Phonologie générative multilindaire”, dans: J.-L. Nespoulous (dir.), Tendances actuelles en linguistique.
Neufchatel: Delachaux et Niestié.

PARADIS C. (1990b). " 'For'us’ in Gere configurationef constraints”, dans: J. Hutchison et V. Manfredi {dir.), Current Approaches
to_African Linguistics, vol. 7. Dordrecht: Foris.

PAPADIS, C. ot J.-F. PRUNET (1990). "On Explaining Some OCP Violations”, Linguistic Inquiry, vol. 21, no 3, pp. 456-466.

PARADIS, C. et J.-F. PRUNET (1991). "Asymmstry end visibility in consonant articulations”, dans: C. Paradis et J.-F. Prunet (dir.),
The Special Status of Coronals: Internal end External Evidence. Sen Diego: Acedemic Press.

PicARD M. et J. Nicot (1982). "Vers un modale concret de la phonologie des emprunts™ Revue canadienne de linguistique, vol.
27, no 2, pp. 157-169.

PICARD, M. (1983). "La productivité des régles phonologiques et les emprunts de I'anglsis en québécois” Revue de I'Association
gquébécoise de linguistique, vol. 3, no 2, pp. 97-108.

PICARD, M. (1987). An Introduction to the Comgarative Phonetics Of English and French in North America. Amsterdam: John
Benjemins.

Pouvanov, E. (1931). "La perception des sons d’une langue étrengére”, Travaux du Cercle linguistique de Prague, vol. 4, pp.
79-96.

RivARD, A. (1907). "Le frencisetion des mots engleis dans ls franco-cenadien™ Bulletin du parler frangais au Canada, vol. S, pp.
252-264.

ROBERT, P. et B. T. ATKINS (1978). Robert & Colfing. Paris et London: Société du Nouveeu Littré et Collins.

ViNAY, J.-P., P. DAVIAULT et H. ALEXANDER (1962). Dictionnaire canadien frangais-anglais, anglais-francais. Toronto:
McClelliend end Stewert.




