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LE SYLLABUS
‘N BREF

Le syllabus langue présente
un inventaire des principales unités de langue que I' éléve doit acquérir pour pouvoir com-
muniquer en frangais dans des situations naturelles.

Sur quoi est basé le choix de ces unités de langue?

Appiendre 3 communiquer a toujours été un objectif de la classe de frangais languc seconde.
Au cours des derni¢res années, les moyens pédagogiques utilisés pour ce fairc ont beaucoup
évolué.

Ce sont les spécialistes ues sciences du langage qui ont montré que la seule connaissance des
regles syntaxignes, méme si clle est nécessaire, n'est pas suffisante pour comprendre ct
formuler des messages dans des situations de la vie courante. Plus souvent qu'autrement,
il faut savoirdans quelles circonstances. ¢ 'est-a-dire dans quel contexte, une phrase a été dite
pour pouvoir lui donner le sens voulu par la personne qui 1'a prononcée. Le contexte signific
tous les faits qu'il faut connaftre pour pouvoir interpréter correclement une phrase ou pour
choisir la fagon de s'exprimer qui conviendra A la situation.

T
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Les principes suivants ont guidé la sélection des contenus (Stem, 1986) :

1. Le contexte de I'acte de communication est connu : 1'environnement physique, le cadre,
1a situation sont définis.

2. Le choix des thémes est motivé : le theme des messages de 1'enseignement ou du matériel
n'est pas arbitraire et résulte d’un choix rationnel.

3. Les participants sont identifés : les protagonistes sont identifiés et leurs rdles et leurs
statuts respectifs sont précisés.

4. L'accent est mis sur les intentions des participants : il faut faire porter 1'attention sur la
fonction des énoncés.

5. Le contenu a priorité sur la forme ;. la premitre place doit &tre accordée au sens des
messages, a I'intention de communication.

6. La norme linguistique et la variation sociolinguistique doivent étre prises en compte : on
doit insister pour que les formes utilisées soicnt appropriées 2 la situation et aux rdles des
participants.

7. Le discours doitoccuper une place centrale : Ics caractérisliques du discours doivent &tre
enscignées.

Quels sont les éléments du contexte?
Quand on parle du contexte en langue seconde, on pense généralement aux points suivants:

1. Les interlocuteurs : Qui sont les personnes en présence: un €léve qui parle & un autre
¢leve (relation de pairs), un employé qui s'adresse 3 un patron (relation de subordonné 2
supérieur), des personnes qui ne se connaissent pas, etc.

Selon le statut des interlocuteurs, le registre de langue, soit comment on dit les choses ¢n
frangais, va varicrainsi que les choses donton va parler. Parexemple, si on peut demander
3 son frére « Sais-tu o est Fido? », la méme question posée A un passant dans la rue va
étre formulée différemment « Avez-vous vu un petit chien noir A poil ras? »

2.Lesujet de la communication : Selon que l'on parle de choses familiéres ou non familidres,
de ses émotions ou de faits dont on a été témoin, d 'événements de la vie quotidienne ou d'un
cuvrage qu'on vientde lire, la maniere de s'exprimer ne sera pas tout 2 fait laméme. Savoir
sur quoi portc la communication est essentiel A I'interprétatio: d'un message.

3. Le cadre général de la communication : Le cadre général de la communication réfere 2
1a raison pour laquelledes personnes entrent en communication, ce pourquoi elles parlent.
Il peut comprendre également le licu physique. Pour que le message puisse &tre interprété
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de fagor appropriée, il fautconnaftre le but de I'échange. Demander un renseignement dans
la rue 4 un passant n’est pas du méme ordic qu'expriracr son mécontentement devant le
travail accompli par un employé, ou que marchander une voiture d'occasion. Le licu
physique od se déroule 1a communication a une certaine influence sur ce dont on parle ct
comment on le dit. On ne parle pas des mémes choses ni dc 1a méme fagon A la disco-
théque, au magasin ou 2 une réception offerte par le maire.

Le syllabus langue met ’accent sur la contextualisation des unités de langue parce que la
connaissance des circonstances a beaucoup d'importance pour la manidre de fornwuler les
phrases ¢i pour I'interprétation a leur donner. Par exemple, une phrase simple telle que « Le
chien est dans la cour » peut &tre une réponse 2 une demande d'information de la part d'un
membre de 1a famille qui veut savoir ol est le chien, comme ce peut &tre un avertissement
pourle facteur, ou encore une menace s'il s’ agitd enfants qui veulent jouer dans la cour alors
que le propriétaire s'y oppose.

LES OBJECTIFS DU SYLLABUS LANGUE

1. Développer les connaissances et les habiletés requises pour interpréter de maniére
appro priée divers types de discours et de textes authentiques oraux et écrits, cn tenant
compte de la contribution de chacune de lcurs composantes.

11 faut chercher a dépasser le stade de la compréhension globale pour arriver @ décoder le
sens de la plupart des unités.

2. Développer les connaissances et les habiletés requiscs pour exprimer des messages de
plus en plus complexes, conformes a ' intention de communication de I interlocuteur en
respectant les regles de I'expression en frangais.

! faut s’ assurer autant que faire se peut que le message communiqué est bien celui que
voulait transmettre I éléve et I'aider 4 choisir les formes appropriées.

3. Favoriser la ‘ustesse de 1'expression et de 1 'interprétationen explicitant le rapport entre
1a fonction et la forme d'un riche éventail d'¢iéments langagiers oraux ct écrits provenant
de contextes variés.

! faut profiter de toutes les occasions pour montrer que chaque forme de la langue a une
fonction précise et que le fait d’ utiliser « un » ou « le » ne veut pas dire la méme chose ou
que « que » et « qui » ne sont pas interchangeables, que le présent peut prendre une fonction
de futur (il vient demain), etc.

4. Faciliter la prise de conscience des régles de fonctionnement du frangais.

! faut aider I' éi¢ -e a réfléchir sur le fonctionnement du frangais en lui faisant découvrir les
régles ou en lus permettant d’ organiser ses connaissances Q I’ aide de tableaux-synthéses
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montrant le fonctionnement de sous-systémes du frangais (par exemple, les pronoms
possessifs, laplace de ' adjectif dans la phrase, cer aines régularités dans le genredes noms,
ec.)

Le syliabus comprend également une liste d'objectifs spécifiques répartis en trois niveaux
(4-6,7-9, 10-12) et pour les quatre savoirs (compréhension de 1'oral et de 1'écrit, expression
orale et écritc).

Ii. $'AGIT D'OBJECTIFS D ENSEIONEMENT | POUR CHAQUE NIVEAU ET POUR CHAQUE SAVOIR, ON
PRECISE LES FORMES LANGAGIERES JUGEES LRS PLUS PERTINENTES, CELLES AUXQUELLES LES
ELBVES DEVRAIENT STRE EXPOSES.

Quelles sont les catégories d'unités du syllabus \augue?
Lesyllabuslangue comprend un inventaire d'unités appartenant » deux grandes catégories:

1. le discours
2. la grammaire

et une troisi¢me caiégorie, le contexte, dont1'inventaire figure dans le syllabus communi-
cati/expérienticl sous 1a rubrique domaines d' expérience.

i. Le discours

Cette partie est divisée :

- €N unités ne dépassant pas l¢ niveau de la phrase, c'est--dire dans ce cas des énoncés,
puisque c'est ainsi qu'on appe!le une phrase utilisée dans une situaticn de communicatior.
Il s'agit des fonctions et des réalisations langagiéres.

- en unités qui apparaissent uniquement lorsqu'il y a un enchatnement d'énoncés, comme
dans une conversation ou dans un article de journal. 1) s’agit des unités discursives propres
a I'oral et & 1"écrit.

* Les fonctions et les réalisations langagitres

Les fonctions iangagitres sont des fagons de décrire 1'intention de communication du
locuteur, comme présenter des excuses, accepter de faire quelque chose, demander une
permission ou un service Les réalisations langagieres sont les énoncés qui correspondent
en frangais A 1'intention du locuteur.

Iy a plusieurs fagons de présenter des excuses en frangais . « Pardonnez-moi » , « Par-
don! =, « Je regrette », « Je suis vraiment désolé(e) », etc. Selon le contexte, (2 qui on
s 'adresse, la nature de la faute commise, 1a raison pour laquelle on se sent obligé de s'excuser
ctle lieu physique od se déroule 1'échange), le choix de 1'un: ou I' autre des énoncés énumérés
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précédemment sera approprié ou non. Si on bouscule un passager dans un autobus, Pardon!
pourrait &tre suffisant. En revanche, si on renverse unc tasse de café sur le complet du
directeur de 1'école alors que commence une réunion importante, il faudrait choisir unc
formule élaborée telle Que « Je suis vraiment désolé(e). Je ne I ai pas fait exprés ».

Méme si les réalisations langagidres ressemblent aux structures, elles ne sont pas des unités

du méme ordre. Les néalisations langagidres sont des phrases contextualisées, donc des
énoncés, et ne peuvent s'interpréter Gue lorsque l'intention du locuteur est connue. Pour
donner un exemple de ladifférence entre une structure ¢t une réalisation langagie¢ie, on peut
prendre le cas de « /I fait froidici » qui, hors contexte, est une structure avec unsens littéral.
Cependant, « /i fait froid » prononcé dans wne salle od les fenétres sont ouvertes est une
demande indirecte de sermer les fenétres.

L4 liste des fonctions est principalement un cutil pour le professcur afin de ui permettre
d’attirer, si besoin eut, 1’auention de 1'é1éve sur I'intention de communication du lacuteur et
pour illustrer qu'une méme intention de commurication peut s'cxptitner de différentes
fagons en fonction du contexte de la communication.

» Les unités discursives

Lorsque les locuteurs formulent leur message, il leur arrive assez fréquemment d'étre
obligés de se corriger, de reprendre ce qu'ils viennent de Jire d'une autre tagon, car leur
premiére formulation ne correspond pas inut & fait A ce qu'ils voulaient dire. En frangais, cn
atilise pour ce faire des énoncés teis que ou plutdt, f' veux dire, ¢’ est-d-dire, etc. Ce sontd. -
unités discursives car elles apparaissent dans une séquence d*énoncés. Pour pouvoir utiliser
ou plutds, il faut déja avoir formulé un premicr énoncé qu’on veut corriger. D autres unités
qui s’emploient & 1'oral servent & interrompre quelqu'un {Attendez!) ou A garder la parole
(Laissc-moi narlcr!), etc.

Les él@ves connaissent l2s unités de la conversation propres 2 leur langue inatemelle; le but
de cet inventaire r.'est par. de leur apprendre 3 converser. Cependant, il faut qu'ils sachent
qGuels sont les énoncés er, frangais qui permettent de converser de fagon appropriée. 11 faut
également qu'ils connaissent les formes qui servent 3 organiser unc séquence
d'énoncés lorsqu'ils doivent, par exemple, raconter une histoire, s’expliquer plus longue-
ment, elc.

Delaméme fagon, a1°écrit, ils doivent, par exemple, étre enmesure de faire unc énumération
(d'abord, puis, ensuite, enfin) et d"annoncer une conclusion (par conséquent, finalement).

Les unités discursives, cela va ue soi, ne peuvent étre utilisées que dans le cadre d'une
séquence d*énoncés, qu'il s’agisse d*un monologue (décrire un accident dont on a été
témoin), & I'oral ou a I’écrit, ou d’un dialogue (une conversation ou un roman),




LESYLLABUS LANGUE xvi

2. La grammaire

Les unités comprises dans la catégorie grammaire sont celles qui traditionnellement sont Jes
micux connues Jes professeurs de langue. 11 s’agit de 1'interrogation, de 1a négation, de la
possession, de la comparaison, de 1'expression de ia temporalité, des prépositions, etc. Il
n’est donc pas utile de s’étendre sur ce point.

Quelle est la place du syllabus langue dans le syllabus multidimensionnel?

Ce qu'il faut dire, I'intention de communication, doit avoir prépondérance sur comment il
faut le dire, l1a forme, qui est le propre du syllabus langue. Le point de départ de
1*enseignement doit &tre le message que veulent transmettre les éleves et non pas les unités
discursives ou grammaiicales du syllabus langue. Toute unité d'enseignement devrait com-
prendre, dans I'ordre, un contexte tiré de 1'un ou 1'autre des trois autres syllabi, et les unités
discursives et grammaticales provenant du syllabus langue qui devraient y correspondre.
Comme la plupart des professeurs de frangais, langue seconde, ont déja commencé A mettre
en pratique les principes mis de 1'avant dans le syllabus langue, ils comprendront facilement
I'importance qu'il faut accorder A 1a contextualisation.

L'approche pédagogique préconisée vise & :

1. Foumir & I'apprenant 'occasion de mettre en mémoire lcs connaissances sur les
diffé rentes composantes de la langue, lesquclles représentent 1a base A partir de laguelle il
scra ultérieurement cn mesure de formuler son intention de communication.

2. Rendre explicites différents types de connaissances, soit les formes, leurs fonctions et les
combinaisons permises, allant du lexique aux unités du discours.

3. Foumnir des occasions variées d'employer divers types de connaissance pour permettre &
1'apprenant de se familiariser avec toutes les opérations qui assureront éventucllement leur
widlisation spontanée.

4. Foumir des contextes contraignants pour permettre 1'emploi de toutes les fonctions des
formes langagitres faisant I'objet d'un enscignement explicite.

5. Prévoir de nombreuses situations permettant la formulation de messages comportant un
échange d'informations inconnues de la part des interlocutewrs et ce, cn respectant les régles
de fonctionnement de la langue.

6. Recourir au discours planifié pour permettre A 1’apprenant de maftriser les nouvelles
formes et lcurs fonctions pour aller ensuite progressivement vers le discours plus Spontané.

7. Mettre I'accent sur 1'usage des connaissances pour faciliter 1'atteinte du stade automa-
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tique, tout en prévoyant une courte phase d'explicitation des connaissances pourcn faciliter
la mise en mémoire.

8. Fournirdes exemples de discours authentiques en frangais pour développer la compréhen-
sion de 1'oral et de 1'écrit et pour donner la possibilité 2 I'apprenant d'acquérir les aspects
de la langue ne faisant pas 1'objet d'un enseignement explicite.

9. Reconnaftre que 1'erreur fait partie intégrante du processus d’apprentissage, tout en
cherchant 2 éviter que des formes incorrectes ne soient automatisées par le retour constant
sur l'intention de communication et sur la forme qui y correspond.

10. Susciter des occasions de réflexion surle fonctionnement de la langue afin que 1'appre-
nant puisse systématiser ses connaissances et, le cas échéant, les restructurer.

Quelles sont les activités d’enseignement proposées?

1. Des activités permettant de saisir le rapport entre I'intention de communication et
le choix de la forme pour permettre aux apprenants de construire de fagon consciente leurs
connaissances en langue seconde.

2. Des activités ayant pour but de maitriser ies formes sc présentant de fagon paradig-
matique (les pronoms, la morphologie verbale, elc.)

3. Des activités permettant I’emploi, dans des contextes 2 1a fois réduits et contraignants,
d’une série de formes et de leurs fonctions qui posent habitucllement probléme pour les
apprenants de frangais, langue seconde, ou pour ccux ayant 1'anglais comme langue
maternelle.

4. Des activités de réflexion sur le fonctionnement de la langue par la découverte des
régles, I'objectivation et la discussion, en vue de faciliter le dévelcppement de 1a conscience
métalinguistique : la connaissance des regles du fonctionnement de la langue.

S. Des activités visant la transmission d’information : la formulation de messages dont
le contenu n'est pas prévisible par au moins un des interlocuteurs.




CHAPITRE

1
JUSTIFICATION
THEORIQUE

1.1 Lalangue comme
instrument de communication

Dpuis le début des années

soixante-dix, le domaine de 1’enseignement des langues secondes a ét¢ fortement influencé
par les disciplines orientées vers 1'analyse fonctionnelle du langage. Par analyse fonction-
nelle, il faut entendre, d’aprés la définition qu'en donne Leech (1983), I'étude du langage
comme forme de communication, par opposition 2 1'analyse formelle pratiquée par la
iinguistique. Laconception méme de 1'enseignement des langues secondes s’en est trouvée
modifiée par 1'accent qu'on met maintenant sur le développement de la capacité¢ de
communiquer dans des situations authentiques. Des principes largement reconnus tels que
I'utilisation d’énoncés appropriés 2 la situation de communication, la primauté du contenu
du message surla forme, 1a prise en compte des éléments du discours, sans oublier l¢ concept
méme de communication, sont inspirés de travaux de spécialistes des sciences du langage
autres que la linguistique.

La communication langagiere étant au coeur méme des débats actucls sur I'enscignement
des langues sccondes, il ne paraft pas superflu d’en présenter les caractéristiques ct les
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composantes. A partir d'une synth¢se des points de vue de quelques auteurs, Canale
(1983:3) définit la communication 2 1'aide d'une série de caractéristiques :

1. Elle est une forme d'interaction sociale.

2. Elle comporte un niveau élevé d'imprévisibilité et de créativité au niveau tant de la
forme que du message.

3. Elle se déroule dans des contextes discursif et socioculturel qui en contraignent
I"utilisation, tout en foumissant des indices sur I'interprétation qu'il faut donner aux
énoncés,

4. Elle est limitée par des conditions telles que la capacité de mémoire et la fatigue des
interlocuteurs.

5. Elle est toujours orientée vers 1 atteinte dun but, par exemple persuader ou promettre.
6. Elle implique I'utilisation d'un langage dit authentique.
7. Elle réussit lorsque le message est compris par I'interlocuteur.

Apres avoir démontré A quel point pouvait &tre simpliste une représentation de la commu-
nication limitée au triptyque émetteur-son-récepteur, Akmajan, Demers ct Hamish (1986)
présentent un modele de la communication fondé sur la pragmatique. La communication
langagi&re est pour cux une sorte de processus de résolution de probléme, dont les principales
étapes sont les suivantes :

- lc probléme du locuteur est d*amener 1'interlocuteur 2 percevoir ses intentions de com-
munication;

- lelocuteur doit donc choisirune fagon de s ‘exprimer qui facilitera cette perception, compte
tenu du contexte d'énonciation;

- pour I'interlocuteur, ic probléme ~nsiste A saisir correctement 1'intention de communi-
cation du locuteur en se basant sur les mots qu'il a choisis et sur le contexte de 1'énoncé.

Il ne taudrait pas croire que ce processus soit simple. De fait, la probabilité de 1'échec de la
communication est trs élevée lorsque les protagoniste- ne partagent pas  ensemble de
présuppositions et de stratégies qui permettent d'interréter correctement 1'intention de
communication, comme le fait de dire la vérité et de s’exprimer de fagon litérale. Si un
locuteur dit « Je serai 1A ce soir » et que ¢’est une promesse, I'interlocuteur doit comprendre
qu’il sagit d'unc promesse pour que la communication soit réussie. Si I'intention était de
faire une menace, I'interloceteur doit le comprendre ainsi pour que la communication soit
réussie. L.a communication ¢choue lorsque le locuteur veut que son énoncé soit compris
d’unc certaine fagon alors que 1'interiocuteur 1'interprite d’une autre fagon. Ce modele
permet de rendre compte de 1'interprétation juste qui est donnée ¢n contexte d'énoncés

16

-




JUSTIFICATION THEORIQUE 3

ambigus ¢t de ccux dont le sens est non littéral (exagération, sarcasme, ironie, etc.). 11 s'agit
d’un modele général de communication langagi¢re qui ne peut évidemment pas servir de
norme pour les apprenants de langue seconde, mais qui a 1'avantage de montrerla difficulté
que R présente la transmission d'un message conforme & 1'intention de communication.

Griéce A i'apport des sciences du langage, une réflexion fructueuse s'est amorcée sur les
éléments qu'il convient de retenir pour 1'enseignement. Ces disciplines ont bien montré que
le comportement langagier romal n’est pas de produire des phrases isolées mais bien
d¢"énoncer une intention de communication en tenant compte du contexte pour établir contact
aves autrui,

1.2 Les fondements
de l'enseignement
de la communication

De V'avis d¢ nombreux auteurs, dont Stemn (1986), 1'enseignement de la langue comme
instrument de communication ne peut plus se fonder uniquement sur les travaux c'e la
linguistique. La priorité accordée au message, par opposition  1a forme, et surtout la prise
en compte du contexte d’utilisation de la langue obligent 2 s'inspirer des connaissances
provenar; d'un ensemble de disciplines réunies sous le vocable e sciences du langage:
sémalique, pragmatique, sociolinguistique, analyse du discours et ethnographie de la
communication. L'objer d'étude de chacune de ces disciplines ne faisant pas consensus, il
paraft dificile de définir le champ propre 3 chacune d'elles de fagon précise. Il suffira
d'indiquec les quelques points de convergence et de divergence présentant de 1'intérét pour
'enscignement des langues secondes.

La pragmatique, la sociolinguistique et 1'ethnographie de la communication ont pour
d¢énominateur commun 1'étude des rapports entre le contexte et le choix des formes
linguistiques, aussi bien pour la phrase que pour le discours, soit 1'enchatnement des
énoncés. La pragmatique et la sémantique s'intéressent A la détermination du sens des
phrases. La sémantique s'occupe du sens des propositions établi 3 partir de leur contenu
référeniiel, c'est-2-dire de 1'état de choses qu'elles représentent. Par exemple, « Paul est
marié » est une phrase comportant un sens dit littéral et qui peut &tre vraie ou fausse. La
pragmati ue étudie I'emploi du systéme par les usagers, soit 1a relation entre les signes et lcs
utiliss*curs. Elle a pour objet, en regard de 1'exemple donné précédemment, de décrire non
nlus la signification de la proposition (sémantique), mais 1a fonction de 1'actc de langage
réalisé parl'énoncé. Ainsi, 1'énoncé « Paul est marié » peut &tre un avertissement dans un
contexte 0d des relations entre hommes et femmes peuvent se nouer. Certains auteurs, dont
Bach et Hamish (1979), définissent 1a pragmatique comme 1'étude de 1'utilisation de la
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langue en contexte et plus particuli¢rement de la communication langagiére. L’analyse du
discours, dans une de ses acceptions, a pour objet principal de décrire 1a structure
hiérarchique de la conversation en termes des différentes unités conversationnelles qui la
composent et de leurs relations ou fonctions. La sociolinguistique étudie les rapports entre
lalangue et la société, plus particulidrement entre les caractéristiques socio-démographiques
des locuteurs et 1'usage qu'ils font de la langue. L’ethnographie de la communication
s'intéresse & 1a place du langage dans la culture et 1a société.

Cette trop bréve présentation a permis de montrer qu'exception faite de la sémantique, les
sciences du langage mettent 1’accent sur la description de 1'emploi de 1a langue dans des
situations naturelles. Les outils conceptuels qu’elles ont élaborés pour ce faire peuvent aider
a concevoir le contenu qu'il serait pertinent d'enseigner pour développer la capacité de
communiquer en langue seconde. Certains de cesconcepts ont eu une influence considérable
surle renouvellement qu’aconnul'enseignement des langues secondes depuis une quinzaine
d’années.

Les travaux du Conseil de 1’Europe sur 1'enseignement des langues aux adultes, qui ont
abouti 2 la publication de niveaux-seuils pour la plupart des langues curopéennes, se sont
largement inspirés du concept d'acte de langage pour I'identification du contenu de base de
I'enseignement. L’acte de langage s'intéresse 2 l1a fonction de 1'énoncé. 11 consiste en la
réalisation d'un type d’acte social défini par 1a relation qui s'établit, au moyen de 1'énoncia-
tion, entre le locuteur et 1'interlocuteur, d'une part, et entre le locuteur et la vérité
propositionnelle de 1'énoncé, d'autre part. Les actions dont il s'agit ici, c'est-2-dire les
actions réalisées par le langage, sont du genre ordre, promesse, question, menace, avertis-
sement, corseil, assertion, etc. Une connaissance du contexte d'énonciation est nécessaire,
dans la plupart des cas, pour déterminer, sur la base de la signification de la phrase,
I'interprétation qu'il convient de donner & un énoncé. Un énoncé tel que « Le chien est dans
la cour » peut prendre différentes interprétations, selon les circonstances dans lesquelles il
est prononcé. Par exemple, un tel énoncé peut étre une réponse & une demande concernant
les allées et venues du chien, toutcomme il peut étre un avertissement si le chien est méchant.

Mais les actes du langage, parce qu'ils se situent au niveau de 1a phrase, ne permettznt pas
de rendre compte des phénomenes qui surviennent lorsque ces actes sont réalisés entre
eux : il faut faire appel a1'analyse du discours, qui, pour Brown et Yule (1983), est synonyme
de I'emploi de la langue. L'analyse du discours ou de la conversation s'intéresse aux
messages formulés en contexte. Ces messages, qui peuvent A 1'occasion &tre trés courts,
comme « Passage interdit » ou « Arrét d'auiobus », peuvent prendre diverses formes : un
exposé, une conversation, un article de journal, un livre entier. Il s’agit donc, pour reprendre
ladistinction apportée par Widdowson (1978), de 1'étude des énoncés, par opposition a celle
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des phrases, qui sont produits par des locuteurs avec leur expérience et leur connaissance du
monde, leurs attentes résultant de leur statut social respectifet de leur connaissance du théme
faisant 1'objet Je 1a communication. A part cc premier type de contexta soumis aux normes
socio-culturelles, il y en a un second, qualifié de linguistique, qui reléve de I'enchainement
des énoncés les uns par rapport aux autres ct des contraintes qui en découient. La nature de
1’énoncé qui suit 1a question « Quel est votre nom? » est hautement prévisible. Lorsque ces
deux types de contextes, expérientiel et linguistique, sont présents, on parle habitucllement
de discours ou de conversation plutdt que de texte.

On peut voirl'influence de 1'analyse dudiscours surl’enscignement des langues par1'accent
mis sur les techniques de conversation et d’interaction, lorsque, par exemple, les €1eves
apprennent 3 commencer une conversation, 3 I'interrompre,  exprime: leur accord ou leur
désaccord, A s'excuser, etc. et, surtout, A utiliser 1a langue pour exprimer de véritables
messages et non pour manipuler des formes linguistiques sans intention de communication.

Lasociolinguistique, 2 1aquelle le concept de variation a été emprunté, a également influencé
1'enscignement des langues. L'enseignement d'un code uniforme dont ferait usage tous les
locuteurs natifs d'une communauté linguistique ne semble pas correspondre 2 1a réalité. Les
sociolinguistes ont montré que le choix des formes linguistiques peut varier selon 1'age, le
sexe, le milieu social d'appartenance, le theme et le genre de communication. Par exemple,
Sankoff et Thibault (1977), qui ontexaminé 1'usage des auxiliaires « avoir » et « £tre » dans
les verbes d’état (« je suis resté/j'ai resté »), concluent que la variation observée est socia-
lement conditionnée, 1a probabilité de trouver « étre » au lieu d'« avoir » augmentant avec
le degré de scolarité du locuteur et son 8ge. A ces différences interindividuelles s'ajoute
également la variationintra-individuclle. En effet, unméme locuteur dispose d'un répertoire
langagier lui permcttant de choisir 1a variété dc langue qu'il juge appropriée A une situation
donnée de communication.

De ces observations, on peut conclure que ladiversité, bien plus que 1'uniformité, caractérise
1'usage de la langue et que, pour communiquer, il faut en connaftre les principales variétés.

Enfin, la reconnaissance de la primauté du message sur 1a forme amené A 1'identification de
catégories sémantiques pouvant rendre compte des significations que pourrait vouloir
exprimer 1'apprenant.

Au licu de se demander, comme on 1'avait fait auparavant, comment les locuteurs de 1a
langue s’expriment, ou quand et od ils utilisent 1a langue, ¢'est leur intention de communi-
cation qui se voit catégorisée en notions, indépendamment des types de formes. Méme les
formes grammaticales peuvent étre clc sées A partir de leur signification plut6t que de leur
forme. Parcxemple, une notion telle que les relations temporelles s'exprime par le systéme
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des temps verbaux. La référence au futuren frangais se faita1'aide du futur proche et du futur
simple mais aussi par le présent (Il part dans quinze jours/Nous arrivons bientdt). Plusieurs
formes peuvent donc servir 3 1'expression d'une méme notion.

Ce rapide tour d’horizon des concepts servant 2 la description de la langue utilisée cn
contexte a permis de constater que les connaissances reliées au fonctionnement du systéme
de 1a langue paraissent insuffisantes pour assurer seules le développement de la capacité de
communication.

1.3 Le champ
du syllabus langue

Le syllabuslangue s'intéresse & tous les éléments langagiers pouvant 8tre identifiés et partant
énumérés et qui, dans 1'état actucl des connaissances, paraissent nécessaires au développe-
ment de 1a capacité de communication.

Cette liste comprend les unités phonologiques, morphosyntaxiques et lexicales qui servent
3 établir ici le contenu propositionniel des phrases. « Il fait froid ici » a un sens défini par la
rclation de référence: ¢'est une description qui correspond ou non 3 la réalité.

Elle inclut aussi les unités fonctionnelles, celles qui permettent de décrire le but poursuivi
par le locutcur et son interprétation par 1'interlocutcur, compte tenu du contexte d'énoncia-
tion. Le contexte s'entend au sens de 1'ensemble des parametres qu'il y a lieu de prendre en
considération lors de la formulation de 1'énoncé et de son interprétation. « I fait froid ici »
prononcé dans une salle de réunion avec plusieurs fenétres ouvertes est certes une descrip-
tion d'un état de fait mais surtout une demande de fermer les fenétres. Les fonctions
langagigres, et les réalisations auxquelles elles donnent lieu, sont des unités qui doivent étre
associées a leur contexte d'utilisation sous peine de les priver de leur substance méme. C'est
le contexte, comme 1'a bien montré 1a pragmatique, qui permet, par excmple, de résoudrr
I'ambiguité de certaines cxpressions. « C'est dangereux de voler » se verra donner unc
interprétation différente selon que cet énoncé sera prononcé dans un magasin ou sur le terrain
de I'aéroport. De la méme fagon, « La porte est 14 » n'est pas habituellement une assertion
sur la localisation de la porte au cours d'unc altercation. Il s’agit alors d'un ordre ou d'une
menace.

Enfin, elle comprend les unités discursives et conversationnelles dont 1'importance pour la
communication a été mise en lumiere plus récemment. Comment commencer et clore une
conversation en frangais, gagner du temps 2 1'aide des chevilles de remplissage (pis, alorr,
¢a fait..que, etc.), changer le sujet de la conversation sans indisposer 1'interlocutcur,
enchainer les énoncés cn utilisant les moyens langagiers appropriés, ctc. Ce sont des

2U




JUSTIFICATION THEORIQUE 7

éléments se situant au niveau du discours, qui doivent figurer au syllabus au méme titre que
ceux rattachés A I'organisation de la phrase.

Se posent évidemment I'établissement des fronti¢res entre le syllabus langue et les autres
syllabi, et celui de leurs interrelations. Le syllabus langue constitue un inventaire des
principaux éléments langagiers auxquels un apprenant devrait étre exposé pour lul
permettre de développer sa capacité de communication. Autrement dit, le syllabus
langue spécifie les unités de la langue qui devraient figurer dans 1'ensemble des activités
d'apprentissage etd'enscignement auxquelles donneralieu 1';mplantation du programme de
frangais de base en langue seconde. Puisque la langue est le véhicule d'apprentissage des
trois autres syllabi, le syllabus langue entretient des relations trés étroites avec eux, A tel point
qu'on peut dire que les €léments langagiers que comprend le syllabus langue vont &tre
utilisés dans 1a plupart des activités de chacun des autres syllabi. Le syllabus culture, pour
ne mentionner que cet exeraple, propose une sensibilisation des apprenants aux différents
parlers de la francophonie. Cela implique en particulier que les apprenants s'initient 2
reconnaftre les différences au niveau de la prononciation. Pour des raisons qui sont d*un tout
autre ordre (habiliter I'apprenant 4 interpréter des messages énoncés par des interlocuteurs
d’origines sociale ou régionale diverses pour le préparer aux variations auxquelles il sera
confronté en situation naturelle), le syllabus langue comprend des objectifs qui, au niveau
de la salle de classe, se traduiront par des activités d'apprentissage et d’ensecignement
semblables a celles du syllabus culture. 11y a donc, plus souvent qu'autrement, cotncidence
entre les moyens pédagogiques appropriés 2 1'atteinte des objertifs du syllabus languc et
ceux des trois autres syllabi.

Fapports entre langue et
communicatif/expérientiel

A cause de leur inévitable chevauchement, les champs respectifs des syllabi langue ¢
communicatif/cxpérientiel méritent d'étre précisés.

Ces deux syllabi présentent unc asscz grande similitude sur le plan de leurs objectifs
généraux puisque, en définitive, ¢'cst 1a capacité d'utiliser 1a langue en milicu naturel qui est
visée. La premicre distinction en est une d'accent, comme d'ailleurs Stem (1983) I'avait
suggeéré.

Le syllabus langue est ceniré sur les éléments lanyagiers devant étre acquis pour commu-
niquer en milieu naturel, sur le rapport entre ia forme et la fonction et sur les unités
constitutives de la communication, donc sur la maniére de Sformuler des messages.

Le syllabus communicatifiexpérientiel met I’ accent sur la communication de l'expérience,
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et donc sur le contenu du message, la langue jouant le rdle de support, d' instrument, de
véhicule.

De fagon encore plus précise, le syllabus langue s'intéresse aux unités que compone
1'utilisation de lalangue en contexte, alorsque le syllabus communicatif/expérientiel fournit
des contextes permettant l'utilisation des éléments langagiers nécessaires pour que les
intentions de communication soient formulées et interpréées.




CHAPITRE
2

RECENSION
DES
ECRITS

Ce chapitre est consacré Q
une bréve synthése des écrits qui ont le plus marqué I’ évolution du domaine de I’ enseigne-
ment des langues secondes depuis ce qu'il est convenu d’ appeler I avénement de I’ approche
communicative. 1l a pour but d'illustrer les discussions qui ont eu cours dans ce domaine
et de présenter les propositions qui ont été faites sur le plan de la sélection du contenu et
des stratégies d enseignement. C'est do s ce chapitre qu’on trouvera les fondements
théoriq -¢s de la proposition que constitue le syllabus langue.

A chaque décennie, ou presque, le domaine de 1'enseignement des langues secondes est
amené A repenser 1'ensemble de ses pratiques A cause de 1'influence d'un nouveau courant
de pensée. Salutaires sur bien des plans, ces remises en question, par I'effervescence
intellectuelle qu'elles créent, redéfinissent le cadre de référence du domaine en question.
Parce qu'elles obligent 2 envisager 1'apprentissage et I'enseignement sous un angle
différent, elles ont souvent pour effet de redonner espoir aux enscignants et de les inciter 3
modifier leurs pratiques. L'approche communicative, qui a maintenant statut de pratique
dominante dans les écrits sinon dans le quotidien de lasalle de classe, a bouleversé plusieurs
idées regues sur I'enseignement-apprentissage d’une langue seconde. Ellc adonné lieu 2 des
interprétations diverses n'ayant finalement en commun que cette idé : communiquer
signifie &tre en mesure d'utiliser la langue dans des situations naturclles. La prise de
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conscience que la connaissance de lalangue, plus précisément celle des regles syntaxiques,
nc peut A clle scule assurer le développement de 1'hahileté A communiquer, est sans doute
1'unc des retombées les plus significatives de ce grand vent novateur.

Comment conceptualiser cettc habileté qui permet, dans des situations authentiques de
communication, de s'exprimer selon les niormes de 1a communauté linguistique cible, estune
question 2 laquelle de nombreux auteurs ant essayé de répondre. La représentation que 1'on
sc fait de I'objectif 2 aticindre conditisrne en grande partic 1a sélection des €léments qui
devront étre enscignés. C'est aussi un probléme que plusieurs auteurs ont cherché 2
résoudre. Mais comme on admet volonticrs que tout ne peut ni étre enseigné ni &tre appris
en méme temps, vient immédiatement aprds la question de savoir comment organiser le
contenu. La encore, les propositions varient. Reste finalement 2 s'interroger sur la manidre
d'intervenir aupres de I'apprenant pour lui faciliter I'apprentissage des éléments langagiers,
sur les moyens A mettre en ocuvre pour que 1'apprentissage réussisse. C'est certainement
1"aspect ol reégne présentement 1a plus grande controverse.

L'architecture présentée, avec enchafnement progressif des niveaux de questionnement, est

celle qui servira 3 mettre en relief les concepts que des auteurs influents dans le domaine de
I'enseignement des langucs secondes ont essayé de préciser. La premidre partie est
consacrée a I'identificalion des composantes de 1a capacité de communication. Dans la
deuxi2me, scront examinés les problémes reliés A 1a sélection du contenu d'enseignement.
Suivra une description succincte, en troisi¢me partie, de la problématique de 1'organisation
du contenu. Les options en présence dans 1'enseignement feront 1'objet de la quatrime
partie.

2.1 De la connaissance
de la langue
aQ la capacité de communiquer

Connaissance de 1a langue, habiletés langagidres, compétence et performance, compétence

de communication, capacité de communication et habileté 2 communiquer sont des termes
qui,  divers moments, ont été utilisés, et le sont encore dans certains milieux, pour décrire
le phénomene si naturel chez les locuteurs natifs qui consiste A choisir spontanément les
moyens langagicrs adéquats pour exprimer leurs intentions. Cette habileté apparemment si
facilement acquisc cn langue matemelle s'avére pourtant extrémement complexe 2 décrire
ct A expliquer.

Cette prolifération de termes pour désigner des concepts qui ne sont pas identiques d'un
auteur 3 I'autre, comme 1'a bien montré récemment Taylor (1988), ne va pas sans une
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certaine confusion. Deux aspects sculement sont ici retenus, soit 1a distinction entre
connaissance et habileté et les composantes de la compétence de communication.

Evolution
du sens de compétence

La compéience langagiere, au sens que lui donne Chomsky, consiste en une connaissance
idéalisée de la grammaire que posséde tout locuteur natif, sans référence 2 la performance
entendue au sens de la capacité de faire usage de cette connaissance pour exprimer des
messages. Il s'agit donc uniquement de la compétence grammaticale dans son aspect
statique. C’est 2 Hymes (1972) que revient le mérite d'avoir contesté la définition étroite de
compétence proposée par Chomsky. La nouvelle définition proposée par Hymes comprend
A ]afois la connaissance du code et la connaissance de 1'usage du code. Selon lui, il ne suffit
pas de savoir si une expression est grammaticalement possible, il faut de plus savoir si elle
est appropriée au contexte dans lequel elle est utilisée.

Widdowson (1978;1981), qui fait une nette distinction entre usage et emploi, a essayé de
clarifierle rapport entre la capavité de formuler des phrases correctes sur le nlan grammatical
et celle de communiquer. 11 fait observer qu'apprendre une languc ne se limite pas 2
comprendre des phrases correctes prises au sens d'unités linguistiques isolées et produites
aléatoirement. 1l faut aussi apprendre 2 utiliser des phrases de fagon appropriée pour que la
communication puisse étre réussie. L'apprentissage d'une langue seconde implique certes
I’acquisition de 1'habileté de formuler des phrases correctes. Mais il faut ici savoir quellcs
sont les phrases, ou parties de phrases, qui sont admissibles dans un contexte donné. La
capacité de construire des phrases correctes dépend de 1a connaissance des regles grammati-
cales. Celle de produire de telles phrases réflete une connaissance de 1'usage de la langue.
Mais ce n'est pas 12 ce qui est requis dans les circonstances normales de la vie quotidicnne.
Dans la vie de tous les jours, il faut produire des énoncés donnant licu 2 une interprétation
qui soit conforme 2 1'intertion de communication du locuteur. L'emploi de 1a langue
implique pour lui deux type. d'habiletés: cclle de choisir le type de phrase approprié au
contexte et celle de reconnaftre la fonction que joue un énoncé dans une situation de
communication. Il introduira plus tard (1983) le terme capacité, 1'opposant A celui de
compétence, pour décrire cette habileté que possédent les locuteurs d'exploiter les regles de
la langue pour communiquer leurs intentions de communication.

Le sens que donne Stern (1983) au mot compétence se rapproche davantage de 1a position
de Hymes que de celle de Chomsky puisqu'il y inclutla capacité d'utiliser 1alangue, comme
c'est d'ailleurs le cas chez bon nombre d'auteurs.
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Les composaiites
de la compétence

Dans un artic.. remarquable publi€ en 1980, Canale et Swain reconnaissent la diversité des
opinions sur le fait que la notion de compétence de communication comprend ou non la
compétence grammaticale comme 1'une de ses composantes et sur celui de savoir 8'il
faudrait distinguer entre compétence de communication et performance.

La version que Canale (1983) présente de la compétence de communication comprend
quatre composantes : linguistique, sociolinguistique, discursive et stratégique. Ui:locuteur
compétent est celui yui a une connaissance des régles de ces quatre composantes.

Pour Moirand (1982), la compétence de communication comprend également quatre
composantes ;

- linguistique : la connalssance et 1'appropriation (1a capacité de les utiliser) des modéles
phonétique, lexical, grammatical et textuel du sy: t2me de la langue;

- discursive : la connaissance et 1'appropriation des différents types de discours en fonction
des parametres de la situation de communication dans laquelle ils sont traduits et
interprétés;

- référentielle : la connaissance des domaines d'expérience et des objets du monde et de leurs
relations;

- une composante socioculturelle : 1a connaissance et 1'appropriation des régles sociales et
des normes d’interaction entre les individus et les institutions, 1a connaissance de I'histoire
culturelle et des relations entre les objets sociaux.

Cette derniére description de 1a compétence de communication inclut  1a fois les regles sous-

jacentes & chacune des composantes et la capacité de les utiliser, contrairement au modele

précédent, et comprend de plus une composante référentielle qui permet de rendre compte

des domaines d'expérience dont fait état Un niveagu-seuil (1976).

Le point de vue de Stern (1983) sur cette m&me question montre une vision plus dynamique
que statique, alliant la connaissance des régles et 1'habileté d’en faire usage. Pour lui, la
capacité d'utiliser une langue seconde repose :

- sur la maftrise intuitive des formes de la langue;

- sur la maftrise intuitive du sens associé aux formes linguistiques, cognitives, affectives et
socioculturelles;

- sur la capacité d'utiliser 1a langue en portant une attention maximale A 1a communication
et une attention minimale A la forme;

- sur la créativité dans 1'utilisation de la langue.
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De I'ensemble de ces définitions, on doit retenir que le locuteur compétent est celui qui non
seuleuient connaft les régles grammaticales, socioculturelles, discursives et stratégiques,
mais est aussi capable, suivant Widdowson, Moirand et Stern, d'en faire usage pour formuler
et interpréter des messages.

2.2 De la linguistique
aux sciences du langage

Dans un document préparé pour le Conseil de I'Europe, Roulet tragaiten 1975 un bilan assez
peu reluisant des cours de langue seconde inspirés de la linguistique structura'e et de la
psychologie behavioriste. Il attribuai. cet échec relatif 3 une saisie trop restrictive et
inadéquate de I'objectif visé, A savoir la raaftrise de la langue seconde comme instrument de
communicatior. II insiste sur le fait que posséder une langue, ce n'est pas seulement étre
capable de transmettre des informations. Il poursuit en disant que

... nous parlons généralement moins pour décrire 1'Univers qui nous entoure, ce que
Jacobson appelle la fonction référentielle, cognitive, dénotative du langage, que pour
établir un contact avec autrui (fonction phatique), exprimer notre attitude a1'égard de
notre interjocuteur ou du the¢me de la conversation (fonction expressive) ou faire agir
1'autre (fonction conative). (Roulet, 1976:49)

Il reproche principalement a1a linguistique structurale de s'étre limitée  1a descriptiond'une
langue pure, homogéne et monolithique et aux régles de constitution des phrases correctes
et d’avoir en outre négligé de s'intéresser aux fonctions de 1a langue, ce pourquui elle est
utilisée.

I faut comprendre que les travaux du Conseil de 1'Europe se situent d’emblée dans la
tradition anglaise de la linguistique o, contrairement 2 1a conception chomskyenne, langue
et société sont étroitement reliées. Depuis Firth (1930;1937) qui voyait le langage comme
unc fayuii A’agir et de faire agir les autres, en passant par les philosophes du langage Austin
et Searle dont 'es travaux sur les actes de langage ont beaucoup influencé 1a conceptualisa-
tion des niveaux-seuils, sans oublier de mentionner Halliday, le courant de 1'analyse
fonctionnelle <u langage a continué de se développer en Angleterre parallélement A celui de
la linguistique chomskyenne aux Etats-Unis et ailleurs.

Dans la conception fonctionnelle du langage, 1a langue n'est jamais isolée du contexte dans
lequel elle est utilisée puisque c'est seulement en respectant cette condition que peut 8tre
établie la valeur communicative des énoncés.

Cette influence se retrouve également chez Coste et alii (1976), les auteurs de Un niveau-
seuil,lorsqu’ils définissent lcs composantes dune situation de communication en face A face
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pour bien marquer le réle que joue le contexte dans le fonctionnement du langage. A cette
fin, ils mentionnent les aspects socioculturels, d'une part, et les aspects psycholinguistiques,
d’autre part. Les premiers comprennent le lieu, les circonstances, le domaine de référence,
le statut social des interlocuteurs, la nature de I'acte d’énonciation. Ces cinq dimensions

constituent des données de fait qui sont connues du locuteur et déterminent ses options
linguistiques (encodage du message) parmi toutes les formes équivalentes que la
langue met 2 sa disposition. (p. 26)

Ils incluent parmi les seconds la finalité de la prise de parole, le degré d'implication
(intensité) de I'interlocutcur dans 1a prise de parole et enfin les rdles respectifs assumés par
les interlocuteurs engagés dans une situation de face & face. Pour communiquer, il ne suffit
donc pas de savoir formuler des phrases, encore faut-il étre capable de tenir compte de
I'ensemble de ccs paramétres, d’utiliser 1a langue de manidre appropriée.

Ce méme théme est 1epris par Galisson (1980) dans 1a comparaison qu'il établit entre le
structuralisme ct le fonctionnalisme sur le plan de leurs conséquences pour 1'élaboration des
cours de langue seconde. Pour ce qu'il appelle le champ des contenus, il caractérise le
fonctionnalisme, par opposition au structuralisme, dans les termes suivants:

Conscients de I'importance dc toutcs les fonctions du langage, spécialement de celles
qui relévent du destinateur (fonction expressive), du canal (fonction phatique), les
tenants de la méthodologie fonctionnelle s’efforcent de mettre en ceuvre des discours
qui les mobilisent toutes (....) et ainsi de tendre vers une prise en charge toujours plus
compléte de la langue comme outil de communication aux potentialités multiples
(Galisson, 1980:26).

C’est finalement le souci de trouver des catégories conceptuelles mieux adaptées aux
exigences de la description de la langue comme instrument de communication qui ont amené
les didacticiens 2 adopter le cadre de référence des sciences du langage, qui font une large
place aux concepts rcliés A I’'emploi de la langue.

2.3 De la structure
au discours

La problématique de 1'organisation du contenu d-enseignement d’une langue seconde a
connu unc redéfinition majeure au début des années 70 lors de la publicativn des premiers
travaux du Projet langues vivantes du Conseil de 1'Europe. En cffet, jusque 13, 1'influence
de la linguistique structurale avait 61 telle que I'unité de base de I'cnscignement ne pouvait
s¢ concevoir qu'entermes de structures Amaftriser. Latradition anglaise et méme latradition
francaise, parle biais des méthodes structuro-globales audio-visuelles, avaient bien ménagé

o
w
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une place A la situation, sans toutefois remettre fondamentalement en question I'hégémonie
incontestable du syllabus structural.

L'entr ¢ enscéne du syllabus fonctionnel s'est faite pour la premiére fois 2 1'occasion de la
parutiv.i de Systémes d apprentissage des langues vivantes par les adultes en 1973. La
notion de besoins. qui aura par la suite une influence considérable aussi bien pour
I'enseignement aux adultes que pour celui aux enfants, y est introduite par Richterich.
Wilkins y défind. un syst®me de catégories conceptuelles correspondant aux moyens et aux
besoins de corr ~..:nication qui constitue une rupture par rapport aux catégories grammati-
cales antérieures 1 établit une distinction entre les catégories sémantico-grammaticales de
tempe, de 1..antité, d’espace, de cas et de déixis (les notions) et les catégories de fonctions
de communication. Van Ek y présente une proposition de définition du niveau-seuil, qu'il
compltera parla suite par Threshold Level et Waystage, dont les retombées seront majeures
pourl'établissement de syllabi pourlaplupart des langues européennes. Dans l'introduction
de ce document, Trim met de 1' avant cetie idée que la définition des unités capitalisables pour
I'apprentissage des langues vivantes doit &tre fondée sur une analyse approfondie de
I’emplol de 1a langue et sur « 1'élaboration d'un ensemble de principes permettant de
constituer des unités d'apprentissage linguistique correspondant aux besoins de communi-
cation de I'étudiant ». Il ajoute que les opérations langagidres requises de la part des
¢étudiants doivent &tre décrites sclon :

a) la chaime des comportements intéressés

b) la fonction de communication accomplie

¢) le contenu conceptuel/sémantique employé

d) les moyens linguisuques formels employés

e) la situation dans laquelle cette opération se déroule.

Pour le frangais, I'€laboration d' Un niveau-seuil (1976) s'est largement inspirée du modéle
de Threshold Level (1975) de van Ek. Elle s'en démarquera, cependant, sous trois aspects
principaux : a) l'augmentation de la puissance de I'appareil analytique, en introduisant la
catégoric des actes de parole (les réalisations langagidres); b) la présentation d'une
grammaire de communication plutdt qu'une grammaire linguistique, qui prend comme
point de départ 1'emplei de 1a langue plutdt que les formes de la langue; c) 1'élargissement
des publics cibles.

L’abondance terminologique A laquelic a donné lieu le renouveau conceptuel de 1'organisa-
tion du contenu d'enseignement a amené Daniel Coste, dans un article publié¢ dans Le
Frangais dans le Monde en 1980, 2 faire une nécessaire mise au point. Entre notionnel,
fonctionnel et communicatif, il opte finalement pour communicatif, dont le substantif
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communication permet de produire approche communicative, pratiques communicatives,
compétence de communication, stratégies communicatives, etc. Mais aprés avoir cédé aux
nombreuses objections de certains milieux xradémiques A 1'usage de notione! et fonctionnel,
il n'en conclut pas moins au besoin d'une interprétation fonctionnelle comme un type de
regard sur des phénomenes multiples complexes, dont le fonctionnement du langage et son
emploi dans la communication sociale, 1a manire dont un sujet interagit avec d 'autres et use
de moyens langagiers pour ce faire, et 1"articulation de choix pédagogiques pour un
enseignement.

En comparaison avec le syllabus structural, I'organisation proposée pour le contenu du éyl-
labus fonctionnel (ou communicatif comme il sera par la suitc désigné en France) met
'accent

- sur le développement de la capacité de communication et non sur la simple connaissance
des regles du code,

- sur I"aisance de 1'expression par opposition 2 1'expression correcte,

- Sur une progression cyclique fondée davantage sur les besoins de communication que sur
une progression grammaticale linéaire,

- sur I'intention de communication, la fonction, la forme y étant suvordonnée.

Dans Waystage (1977), van Ek explicite le modale d’organisation du contenu qu'il

préconise. 11 fait une premidre distinction entre les fonctions langagi2res, d'une part, et les

notions, d'autre part. Les notions sont subdivisées en notions générales (grammaire) et

notions spécifiques (lexique). L'application du modele implique, selon lui, uns > de

choix successifs pour la formulation des objectifs :

- le public cible
- les activités langagidres
- les rdles
-le thtme
- les fonctions langagiéres
- les notions générales
- les notions spécifiques
- les réalisations langagidres.
Cette conceptualisation, qu'on retrouvera par la suite presque intégralement dans 1'élabora-

tion de nombreux syllabi de langue seconde ou sous des formes adaptées pour mieux prendre
en compte la composante structurale qu'on hésite 2 évacuer complétement, doit étre
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considérée, de 1’avis de Breen (1987) et d’autres, comme un changement majeur relative-
nent aux pratiques antérieures.

De Widdowson (1978), qui trouve essentiel de maintenir la distinction entre les composan-
tes grammaticale (usage) et pragmatique (emploi), 2 Littlewood (1981) et Stern (1978;1981),
on constate un effort persistant pour trouver un moyen de faire place aussi bicn a 1a forme
qu'd la fonction des messages.

Dans un texte relativement peu connu, Stem (1978) fait une distinction entre 1a spécifica-
tion du contenu basée sur des considérations d’ordre linguistique (1a dimension L) et
1'approche pédagogique, c'est-3-dire les stratégies d’enscignement qui sont utilisées pour
faciliter 1'appropriation de ce contenu par les apprenants (la dimension P). Aussi bien pour
le syllabus structural que pour le syllabus fonctionnel, il montre que I'inventaire qui est fait
du contenu langagier est basé sur des catégories qui reldvent, dans un cas, de la linguistique
structurale et, dans 1'autre, des sciences du langage. Les catégories sont certes différentes,
mais elles sont tributaires d’une conception donnée de 1a langue et de ses éléments jugés
importants. La dimension pédagogique, qui englobe autant les straiégies d'apprentissage
que celles de I'enseignement, comprend, A I'un des pdles du continuum, des stratégies
d’enscignement dites formelles, qui ont pour butde promouvoir |’apprentissage delalangue
seconde dans des situations autres que celles reliées directement ou de fagon immédiate a
I’emploi de la langue, et, 21'autre pdle du continuum, des stratégics d 'enseignement dites
communicatives, qui visent 3 promouvoir I’apprentissage dans des situations s’ apparcntant
le plus possible A celles de 1'emploi authentique de la langue seconde.

Selon la dichotomie présentée entre 1'inventaire du contenu, d’une part, et les stratégics
d'enseignement, d'autre pan, il est en principe possible d’envisager plusicurs combinaisons,
dont un syllabus fonctionnel avec des stratégies d'enseignement qui privilégient I'étude de
1a langue (formel) ou I'emploi de la langue (communicatif).

Le modele curriculaire d’ Allen (1984) comprend trois composantes: structurale, fonction-
nelle et expérientielle, chacune d'entre clles étant modulée en fonction des niveaux de
compétence des apprenants. Au niveau 1, 1'accent serait mis sur les aspects formels de la
langue. Pour le niveau 2, l'importance serait accordéc aux é1éments discursifs de la langue.
Le niveau 3 serait caracténsé par I'emploi de la langue, les stratégies d’enseignement
privilégiées étant expéricntielles. Clark (1987), qui a agi comme consultant dans l¢ cadre du
projet des niveaux de langue pour 1'Australie, estime que les besoins des apprenants de
niveau scolaire se situent principalement dans quatre domaines: communication, culture,
stratégics d’apprentissage, conscience langagidre et culturelle. I1 inclut dans la demiére
catégorie la connaissance du fonctionnement de la langue et de scs regles d’emploi.

Les niveaux de performance de I'ACTFL, tout en ne représentant pas une proposition
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curriculaire, comprennent trois composantes : les fonctions langagidres que 1'apprenant
peut exprimer, les domaines de référence (les thémes) dans lesquels il peut comprendre et
exprimer des messages, et la correction de I'expression, c'est-d-dire le degré auquel le
message est formulé selon les régles de 1a langue (Liskin-Gasparro, 1984).

Dans un ouvrage récent, Dubin et Olshtain (1986) ne voient pas d'opposition entre lessyllabi
structural et fonctionnel. Elles croient au contraire que la contribution de 1'approche
communicative a €i€ de mettre de 1'avant une conception beaucoup plus riche du contenu
langagier de l'enseignement. Le modile qu'elles proposent comprend des catégories
sémantico-grammaticales, des catégories fonctionnelles (fonctions et notions) et des thémes
pour favoriser la communication qu elles souhaitent significative et appropriée.

Dans 1"état actuel des connaissances, en incluant le modele curriculaire multidimensionnel
de Stern qui sert de cadre & 1'Etude nationale sur les programmes de francais de base, 1a
tendance va plutdt vers la complexification des contenus. Si le syllabus doit &tre, comme le
suggtre Breen (1987), une proposition décrivant les €léments qui doivent faire I'objet
d’enseignement et d'apprentissage, 1'inventaire du contenu langagier doit comprendre non
seulement les éléments du code, 1a composante sémantico-grammaticale, mais également
tous les autres éléments qui permettent 1'emploi approprié de 1a langue par les usagers du
code, ¢’est-a-dire 1a composante proprement discursive.



CHAPITRE

3

LES OBJECTIFS

L syllabus langue se veut

une préparation a 1'emploi du frangais dans des situations authentiques de communication.
De fagon tres générale, il vise 1'enseignement et 1’apprentissage des connaissances et des
habiletés requises pour 1'interprétation et 1'expression de messages appropriés 2 1'4ge des
éldves. Son objet principal consiste A exposer les éleves A un cnsemble d'éléments
langagiers, et ce, de maniere systématique, afin que puissent s’acquérir progressivement la
plupant des formes langagi¢res que les spécialistes des sciences du langage considerent
essentielles A 1’expression et A 1'interprétation de messages en frangais.

Ses objectifs généraux sont les suivants :

1. Développer la capacité d'interpréter divers types de discours et de textes authentiques
écrits et oraux, en tenant compte progressivement de la contribution de chacune de leurs
composantes.

2. Développer la capacité d’exprimer des messages de plus en plus complexes, conformes
a I'intention de communication, en respectant les régles de 1'expression en frangais.

3. Favoriser la justesse de 1’expression et de l'interprétation en explicitant le rapport entre
la forme et la fonction d’un riche éventail d’¢éléments langagiers oraux et écrits provenant
de contextes variés.

3.
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4. Faciliter la prise de conscience des regles de fonctionnement du frangais.

La capacité de comprendre et d'exprimer des messages est & n'en pas douter une habileté
complexe qui a donné lieu a plusicurs conceptualisations, comme on a déja pu le constater.
Les plus connues sont la compétence de communication telle que proposée par Canale et
Swain (1980) et celle du Foreign Service Institute modernisée et adaptée pour le systéme
scolaire par 1' American Council for the Teaching of Foreign Languages (ACTFL). Toute
formulation d'objectifs d’enseignement ou d'apprentissage doit donc se rattacher d'une
mani¢re ou d'une autrc 3 une représentation des connaissances et des habiletés jugées
nécessaires et doit également répartir ces connaissances et ces habiletés selon un ordre
quelconque de présentation ou d’acquisition.

3.1 Justification
des objectifs généraux

Le syllabus langue met 1'accent sur l'explicitation du rapport entre les formes langagiéres
et leurs fonctions et sur la justesse de 1'interprétation et de 1'expression des messages. En
clair, cela signifie que 1'approche analytique est privilégiée et que la correction de
I'interprétation et de 1'expression est recherchée. La formulation des objectifs généraux
int2gre ces deux aspects. L'interprétation des messages est fondéc sur une compréhension
progressive de 1a contribution qu'y apporte chacun des éléments des discours et des textes.
En d’autres termes, ce n'est pas le sens général d'un message qu'il faut viser, mais bien une
interprétation nuancée intégrant 1'ensemble des composantes en tenant compte du niveau
des €1eves. Dans I'expression des messages, il faut viser le respect des régles de fonction-
nement du frangais, c'est-a-dire la -orrection de la forme Il convient toutefois dattirer
1'attention sur le fait qu’il s'agit de messages et non de phrases isolées sans contexte. Pour
qu'il y ait message, il faut une in :ntion de communication exprimée 2 1'aide des formes
appropriées du frangais.

Afin de rendre possible I'emploi des formes requises par 1'intention de communication, il
faut prévoir 1'explicitation des fonctions de chacune de. formes langagidres du frangais.
Préciser dans quelles circonstances d'énonciation la morpholosie verbale du présent peut
exprimer le futur, les formes d'adresse convenant au stutut de 1'interlocuteur, les connecteurs
discursifs (alors par opposition 2 ¢a fait que) sont autant de fagons d'envisager la mise en
évidence des liens existant entre les formes et les fonctions qu'elles peuvent recevoir.

3.2 Les objectifs spécifiques

La capacité d'interpréter et d'exprimer des messages sous-tend un ensemble de connais-
sances et d'habiletés qui peuvent étre et qui ont été analysées de différentes fagons.
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Le découpage ici retenu est 2 1a fois traditionnel et modeme. Principalement fondé sur les
catégoriesd’analyse 1éve'oppées parles sciences du langage, il n'’en fait pas moins ur.e place
importante au lexigJe et 3 1a grammaire avec lesquels tous les professcurs de langue sont
familiers. Pour ia définition des ot jectifs spécifiques, les catégories suivantes ont été
retenues :

Lelexique fzit référence aux unités signifiantes de 1a langue. C’est donc le vocabulaire au
sens traditionnel du terme. Les objectifs de vocabulaire sont déiisis globalement en termes
de domaines de référence (»'tuations de la vie quotidienne, centres d'intérét, etc.).

La grammaire conceme principalement les éléments sysiémiques de 1a langue, soit les
rgles ~ prononciationet de construcuoun Jes phrases (phonologie et morpho-syntaxe). Les
objecu.. ne portent Gue sur la prononciat.on, 1’ordre des mots et 1a morphologie du verbe,
méme si le contenu grammatical présenté est plus vaste. Les points jugés les plus importants,
soit la prononciation, la structure de 1a pnrase ct 1'usage des fonctions verbales, peuvent en
méme temps &tre considérés comme des indices de 1a maftrise des autres éléments.

La variétélinguistique recouvre, sur le plan de1'expression, 1'usage approprié des registres
familiers et neutre (formel) et, sur le plan de 1a compréhension, les parlers régionaux de 1a
francophonie (I'acadien, le québécois, le parisien, ctc.). Comme il s’agit de programmes
d’études des pruvinces canadicnnes, le registre neutre (1a norme) retenu drvrait &tre celr: de
Radio-Canada. Il conviendra dans tous les cas de se limiler aux regisircs les moins marqués
des parlers régionaux sur le plan de 1a prononciation et du vocabulaire.

Le discours est un terme générique englobant les types d'énoncés, des unités se situant au
niveau de 1a phrase, et d’antres unités dites discursives, dont la fonction est de relier les
énoncés entre eux. L=s premidres sont les réalisations langagidres qui permettent d'exprimer
une intention dc communicaion telle que saluer, s’ excuser, demander des renseignements,
etc. Les secondes assurent 1a cohésion du discours par le licn qu'elles établissent entre les
énoncés. 11 s’agit, entrv: autres exemples, de la référence anaphorique lorsque lc pronom
prend la place d'une pcrsonne préalablement identifiée, des connecteurs discursifs qui
donment unz certaine structure au discours, tels que @ abord, par conséquent et, pour 1'oral,
¢a fait que, alors, etc.

Le genre s¢ congoit entermes de types de textes et de discours (oraux et écrits) ¢ ans lesquels
I'ensemble des éléments langagiers peuvent étre utilisés. Participer A unc con: ersation en
face 2 face n'est pas du méme ordre que comprendre un message publicitaire o1 présenter
un exposé devant un auditoire.
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3.3 La répartition
selon les niveaux

Les objectifs spécifiqu.s sont répartis en trois niveaux correspondant .\pproximative-
ment & 360 heures d enseignement chacun. Le niveau 1 est prévu pour des éldves com-
mengant en quatridme année jusqu'2 la sixi¢éme année. Le niveau 2 s'adresse 3 des €leves
fréquentant la septidme, la huitiéme et la neuvidéme années. Le niveau 3 sommence en
dixitme année et couvre trois années de scolarité, soit jusqu'a la douzidme.

Dans leur formulation actuelle, les objectifs tiennent compte de 1'ge des éléves. Si des
mofifications devaient &tre apportées A 1a séquence prévue, soit en commengant plus tdt ou
plus tard, il faudrait revoir 1'ensemble des objectifs et plus particuli¢rement ceux reliés au
lexique et au genre.

I importe de faire remarquer que les objectifs de chaque niveau couvrent une période de trois
ans. Il reviendra aux responsables des prov.nces et éventuellement aux élaborateurs de
matériel didactique de formuler les objectif : pour chacune des trois années d'un méme
niveau ¢t pour chacune des unités didactiques d'une méme année.

3.4 La nature
des objectifs proposés

La démarche suivie par1*Ztude nationale sur les prograinmes de frangais en est une d'abord
et avant tort u'identification de contenu 2 partir du cadre général proposé par Stem. Le
syllabus langue est fondé sur les catégories descriptives des sciences du langage et donc sur
I'inventaire des éléments langagiers. Le soint ce vue retenu n’est pes celui de I’ apprenant
ei de ses niveaux de capacité (connaissances et habiletés) comme on les retrouve dans la
formwiuiionde 'ACTFL. Dit autrement, le point de départ du syllabus n’ est pas une liste
de connaissance: etd habiletés dontdevraitfaire preuve unapprenant débuwant, intermédiaire
et avancé.

Les objectifs de ckaque niveau sont des objectifs d'enseignement. /is spécifi*:.t les
cunicnus auxquels les éléves devraient progressivement étre exposés. On peut, comme
certains I'ont déja fait, établir une ad<quation cntre contenu enseigné et contenu appris. Si
cel $tait le cas, cependant, il conviendrai’, pour 1'approche rédagogique, de retenir la
pédagogiz de la maftrise, car c’est 12 la seule fagon connue d'esse: ‘er de s'arsurer que tous
les contenus enseignés sont e ffectivement maftrisés.

Les recherches sur I'acquisition et sur1'apprentissage d'une langue seconde oni montré g.e
le processus d'apprentic.age st complexe et qu'il ne suffit pas d'enseigner un £lém:nt

34
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quelconque pour qu'il soit acquis. C’estd’ailleurs la reconnaissance de ce fait qui a conduit
plusieurs spécialistes 2 proposer que les contenus langagiers auxquels les apprenants sont
exposés soient riches et variés. C'est 1a voie choisie par le syllabus Jzigue.

Reste entitre la question des objectifs d'apprentissage. Il revient aux provinces de décider
quelles sont les exigences qu’elles entendent retenir pour chacun des niveaux. La
maltrise des formes et de leurs fonctions et donc la justesse de 1'expression et, jusqu’i un
certain point, la connaissance du fonctionnement de la langue demeurent les aspests 2
privilégier pour le syllabus langue. Quel est le degré de complexité des messages qu'il
convient de fixer comme norme pour chacun des niveaux et quel est le coefficient de
tolérance des formes déviantes (qui ne vont pas manquer de se produire) qui serait jugé
acceptable, cela reldve pour le moment de 1a spéculation. En outre, et c’est 12 une variable
nonnégligeable, il y aura entre les contenus et les approches pédagogiques des divers syllabi
une interaction qu'il est difficile d’estimcr pour le moment.

Pour toutes ces raisons, les provinces paraissent les mieux placées pour déterminer les
objectifs d apprentissage qu’ elles jugeron: pertinents pour leurs éléves.

3.5 La présentation
des objectifs

Outre les trois niveaux et les catégories descriptives (lexique, grammaire, discours, variété,
genre), la présentation des objectifs tient compte des auatze savoirs, compréhension de 1'oral
etdel’écrit et expression orale etécrite. Ce choix a été fait A cause de la tradition du domaine
de 1'enseignement des langues secondes 2t par souci de clarté,

La répartition en quatre savoirs a 1'avatage d'étre familidre et de situer des éléments
nouveaux (discours, variété, genve) dans un cadre connu. Elle permet, entre autres choses,
une modulation des exigences selon les niveaux, relles des habiletés réceptives étant plus
€levées, et d’augmenter progressivement celles rattachées A 1a connaissance de 1°écrit. Tenir
compie des quatre savoirs n'implique nullement qu'ils soient dissociés sur le plan de
1'enseignement, ni méme sur celui de 1'évaluation.

La liste complte des objectifs est présentée dans les pages qui suivent.
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Compréhension de I’oral

Niveau 1

Variété linguistique  neutre, familier

Lexique situations habituelles de la vie quotidienne et
événements d’intérét

Grammaire phrases simples au présent, passé composé, imparfait,
futur proche et futur simple + verbes irréguliers fréquents

Discours interprétation correcte, selon le contexte, du sens d'un
éventail varié de phrases simples, aux temps connus,
portant sur des situations de vie quotidienne

Genre conversations ¢t narrations contextualisées
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Compréhension de Uécrit

Niveau 1

Variété linguistique necutre

Lexique correspondance grapho-phonétique, vocabulaire des
situations de la vie quotidienne et événements d'intérét

Grammaire phrases simples les plus fréquentes et prévisibles
relativement 2 1a situation

Discours interprétation correcte d'énoncés simples traitant
de situations de la vic quotidicnne, y compris cclle
de 1'anaphore’ pour les pronoms personnels et possessifs

Genre messages sociaux ritualisés, dialogues sur des sujcts
familiers, courts passages narratifs sur des situations
de la vie quotidicnne, annonces, messages publicitaires

' s*agit principalement des pronoms dont le référent se trouve dans 1'énoncé précédent
Héldne viendra demain seulement. Elle a manqué 1'avion.

N
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Expression orale

Niveau 1

Variété linguistique

Lexique

Grammaire

Discours

Genre

ncutre, familicr

vocabulaire limité aux situations de la vie quotidienne
et aux événcments d'intérét

phrases simples respectant 1'ordre des mots,
morphologie des temps présent, passé composé et futur
proche pour les verbes connus et celle d'une dizaine de
verbes iréguliers fréquents, prononciation des voyelles
¢t des consonnes et princip-les courbes intonatoires

utilisation appropriée au contexte d'un éventail varié
d'énoncés simples se rapportant A des situations de la

vie quotidienne; cohérence dans 1'enchafnement de deux

ou trois énoncés; utilisation correcte des marques de
cohésion; début et c'6ture adéquats d'une courte conversation:
techniques de maintien de la communication (« Répétez »,

« Je ne comprends pas », etc.)

conversation 2 deux interlocuteurs en face A face
avec des pairs ¢t des adultes connus (dialogue)
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Expression écrite

Niveau 1

Variété linguistique  ncutre

Lexique correspondance grapho-phonélique du vocabulaire
rclié aux situations dc la vie quotidienne

Grammaire transcription de phrascs simples familidres

Discours composition de messages simples comprenant un
énoncé, utilisation appropriée de la morphologic verbale
du présent

Genre courts messages reliés aux situations dc la vic

quotidicnne, informations personnellcs, listes, atfiches,
messages téiéphoniqucs, invitations
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Compréhension de oral

Niveau 2

Variété linguistique

Lexique

Grammaire

Discours

Genre

P

neutre, familier, régional pcu marqué

activites sociales rituclles (mariages, anniversaires,
fétes, etc.), centres d'intérét

phrases simples ct complexes A tous les temps verbaux
utilisés & I'oral

interprétation correcte, selon le contexte, de la
signification d'énoncés simples ct complexes portant
sur des activités sociales rituclles ct sur des centres
d'intérét, et de quelques connecteurs discursifs

conversations (échange sur une partic de hockey dans

1a salle de classe) ot narrations (texte sculement, sans

le sup. ont de 1'image) décontextualisées relativement au cadre
physique, conversations 2 trois interlocuteurs en face a face,
annonces, messages publicitaires, courtes émissions de

radio ¢t de télévision
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Compréhension de ’écrit
Niveau 2

Variété hinguistique ncutre

Lexique aclivités sociales rituclles, centres d'intérét

Grammaire phrases simples et complexes ¢t principaux marqueurs
de la temporaliié

Discours interprétation correcte des énoncés simples et

complexes traitant de centres d'intérét et d’activités
sociales rituelles, de leurs marqueurs temporels et
des connecteurs discursifs'

Genre messages reliés aux activités sociales rituelles;
textes informatifs sur des centres d'intérét ou sur des
sujets d’actualité; textes narratifs (nouvelles,
biographies); courts textes incitatifs (messages pu-
blicitaires, sollicitations diverses)

'Les connecteurs discursifs sont les éléments qui permettent de faire le lien entre les
¢énoncés : en conséquence, d'1illeurs, d'abord, ensuite, etc.
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Expression orale

Niveau 2

Variété linguistique ncutre, familier

Lexique vocabulaire relié aux centres d'intérét et aux
activités sociales rituelles

Grammaire phrases simples et complexes impliquant 1'utilisation
d'un verbe, en respectant 1’ordre des mots, la morpho-
logie de I'imparfait et les fonctions respectives de
I'imparfait ¢t du passé composé; morphologie du sub-
jonctif pour les verbes se conjuguant sur le modele
d’aimer et celle des verbes connus se conjuguant sur
le modele de écrire ou lire, ou pleuvoir ou recevoir
pour I'ensemble ¢ s temps; prononciation: la plupart des
combinaisons de phonémes ¢t des suprasegmentaux

Discours utilisation appropriée au contexte d'énoncés simples et
de quelques énoncés coniplexes comportant 1'utilisation
de deux verbes, se rapportant aux activités sociales
rituelles et A des centres d’intérét. Utilisation appropriée de
chevilles de remplissage ou de ponctuants
(alors, puis...) et de I'interruption et de la reprise de
parole au cours d'une conversation

Genre conversation A trois interlocuteurs et plus en face 2 face
avec des pairs et des personnes adultes connus et
inconnus; narration devant un auditoire

4&'
[
&
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Expression écrite

Niveau 2

Variété linguistique  ncutre

Lexique vocabulaire relié & des centres d’intérét ct A des
activités sociales rituclles

Grammaire phrases simples comportant 1'utilisation approprice
de la morphologic verbale (présent, passé composé,
imparfait ct futur)

Discours messages reliés aux événements de la vie quotidienne
ou 2 des centres d'intérét; enchainement de plusicurs
énoncés, anaphore, séquence et comparaison

Genre courtes lettres adressées a des pairs ou 8 des membres
de la famille, messages publicitaires, annonces, courts
articles de journal, bréves narrations
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Compréhension de Poral

Niveau 3

Variété linguistique  neutre, familicr, régional éloigné géographiquement
Lexique vocabulaire relié aux sujets d'inté © ~énéral

Grammaire phrases complexes comportant 1'utilisation de deux
verbes, concordance et locutions adverbiales

Discours interprétation correcte, selon le contexte, d*énoncés
simples ¢t complexes portant sur des sujets d’intérét
général

Genre messages informatifs, descriptifs et narratifs sur des sujets

d’intérét général (bulletins de nouvelles,

entrevues, émissions d'information 3 la radio et A la
t€16); courts textes argumentatifs et incitatifs
(conférences, exposés)
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Compréhension de lécrit

Niveau 3

Variété linguistique ncutre
Lexique vocabulairc relié aux sujets d'intérét général

Grammaire phrases simples et complexes a tous les temps verbaux
utilisés a I'écrit

Discours interprétation correcte des phrases complexes,
des marqueurs temporels, des marques de cohésion'
et des connecteurs discursifs? propres 2 la langue écrite,
reliés A des sujets d'intérét général

Genre textes informatifs et descriptifs sur des sujets d'intérét
général (anticles de journaux ou de revues); textes nar-
ratifs (romans); courts textes argumentatifs ou
incitatifs (lettres a 1’édiweur, ctc.)

"tels que les pronoms possessifs © « La mére de mon mari est arrivée hicr.
La mienne arrive aujourd’hui ».
Ytels que par conséquent, puisque, etc.
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Expression orale

Niveau 3

Variété linguistique  neutre, familicr
Lexique vocabulaire relié aux sujets d'intérét géncral

Grammaire phrases complexes impliquant I'utilisation de deux
verbes, 1a morphologie des lemps verbaux
les plus fréquemment utilisés a 1'oral, y compris lcs
regles de la concordance des temps; 1a prononciation de
toutes les combinaisons de phondmes et des suprascg-
mentaux

Discours utilisation appropriée au contextce d'énoncés simples
et complexes s rapportant A des sujets d'intérét gé-
néral et des connecteurs discursifs propres & 1'oral, en
reencctant 1a morphologie verbale de 1'oral

Genre conversation en face 2 face avec plusieurs interlocuteurs
(groupe de discussion), narration ct exposé (argumentalif
¢t incitatif) devant un auditoire
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Expression écrite

Niveau 3

Variété linguistique  ncutre
Lexique vocabulaire relié aux sujets d'intérét général

Grammaire phrascs simples et quelques phrases complexes;
morphologic du subjonctif présent ¢t concordance
des temps pour le cas des phrases complexes

Discours unités discursives propres a la structure du paragraphe
de type descriptif ou narratif, y compris la concordance
verbale au niveau du texie

Genre correspondance, résumé, prisc de notes, textes des-
criptif ou narratif sur des sujets de vie quotidicnne ou
d’actualité




CHAPITRE

4
LES CONTENUS

Depuis de nombreuses

années, un consensus s'est établi sur a nécessité d'élargir le contenu de I'enseignement
d'une langue scconde 2 d'autres catégories que celles de la phonologic et de 1a morpho-
syntaxe. Cependant, le débat reste ouven sur la liste des éléments que doit comprendre un
syllabus.

Dans 1'état actuel des connaissances, il semble souhaitable d'exposer 1'é12ve 2 une variété
aussi large que possible d'éléments plutdt que de se limiter 2 un sous-ensemble dont la
pertinence pour 1'apprentissage de la langue seconde n'est pas clairement démont: .
Prendre 1a voie exclusive du notionnel, du fonctionnel ou du structural, pour séduisante
qu'une telle solution puisse &tre, comporte des risques qu'il seraitimprudent de nier. Cen'est
d'ailleurs pas la stratégie qu'envisageait Stem (1986), qui voyait dans les sciences du
langage une possibilité d'enrichissement du contenu de 1'enseignement par ela les apports
de la linguistique. Sans refuserde tenir compte des unités grammaticales, i1 1ui semblait tout
aussi important, sinon plus, que le syllabus langue intégre les principaux concepts de
1'analyse fonctionnelle :

1. Lecontexte de I'acte de communication est connu - 1'environnement physique, le cadre
ou la situation sont définis.
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2. Lechoix des thémes est motivé - 1c thdme des messages del 'enscignement ou du matériel
n'est pas arbitraire ¢t résulte d'un choix rationnel.

3. Les participants sont identifiés - lcs protagonistes sont identifiés, lcurs rdles ct leurs
statuts respectifs sont précisés.

4. L'accent est mis sur les intentions des participants - il faut faire porter l'attention sur
les actes de langage ct sur la fonction des énoncés au double point de vue du locuteur et de
l'interlocuteur.

5. Le contenu a primauté sur la forme - prionité doit ¢tre accordée au sens des messages,
A I'intention de communication.

6. La norme linguistique et la variation sociolinguistique doivent étre prises en compte
- on doit insister pour que les formes utilisées soient appropriées 2 la situation et aux rfles
des participants.

7. Le discours doit occuper une place centrale - les caractéristiques du discours doivent
étre enscignées, incluant la nature imprévisible des formes langagitres.

Ce sont ces paramltres qui ont principalement inspiré le choix des catégories pour la
sélection du contenu du syllabus langue.

4.1 Les catégories
du syllabus langue

Au premicr niveau se retrouvent les deux grandes catégorices usage et emploi qui représen-
tent les deux extrémilés d'un continuum. Le niveau subséquent comprend le contexte, le
discours cl la grammaire.

Usage et emploi - Lo contenu se subdivise en deux catégories principales, usage ct emploi,
suivant la distinction proposée par Widdowson (1978;1981). Usage fait référence 2 la
connaissance des régles linguistiques alors qu’emploi correspond 2 1a capacité de se servir
des régles pour communiquer de fagon efficace. Le sens donné 3 régles dans lc cadre du
syllabus languc n’cst pas limité A 1a grammaire et comprend les régles d’emploi, ¢ 'cst-a-dire
toute régularité ou norme reliée au fonctionnement de la langue telle qu'elle est utilisée par
les locuteurs francophones de naissance. Néanmoins, ce sont les régles grammaticales qui
représentent le micux ce qu'il faul entendre par usage.

Contexte - Contexte cst un terme générique qui rccouvre l'ensemble des paramétres
susceptibles d'influcncer le choix des formes langagi¢res. Pour Stern, les principaux
¢léments a considérer étaient le cadre général dans lequel se déroule 1'acte de communica-
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tion, les rdles et les statuts des participants, ¢t présumément le theme ou 'objet de 1a
communication. Dans Un niveau-seuil, une situation de communication comprend le lieu,
les circonstances, les domaines de référence (le contenu du message), le statut social des
interlocuteurs ¢t 1a nature de 1'acte d'énonciation (les raisons de I'inter-ention du locuteur).

L'emploi de la langue st nécessairement contextualisé ct, pour cette raison, 1a catégorie
contexte revétune importance primordiale dans le cadre du syllabus langue. Ce sont en effet
lcs 61éments du contexte qui permettent de juger du caractere approprié du choix des formes
etde lajustesse de I'interprétation des messages. L'énumérationdes contextes dans lesquels
les éldves de différents 4ges pourront utiliser les éléments langagiers proposés n’est
cependant pas du ressort du syllabus langue, mais bicn de celui dv syllabus communicatif/
expérientiel. Il faudra donc se référer 2 1aliste comprise dans le rapport du Groupe de travail
sur ce demier syllabus pour contextualiser les éléments langagiers du syllabus langue, en
portant principalement attention au rdle des participants, au theme de la communication et
au cadre général dans lequel 1'acte d*énonciation se situe. Ceci #’exclut cependant pas que
des contextes limités soient créés pour servir de support & la présentation ou & I’ utilisation
de certaines unités du syllabus langue. 1! reviendra aux professeurs ou aux élaboratcurs de
malériel didactique de proposer, l¢ cas échéant, des contextes additionnels adaptés a 1'age
des éleves.

Discours - Discours fait référence A I’emploi de la langue et donc A I'utilisation des formes
langagires pour exprimer une intention de communication dans un contexte dont les
paramatres sont précisés. Lorsque 1alangue est employée comme instrument pour atteindre
un but, il s’agit alors de discours (Gardner, 1984). Les énoncés, contrairement aux phrases
qui existent dans 1'abstrait, se produisent entre des individus dans un contexte donné. Le
terme discours s'entend habitueilcment au sens d'un enchaiement d’énoncés et c’est pour
cette raison d'ailleurs qu’or parle d'unités dépassant le cadre de la phrase comme étant des
unités discursives, tels les connecteurs puisque, car, par conséquent.

Discours est donc utilisé ici dans le sens général de langue contextualisée. Pour la
présentation des €léments langagiers, la catégorie discours se subdivise en fonctions (actes
de langage) avee des exemples de réalisations langagiéres et en unités discursives réparties
en unités conversationnelles ct textuelles.

Les fonctions langagiéres

La fonction correspond 2 I'intention énonciative du locuteur et est ici synonyme d’acte de
parole, terme employé dans Un niveau-seuil. Ceterme a éié choisi de préférence 2 acte de
parole A cause de son usage répandu dans le monde anglophone ¢t méme francophone par

(o

1
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extension du sens donné A syllabus fonctionnel. Les spécialistes francophones de la
pragmatique utiliscnt « actes de langage » pour désigner le méme phénomene.

Lafonction langagitre consiste cn la réalisation d’une action,d'untype d'acte social, définic
parla relationqui s'établit, au moyende 1'¢nonciation, entre le locuteur et 1’ allocutaire. Les
actions dont il s’agit sont du genre ordre, promesse, requéte, question, avertissement,
conseil, etc. Laréalisationlangagiered’unc fonction peut prendre plusieurs formesdifféren-
tes. Demander de faire quelque chose, par exemple ouvrir la fenétre, peut prendre la forme
impérative Ouvre lafenétre, 1a forme interrogative Vewx-tu ouvrir la fenétre? ou celle d'unc
demande indirccte Ala forme interrogative telle que Vous ne trouvez pas qu' ilfait froid ici?,
sclon les circonstances de 1'énonciation. C'est le contexte qui détermine le choix de la
réalisation langagitre appropriée et qui en détermine I'interprétation. 11 n'y a pas de
correspondance structurale entre la fonction et I'énoncé qui la réalise. Sous unc méme
fonction peuvent donc se retrouver plusicurs réalisations, chacune d'entre clles n'étant
acceptable que dar.s un nombre limité de centextes. L’emploi d'une réalisation langagidre
donnée dépend des circonstances dans lesquelles la fonction langagié¢re doit s’exprimer, ce
qui signifie que les énoncés se retrouvant classés sous une méme fonction ne sont pas
interchangeables. Cependant, il peut arriverque deux réalisations langagiéres soient admis-
sibles pour uncontexte donné. Le choix dépend alors de 1'intention du locuteur, du ton qu'il
veut donner au message, selon son style ct sa personnalité.

Plusicurs auteurs n'ont pas manqué de souligner qu'une liste de réalisations langagiéres
s'apparentait 2 une liste de structures. La différence st pourtant fondamentale et il est
important de le signaler. Une structure est unc phrase, ¢’est-a-dire une entité abstraite de la
langue, dlaquelle il est possible d*assigner un sens littéral sans égard au contexte. Parcontre,
unénoncé, une réalisation langagiere, ne peut ére interprété qu'en référence A son contexte
d’énonciation. L'interprétationd’un énoncé tel que « /l fait beau aujourd’ hui' » alors qu’il
pleuta verse ou « Elle est gentille! » alors que ladame vient de répondre de manidre impolic,
sera completement erronée si le contexte d'énonciation n'est pas mentionné.

Delaméme fagon, le caractére approprié ou non de1'énoncé ne peut s'évaluer qu’en fonction
des circonstances Jdans lesquelles il est prononcé, notamment pour le cas des formules
d'adresse, dont Ie choix dépend du statut social de 1'interlocuteur.

Les unités discursives

Les unités discursives, paropposition aux fonctions, sont celles qui servent A I'organisation
delaconversation ctdu texte. Cesont, de fagon générale,des é1éments dont 1'emplois‘avere
nécessaire pour 1'enchainement des énoncés et qui s'interprétent dans le cadre d'unc
séquence d’énoncés. Choisir en frangais les formes appropriées pour commencer une
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conversation sclon le contexte suppose qu'il y aura par la suite d'autres énoncés que
« Pardon, Madame ». Ce sont 12 les unités conversationnelles qu'il faut connaftre pour
communiquer selon les normes de 1a communauté linguistique visée. Des régles semblables
existant dans la plupart des langues, tous les locuteurs savent jusqu'a un certain point
comment participer A une conversation. Ce qui estici mis en évidence, c'est la connaissance
des formes qui permettent, par exemple en frangais, d'interrompre une personne qui parle
ou de clore une conversation dans différents contextes d'énonciation,

Les unités textuclles sont celles qui servent A 1a cohésion du texte - oral ou écrit - et dont le
sens dépend dela séquence des énoncés qui précede ou qui suit. Le recours 3 d' abord perm.et
d’annoncer le premier terme d'une énumération et précéde donc les énoncés auxquels il
renvoie. En revanche, dansla séquence « Paul est parti pour Paris hier. 1l a pris le train de
17 hew es », il désigne Paul dans 1'énoncé précédent et ne peut étre interprété que si la
personne a préalablement été identifice.

Les unités dudiscours permettentd attirer I"attention surles moyens utilisésen frangais pour
enchafner les énoncés, qu'il s’agisse de conversations (textes dialogaux) oud'une séquence
d’énoncés prononcés par unc méme personne (textes monologaux). Les adjectifs dialogal
et monologal scrvent A décrire 1a forme que prend 1'enchafnement des énoncés dans la
terminologic de Roulet (198S).

Grammaire

Les unités grammaticales sont celles qui ont une fonction systémique dans la langue, en
I'occurrence les éléments phonologiques et morpho-syntaxiques. Ce sont les composantes
structurales reliées 2 1'organisation et au fonctionnement de la langue, par exemple les
pronoms ct les formes interrogative et négative. Elles sont énumérées principalement pour
s'assurcrque les contextes d'emploi du frangais proposés aux él¢ves permettront d' exposer
ceux-ci 2 la totalité des phénomenes grammaticaux répertoriés, méme ceux ayant une
fréquence plus faible d'utilisation dans la langue. 11 n'est pas impensable que les contextes
proposés aux €i¢ves puissent nc pas comprendre certains des éléments systémiques inven-
toriés, puisque le choix des thémes et des situations ieldvera en grande partic d'autres
critdres. Lalistetelleque définic servira, en particulicr,  vérifierque le contenu grammatical
est suffisamment diversifié.

4.2 Les sources
de l'inventaire

Laliste des fonctions langagieres et d'un certain nombre de leurs réalisations a éié dressée
en comparant les programmes d'études de 1'Albenta, de 1'Ontario, du Québec ei de la
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Saskatchewan, les méthodes d’enscignement Cartes sur table, Archipel et les documents du
Conseil de I’'Europe élaborés dans le cadre du projet Langues vivantcs, notamment Un
niveau-seuil. Siun chevauchement assez impontant a pu étre ebservé entre ces documents,
il faut constater également des différences notables au niveau, entre autres, des réalisations
langagieres. Une fois toutes les vérificetions faites en termes de pertinence pour le milicu
scolaire, ce sont les programmes de 1'Alberta et du Québec qui ont servi de points de
référence principaux. La méme démarche a été suivie pour établir 1a liste du contenu
grammatical. L'identification des unités discursives, conversationnelles et textuclles s'est
faite 2 la suite d'une recension des écrits ayant porté sur les principaux concepts définis par
les sciences du langage, plus particulitrement par les autcurs qui se sont intércssés a
I'analyse du discours ct A celle de la conversation.

4.3 Conclusion

L'inventaire du contenu comprend des unités contextuclles, des unités discursives et des
unités grammaticales. La liste des unités contextuclles n'est pas présentée par le syllabus
langue mais fait partic intégrante de son contenu. L'inventaire du contenu réparti selon les
catégories décrites précédemment ct classé selon les niveaux 1, 2 et 3 est présenié dans les
pages qui suivent.
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1°4ge des mon pére Ouais, (ah) structura- moi. to1
eléves quand oui, hua! tion lul. etc
11 est né- Reaercier Nerct En mar- a 1l'oral" r;“gcm-
cessaire de beaucowp! quant la bon, ben. ae, te, se
preévoir des Je vous/te surprise- pis. puis ete
contextes ‘remercie! oh la lat
additionnels es 0-
limités pour Identitier Je suis X Coamencer :uct::;; &;2:::2.
servir de soi-néme Je a appelle une conver- d arguaents on. quel-
support & la b sstion Ba1s, parce qu'wn
presentation Salutations que quelques-
de certaines une C'est ma apptopriées uns. plu-
uatés du personne atre Vocatits, '
syllabus Ca, c'est ma sieura
langue aere
-
DRV

4 4
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Aruitoxt provided by Eic:

Les con-
textes
proviennent
des contenus
proposés par
les syllaba
1 commum~
catit/ezpé-
rientiel 2
culture 3
formation
langagidre
genérale et
des situa-
tions lan-
gagieres ap-
propriées a
1'4ge des
€élaves quand
11 &3t né-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
unités du
syllebus
langue

un anmamal

un objet

un
éveneaent

un lieu

ponner un
renseigne-
ment d ordre
personnel

le nom

1° Age

le nom de
1 école

le niveau
scoleire

le numéro
de téléphone

1 edresse

Il/elle Réparation

s'appelle X et correc-
tion:

Ca., cest Non,

Fido Pardon

Ca, c'est ma Chevilles de

chambre reaplissage

I.l. c'est Tu sa1s.

la chaebre Hein,

de mon traére vous savezr

Aujourd "‘hui,

c'est la St~

VYalentin

C est la

patinoire

Je m'appelle
J'al X ans
Je vai1s &

1 4cole P1e
XI1

Je suis en
4 année

C est le
333-0000

C eat 200.
rue Morin, A
Laval

Je demeure
ey 50.
boulevard de
la Concorde
J habite
avenue des
Pins

4]
-J

Le pronom
relatit-
Qui. Que. ce
qul. ce Que

Le pronox
objet
andirect en
Le pronos
objet
divect y

L article
deéfini
le. la. les.
17, (& le)
au, & la. (&
les) aux.
(de le) du.
de la, (de
les) des
indétaint -
un. une. des

L adjectat
qualifa-
catit-
pasculin.
téminin,
singulier
pluriel.
place dans
le phrese.
les qualafi-
catits dési-
gnant les
couleurs
démons-
tratf
ce. cet/te.
ces

Y4
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 1 (suite)

USAGE

GRAIZIAIRE
CONTEXTE l

Fonctlons Exeaples de Unites Unites
realisations discuralvea. diacursaves.
langagitrea converaation taxte
Les con- la date de C'est le 27 nunéral
textes naissance tevrier
proviennent le lieu de A Trois- indétint -
des contenus naissance Rivadres tout, eucun,
Proposés per la Je suis plusieurs,
les syllabi nationalité canpadien quelqu’un.
1 communi-~ Non. Je ne chaque.
catit/expeé- suls pas néne.
rientiel 2 portugais certain
culture 3
tormation sa J'sl un L& torme
langagidre situation trére/une neégative
genérale et par rapport soeur, jai (ne) pas
des situa- auz meabres quatre (de). (ne)
tions lan- de 38 frares mals rien;
gagieres ap- famille (e n")e1 (ne)
propriées A 1nmédiate pas de plus
1 &ge des soeur, j(e
éléves quand n’)ai pas de Las forme in-
11 est ne- frére m de terrogative
cessaire de soeur intonation,
prévoir des est-ce que
contextes fxprimer son J aine les (& 1l oral):
additionnels godt pour un fraises les nots in-
limités pour objet Ton foulard terrogatits
serviy de Jjaune est olU. comment,
support & la pes baau qui. A qui.
présentation qu est-ce
de certaines Exprimer sa que. qu'est-
unités du prétérence ce qui.
syllabus quel. &
langue
re .
O

SRS |

144
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Aruitoxt provided by Eic:

Les con-
textes
proviennent
des contenus
proposeés par
les syllaby
1 coamuni-~
catit/expé-
rientiel 2
culture 3
foraation
langagiere
générale et
des situs-
tions lan-
gagitres ap-
propriées a
1 4ge des
éléves quand
11 est neé-
cessaire de
prévoir dss
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support A la
présentation
de certainses
unités du
ayllabus
langue

pour un
animal

pour
objet

pour un
éveénenent

pour une
activaté

pour un
lieu

Exprimer de
1 antipathie
pour une

personne

J aime mieux
les chiens
Je prétare
w8 perruchs
Le cheval
est mon
animal
prétere (&

1 écrat)

J aime mleux
1s leat
glacse

Je prétere
Noél; C est
1 ate que je
prétare

J aime mieux
les tilms
que les
concerts

J aime mieux
lire. Jouer
4 la balle
est mon
sport
preteéere

Je prefere
le métro

J aime aveux
le parc

Non. ] aime
pas X

Il est pas
zon &ni

L BN
-~

(o

quel, de
quol., quand,
pourquol,
avec qui
(est-ce
que).
lequel.
laguelle.
lesquels.
lesquelles,
combien

La forae 1m-
personnelle
"1y a-

Le temps
Expression
de l'action
présent
Flle prem
1 autobus
tutur
proche Flle
va chanter
futur
lointain Tu
vas Atudiler
passé
conposé
J a1 parle
passeé
récent Je
viens de
finit
ippartait
action
répetitive
ou
habituelle
Je chantais.

(4
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 1 (suits)

i neLox USAGE
CONTEIXTE I DISCOURS GRAMMAIRE
Fanctions Exenples de thates
diacuraivas: Unites
réalisations discuraives.
langagiftres conversation texte
Les con-
/o L stat passs
proviennent le (NB ne des person-
des contenus pas. & nes et des
propo 3 par 1-ecrit) choses
les syileby: pour wn Jaine pas J etals
1 comauni- animal mon chat nalede
catif/expé-~ c
rientiel 2 Demander un A irconstants
culture 3 avis sur une guue":\tz ::1 de temps -
formation action penses? antériorité-
langagitre accomplie Etes-vous avant.
geénérale et 4 sccord? mainterant
des stua- C'est
tions lan- correct? Ls torme
gagidres ap- 1mpérative
"‘.’:p“"’ s ottrir Veur-tw
1°4ge des un objet voulez-vous La forme
éldves quand les c1seaux? pronominale
11 est ne- C est pour
cessaire de toi/vous La quantite
prévoir des J'a1l quelque les quanti-
contextes chose pour fiants- du.
additionnels to1 de 17, de
limités pour la. des. wn
servir de - peu (de).
support & la un service g:tpe:.: que beaucoup
présentation t 7vous (de). assez
de certaines aider? Je (de). trop
uniteés du peur vous de., quel-
asyllabus aider? ques. un
langue

9
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Aruitoxt provided by Eic:

Les con-
textes
proviennent
des ccentenus
proposés par
les syllaby
1  communi-
catif/expé-
rientiel 2
culture 3
tormation
langagiére
geéneérale et
des situa-
tions lan-
gagitres ap-
propriées &
1'4ge des
éleves quand
11 est ne-
cessaire de
preévolr des
contestes
sdditionnels
l1imités pour
setvir de
support & la
preésentation
de certaines
unités du
syllabus
langque

hccepter
un objet

un service

Retuser
un objet
un service

Demander une
peralssian

Retuser une
peralssiaon

Expriner

1 obligation
d accomplyry
une action

ow, 811
te/ vous
plait
Tetcl
beaucoup

oui. sl
te/ vous
plaft
Certaineaent
Avec plalsir

Nou. merci
Non. merct

Est-ce que
je peux al-
ler chez X?
Je peux
manger un
bonbon. 8 11
te plait?

Non, tu peux
pss aller
chez X Je te
pernets pas
de prendre
pon (rayoh

C est deten-
du/ interdat
Je veur pas
que tu san-
ges ma pomne

Tu es oblige
4 aller au
magasin Tu
do18 1nviter
ta tante

[ AT

un verre de.
un kKilo de

Expressions
de lieux

Les
preépositions
devant les
noms de
pays. de
provinces et
de villes
devant les
noms de
personnes

Expressions
de la fre-
quence
jamats.
toujours,
quelquetols,
souvent

La posses-
sion

nos com*
plexent in-
diquant la
possession

La conpa-
raiaon
comparatits
2t superle-
tits auss),
1e/ 1la/ les
rwoi1ns/ plus

V4 4
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SYLLABUS LANGUE - COMTENUS PROPOSES - NIVEAU 1 (suits)

owrLol USAGE
S ONTERTE DISCOmRS GRAMIATRE
Fonctinns Exenplea ds Unitss Unités
zéalisations discursives. discursivea.
langagibres conversation texte
Les con- VYeur-tu ve- Adverbes/
textes Propnser nir eu parc? locutions
proviennnt d’agir Tu viens sdverbisles’
des contenus chez Micole? & droite. &
proposés par Viens-tu geuche. &
les syllebt - feire du 1" heure,
1 communi- k19 sujourd ‘hui.
catit/espé- beaucoup
rientiel 2 viens ic1 (de). bien,
culture 3 Demander TN veuxr ou- coabien,
tormation d'eccomplir vrir ton coame,
lengagidre une ection 11vre? comment,
geénérale et Soulignez! d accord,
des situa- demdin.
tions lan- Trés bien. derriere.
gagieres ep- Informer de merci.Ca dessous,
proprides & son état (ns) va pas. dessus.
1'4ge des physio- J'al sl A doucement,
¢leves quand loyique la téte Je hier. 1ci.
11 est ne- (ne) me sens la. lente-
cessaire de pas bien aent. loin.
prévoir des sal. non. ne
contextaes Quelle pas. ne
additionnels Lxprimer des surprise! (a plus. ne
limites pour sentiaents 1 écrat) rien. oui.
servir de ls on ls la, pes de. peu,
support & la surprise c'est pourquol.
présentation 1apossiblet prés. proba-
de certaines Cest blement.
unités du incroysblet proche.
syllebus puis, quand,
langue

14
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Les con-
textes
proviennent
des contenus
proposés par
les syllabi
1 coamum:-
catif/expe-
rientiel 2
culture 3
formation
langagitre
générale et
des situa-
tions lan-
gagidres ap-
propriges a
1'4ge des
eleves quand
11 est né-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
unités du
ayllabus
langue

l'irrita-
tion

la peur

1 appre-
ciation 4 un
événeaent.

d une action

Donner la

localisation
d’une

personne

d un obiet

d'un
anipal

e me
dérange

Elle me
fatigue

Je suis
taché contre
aon freére
Tu a’agaces

J' a1 peur
des chiens

J a1 peur de
rien

La tiéte
était nhelle
Le t1lx
etaz:t pas
drble

J'aime jouer
4 la balle
J'al pas
ainé ¢a

Il est dars
la classe

I1 n'est pas
icl

Tes livres
sont sur ton
11t Le jeu
n’est pas
dans la
boite

Le chien est
sous le 11t
Le chat est
4 céteé du
bureau

tien. i,
tout, tres.
vite. ¥

Comparaison-
bon/bonue.
le mieux. le
moins. le
plus. mal.
mauvais(e).
aieux,
aoins. peu.
plus. plus
mal

Pronoms
indétinis
personne,
plusieurs.
quelque
chose,
tout(e).
tous,
toutes.
quelqu un

Préposi-
tions/locu-~
tions prépo-
sitives A.
aprés. a-
vant, avec,
chez, con-
tre. dans.
de. derrie-
re, devant.
entre, pen-
dant  preés
de. pour.
sans. 80us.
sur. vers.
volcl. vorld

6t
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SYLLABUS LANGUZ - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 1 (suite)

[ BfPLOI USAGE
[owTERTE DISCOURS GRAIIATRE
Unitgs Unatés
Eonctions Exsaplea de diacursives: discuraives.
Idalisations converaation texte
langegieres Conjone-
. tions/ lo-
Les con- d'un lieu C'est devant cutions con-
textes 1" 6cole jonctives:
proviennant Les crayomns comme, et
des contenus sont ici m1s. ou,
TOpIses per ,
fe, syllabi- Expriser le Je veux ce :,:;; e
1 communi- désir beallon 3'11
catif/expe- d’obtenir te pleft
rientiel 2. un objet Je voudrals Prononcis-
culture 3 e poane tion des
formation Je peur voyelles et
lsngegibre avoir le des conson-
générels et grand livre? nes et uts-
des situa- 11sation des
tions len- de taire Je veux principales
gagidres ap- quelque partir Je courbes
propriées a chose voudrais intonatoires
1°Age des regerder le
élaves quand téle Je
11 est né- peux sller
cessaire de su perc?
prévoir des
contextes Caractériser Ses cheveux
edditionnels une sont reides
limités pour personng Zlle o les
servir de yeux bruns
support & la I1 porte des
présentation lunettes
de certaines
unités du un aniaal Le souris
syllabus eat grise
langue

A
- -
L
w -

0s
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Les con-
textes
provisnnent
des contenus
proposés par
les syllabi
1 communi-
cetit/expe-
rientiel 2
culture 2
tormation
langagiere
geénérale et
des altun-
tions lan-
gagitres ap-
propriées &
1'4ge des
éleves quand
11 est ne-
cessaire de
prévolr des
contextes
additionnels
11m1tés pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
uniteés du
syliabus
langue

un objet

Forauler une
invitation
comprenant
le nom de
1" événenent

le jour

1e lieu

les parti-
cipants

Presenter
des excused

Un cheval
eat plus
gros qu un
cochon

Il est rouge
C est sucré
Le gdteau
est plus
sucre Que le
biscust

Je t invite
A une partie
de sucre
Yiens-tu au
souper de
Pdques?
Est-ce que
tu viens &
wa téte?

C est lundl
Ce sers Jeu-
d1 Ca va
étre le 23
avril

Ce sera &
1 ecole

Cs ve dtre
chex noi

Jean sera l1a
Tous nes
am1s vont
venir

Excuse ‘a0l

Patrdon.
nadsne

65

—v—ae
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEZAU 1 (suite)

IC°" TEXTE DISCOURS CRATIATRE
onctiona Exsaples ds ﬁ:ﬁ: aives. Unitéa

xéalisationa conversation discursives.
langagidres taxte

Les con-

textes 2:;:':::' de Pardon?

proviennent Qu’'est-ce

des contenus Qque tu dis?

proposés par Youlez-wvous

les syllabi- répéter?

1 coamuni-

catif/expe- Lxprimer son J aine Marie

rientiel 2 emitae C'est mon

culture 3. pour une ani

tormation personne ta meilleure

lengagiére amie, cest

générele et Nicole

des situa-

tions lan- pour un J aime bien

gegitres ap- anisal mon canari

propriees a

1°dge des Lyprimer son Je vais

éloves quand intention skier avec

11 est ne- d accomplir Caroline

cessaire de ou non une Je vais pas

prévoir des action chez »a

contextes tante

sdditionnels

1inites pour Lxprimer sa Oui. je peur

servir de capacité ou (teire ¢a)

support A& 1a son incapa- Je suis

présentation cite d'ac- capable de

de certaines complir une jouer

uites du action

syllabus

langue

43
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Les con-
textes
provisnnent
des contenus
proposes par
les syllsbi
1 coamuni-
catif/expé-
rientiel 2
culture J
formmtion
lengagitre
génerele et
des situs-
tions lan-
gagieres ap-
propriées &
1 Age des
éleves quand
1l est ne-
cessaire de
pPrévolr des
contextes
additionnels
liettés pour
servir de
suppart & la
présentsation
des cartaines
unités du
syllabus
langue

Exprimer les

reisona d un

comportement

Décrire le
tenps qu 11l
fait

Je porte mon
chandeil
parce qu'il
feit froid
Il est
errive en
retard parce
qQqu'il e
sanque

1 'gutobus

C est parce
qQqu'il e
manqueé

1 autaobus

I1 fait beau
11 neige

v ey

) '

£S



SYLLABUS LANGUE - CONTENUY PROPOSES - NIVEAU 2
EMPLOI USAGE
CONTEXTE 1 DISCOURS GRAMIAIRE
fonctiona Exsmplas de Unites natés
réalisaticns diacuraives. discuraives.
langagitrea canverastion texte
Les con- Seluer et Bonjour Y / Prendre la L anaphore: Les pronoms
textes répondre aux Nedeme Con- parole: le pronoa personnels
proviennent selutations aent ¢a wa? . s"objec- démonstra- rétlechis
des contenus Ca va? Com- ter  oud. tif - Ce sont ne, te. se,
proposés par ment vas-tw nais 1109 volisins. etc.
les syllahi- aller vous? interrom- Celut qui
1 communi- Bien. merci pre quel- perle s'ap- Les pronams
catif/expe- Pas mal Qu'un pelle Jean indeéfinys
Iientiel 2. Assex bien attends 1 adjectit on. plu-
culture 3. (ez), je demonstra- sieurs,
formation Prendre Au revoir t arréte tit La quelqu’un.
langagitre congé A tout & introduire Presse est quelques-uns
gentrale et 1'heure wn nouvesu un jourval
des situa- A la pro- sujet de populaire au Les pronoms
tions lan- chaine conversa- Québec Ce relatits
gagidres ap- tion: A quotidien Qul, Que. ce
proprites A Exprimer de Bonne propos, au pacaft curas qui, ce que
1'de des bons journee tast le dimanche.
€léves quand souhaits Bonne soirée la torme
11 est neé- Bonne chance Donner 1a Les mar- negative
cessaire de Bonne téte parole: Queurs de (ne) pas
prévoir des en posant structura- encore. (ng)
contextes Tnnquer Sante! une ques- tion- person-
additionnels A votre tion: tu & 1'ors}- ne, (ne)
limites pour sante! mets ¢ca on? alors. eh Jamais, (ne)
servir de Qu'est-ce bien. ben que
support & 1a Renercier Merc! Que tu en alors, puls
présentation (rituel) Herci bien| penses? alors, alors
de certaines Herci en inci- bon. oa tait
umnités du beaucoup| tant - Alors, que
syllabus raconte Je
langue t écoute
L
O e e e e i = __)\J —e
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Aruitoxt provided by Eic:

Les con-
textes
proviennent
des contenus
proposés par
les syllaba
1 communi-
catif/expe-
rientiel 2
culture 3
toraation
langagiere
générale et
des situa-
tions lan-
gagidres ap~-
propriées &
1 4ge des
éléves quand
11 est neé-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
unites du
syllabus
lamjue

Remercier en
mentionnant
1°objet

Repondre &
un
remercienent

Presenter
des excuses
(rituel)

Presentecr
des excuses
aous une
torme
appropriée

Accepter des

excuses

Interpeller
{.astuel)

Herci bien
pour le l1-
vre C est
trés beau
Jes te re-
mercie infi-
niment pour
le cadesu Je
te remercie
de ton aide

De rient

Ca m'a rait
plaisir

Il y a pes
de quoi! Je
t’/ vous en
prie

Oh, pardont
Pardonnez-
no1

Je m’excuse
Je 181 pas
feit exprés
Je regrette
Je suls
vraiment
désole

C est rieni
Ca tait
rieni

I1 y a pas
de quoil

C est pas
grave!

Pardon It /
tadane
Excusez-mo1

Garder la
parole-
laisse-mo1
parler;
attends un
instant/
noment

Laisser la
parole

en mar-
quant 1'ac-
cord en ar-
ritre-plan-
d'accord,
bien sur.
oui, ¢ est
ce

en mar-
quant la
surprise
c'est pas
vrail Cs,
alorst

Cosmencer
une conver-
sation
saluta-
tions ap-
propriées.
vocatifs,
termes
d adresse
appropriés

Terniner une
conversa-
tion c’est
bien ¢a
salutetions
appropriées

6.

L'intro-
ducteur
d’arguments
4 1 oral
car

Les intro-
ducteurs de
conclusions
4 1 oral
donc. alors

L 'nterroga-
tion-

par
inversion

avec la
particule
“euc Tu
veux-tu?
(oral)

Le temps
expression
de 1'action
présent
d habitude:
le samedi.
elle va au
cinéma
présent au
sens du tu-
tur’ demsin.
je pars pour
Hontreal
tutur
simple - elle
viendra 1l'an
prochain
condition-
nel présent
subjonctit
présent

Circonstants
de temps
simulta-
neité

quand -
Paul chante
quand 11
travaille

ss
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SYLLABUS LANGUE - CONTYNUS PROPOSES - NIVEAU 2 (suite)

owrPLox USAGE

CONTEXTE L DISCOURS GRAMMAIRE
Eonctiana Exemples de nites (lnités
réalisations diacuraives. Adlacursives:
langagitres conversation texte
Les con- Interpeller Dis/Dites Réparation mnterrup-
textes de tagon done et correc- tion: 11 ne
proviennent eppropriee Ecoute donc tion' c'est- va plus &
des contenus A-dire: ou 1 école
proposés par Interpeller Allo! plutét. 3(e) duree: je
les ayllab eu téléphone Je voudrais veux dire n'el pes
i communi- parler & X encore fini
catit/expe- Chevilles de aon traveil/
rientiel 2. Se présenter Je wappelle reaplissage J'e1 dejs
culture 3 X Je sms X Je wveux tini
tormation dire. vois-
lenqugiére Preésenter Je vous tu . vous Le torme
génerale et quelqu’un presente X coaprenez impérative
des situa- X. je te
tions lan- présente La torme
gagiéres ap- Monsieur. pronominale
proprides a cest X
1'4ge des Yous con- La condi-
e¢laves quand nai1ssez X° tion-
11 est ne- hypothése -
cessaire de Répondre asux (Je suis) 1
prévoir des pré.:nta- heureux de présent
contextes tio.s taire votre présent 1
sdditionnels cocnnalssance tu prends
limités pour Ca me fait cette carte,
servir de plaisir (de tu perds
support & la te/ vous ot
présentation rencontrer preésent
de certaines Bonjour. mo1 tutur 1 tu
unités du cest X achetes. tu
syllabua Sajut! le regrette-
languse res
P
(4

9§




Les con- Exprimer son D accord! potentiel
textes accord et Bien sur! s1 + présent
proviennent son appreé- Evidemment | impera-
des contenus ciation C'est tit s1 ton
proposés per entendu! pere est 1A,
les syllaby’ Chic alors! appelle-le
1 commumti- Formidable! irréel
catit/expe- Herveilleux! s1 + impar-
rientiel 2 tait con-
culture 3 Exprimer son Ah non! ditionnel-
tormation deésaccord Jamais! s1 J'avais
langagidre Non. pas ca! de 1 argent.
geénérale et je terais un
des situm- Nier des Paul est pas voyage
tions lan- falits malede
gagidres ap- Je sors pas Lxpressiaons
propriées & de la duree
1°4ge des Identifier C'est X preposi-
éléves quand des person- voild X tions de-
11 est ne- nes. des ob- C est un os puils, pen-
cessaire de jets. des C est 1le lac dant, jus-
prévolr des lisux qu’s
contextes
additionnels Demander des Ca sert & Conparaison
limiteés pour renseigne- quoi? coaparatits
servir de aents sur C est powr et superla-
support A la divers types quol teire? tits  le/le/
présentation d objets Qu est-ce les merl-
de certaines d apreéa Qque c’est? leur(e)(s).
unités du 1 aspect Est-ce que pire(s)
syllabus physiqua. c est dur?
langue 1 usage et C est en Adverbes/
le tonction- bois? locutions
neaent Comment ¢a adverbiales
marche? alors. &
peine. & peu
prés. & Plus
tard. apres-
demain.
. assez de. &
7 i tout &
1 heure.

LS
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 2 (suite)
I ErPLOI USAGE
NTEXTE
e I D1SCoURS GRAINATRE
Eonctians Exeaples de Tnates inites
ﬁ:awmn diacuraives. discuraivea.
Les con ] conversation texte
- onner des :
testes renseigne- ‘1: est en au-dessous,
proviennent ments sur c?“‘: au-dessus.
des contenus divers trpes b o aussi, su-
proposeés par d objets C!' uysnt tour. avant,
les syllebt d apres co:::n‘:‘a avant-hier.
1 communi- 1'aspect pain Ca sert gient;?r.
catit/ezpe- physique. s couper 1 lentédt,
rientiel 2 1 usage et f11s on ‘: certaine-
culture 3 le tonction~ manger peu ment, d-a-
tormation nement avec bord, de
langagiere ca bonne heure,
générale et Demander des debout. de-
Il
des situs- précisions 69:2 g::}ce hors, dejs,
tions lan- sur une “e11 depuis. .
gagieres ap- personne q:a:n : ;;t d habitu'e,
propriees & (dge. tail- Ses limer: en arritre.
1'4ge des le.traits tes? Quel ;: avant, en
éléves quand physiques, genre de 3. en ce
11 est ne- occupations t moment. en-
cessaire de godts. inte- “"‘“19 core. en et-
prévoir des réts) teit-11 tet. en fa-
contextes Qu'est-ce ce, entin.
additionnels Jual teat en baut. en
limites pour es veek- retard. en-
servar de ends?.[st- seable, en-
support & la ce qu il est suite, emvi- :
presentation é¢tudiant ron. finale-
de certaines ment. fort.
unités du heureuse-
syllabus ment.intinl-
langue ment. juste,
justement,
Londlin l
bse . 1

e
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Les con-
textes
proviennent
des contenus
proposés psr
les syllabi
{ commumi-
catit/expé-
rientiel 2
culture 3
torsation
langagiére
générale et
des situa-
tions lan-
gagiéres ap-
proprides &
1 age des
¢laves quand
11 est né~
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limites pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
unités du
syllabus
langue

Donner des
renseigne-
ments sur
une psrsonne

Demander un
objet

Refuser un
objet

Demander des
mdications
de direction

e e

£lle & & peu
prés 16 ans
I1 & les
cheveux
longs Elle
est pas treés
grande Il
travaille
dens un caté
Elle veut
dtre médecin
Elle aime
talre du ski
I1 joue au
tennis

Avez-vous
des romans?
Yous avez
des chan-
da113? Vous
n esariez-pas
un =tylo?

Je voudrals
des bottes
en culr nmr

Je ne veux

plus de jus
J aime pas

18 café

C'est ou. la
rue X2 Par-
don. N . Je
cherche la
gare OU est
le métro”?
Yous saver
ou est

1l aréna?

EN
J

18-bas. mal-
heureuse-
ment, Rieux,
£01Nns. ne
sucun.
ne Jjamals,
ne per-
sonne, ne
que.,
parteite-
zent, par-
tout. pas
assez de.
pas encore.
pas mal, pas
tellenent.
pas trés.
personne.
peut-étre.
p1s. plus.
plus tard.
presque.
puis. quand
péne, quel-
que. quel-
quefols.
seulement.
souvent
sirement .
tard, telle-
zent. tot.
toujours,
tout &
1 heure.
tout de
suite. tout
droit. trop.
un peu un
peu de.
viaixent

6§
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - KIVEAU 2 (suite)

nrLol Usace

CONTERTE ] DISCOURS GRAIHMAIRE
Eanctiona Exeaples de Unitéa Unitgs
réalisations discursives 1scuraives.
langagitres convexsation z“::l

Les con- Donner des C est pas Coapsreison
textes indications loin Prenez le/le pare,
proviennent de direction cette rue- le/1e meil-
des contenus la Crest leur(e).
proposés per tout droat. mexlleur(e).
les syllabi- puls & gau- pire
i cosaunt- che Il faut
catif/expe- prendre le Pronoas
rientiel 2 métzo. Crest indéfinis
culture 3. asset loin. chacun{e).
tormation Prenez le la plupart,
langagieére metro, wers 1'un, 1 au-
générale et le Nord tre
des situa- Prenez la
tions in- presiére rue Pronoas
gagitres ap- & droite relatits-
propriées & Que. Qui,
1'4g= des Dire & quel- cuvze la quoi
tleves guand Qu un de porte
11 est ne- faire veur-tw/ Préposi-
cessaire de Quelque peux-tu/ tions/ " . -
prévoir des chose vouirais-tu/ tions pz - -
contextes pourrais-tu sitives @&
additionnels iépondre au droite de. &
limités pour téléphone? gauche de,
servir de Va ouvrar, au milieu
aupport A la s'1l te de. autour
présentation plait de. depuis.
de certaines Peuz-tu en. en ar-
unités du a aider? riére de. en
syllabus bas de.
langue

R

9



Les con-
textes
proviennent
des contenus
proposés par
les syllaba
1 commaum-
catit/expé-
rientiel 2
culture 3
tormation
langagiére
générale et
des situa-
tions lan-
gagieres ap-

Accepter de
teire
Quelque
chose

Refuser de
taire
quelque
chose

Our. 1Y
vais

Oui. tout de
suite

Non. (e
regrette).
je peux pas.
J'al msl au
dos

Je wvowirols
bien ma - e
suls trop
tfatigue

Je peur pas,
je me lave

en dehors
de. en tace
de. en haut
de. Jusqu &.
Jjusque loan
de. par

Conjonc-
tions/ lo-
¢tutions con-
jonctives
entin.
ensuite.
zene 81, 91

19

propriédes & les cheveux Prononcia-
1 dge des tion la
éleves quand Demander une Je peux plupart des
11 est ne- perxission aller & la coabinailsons

H cessaire de ou un Bals0n? de phonéxes

| prévoir des service Passe-mol et de supra-
contextes deuz feuil - segrentaux
additionnels 1les 8711 te (* uteur.
liaités pour plait It intensite.
servir de préterais-tu rythne)
support & la 2.00%?

t présentation Peux-tu me

; de certaines préter tes
uniteés du disques?

i syllabus
langue Accepter de Oul. bdien

donner une sur

H pereission Oui, prends-

: ou de rerdre le 81 tu me

; un service le rapportes

i Oul. tu peux

: 1 avoir m

tu veur/fe1s

g attention

i Oui a1

; ¢ est urgent

t e — R e = —— e e

O
[Arurren oo i | ‘;")
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SYLLABUS LANGUE - CONTINUS PROPOSES - NIVEAU 2 (suite)

ENPLOI USAGE
Fomm I DISCOURS GRAMHAIRE
]
Eanctiona Exeaples de nites tnitea
réalisations discuraives. discursives
1angagatres conversation o
texte
Les con- Retuser un Non. (je
textes service ou regrette) Jje
proviennent une perais- peu:x pas
des contenus sion

proposeés par
les syllabi:
1 cosauni-
catit/expe-
rientiel 2
culture 3
foreation
langagidre
générale et
des situa-
tions lan-
gagieres ap-
propriées &
1'4ge des
¢leves quand
11 est né-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limites pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
unites du
syllabus
langue

Justifier un
retus de
service ou
de per-
aission

ottrir un
service &
quelqu un

S intoraer
de 1°etat de
santé d un
aal oy d une
parsonne

Noh, j'en ai
besoin

Non, j en a1
Juste un(e)

Je peux/
pourrais t°/
wvous aider?
As-tu bhesoin
d’aide?
Yous étes
perdu? Veux-
tu un cowp
de msin?

Qu est-ce
que tu as?
Es-tu

s lade”?
Coasnment va
ta grand-
atre

As-tu des
nouvelles de
ta cousine?

¢9
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Les con-
textes
provisnnent
des contenus
proposés par
les aylledi
1 coamumi-
catifrsexpe-
rientisl 2
culture 3
torsation
langeagidre
générale et
des situa-
tions lan-
gagiéres ap-
propriées &
1°4ge des
é¢léves quand
11 est né-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
waites du
syllabus
langue

Repordre &
une demande
sur son état
de ssnté ou
celui d 'une
personne

Exprimer la
surprise

Exprimer le
désir. ls
capacite. ls
peraission

Exprimer un
désir ou un
aouhait

Exprimer ses
goldts et ses
préteérences

S” enqueérir
au sujet des
goits et des
preéteérences
d asutrul

Rien| Je me
sens trés
bien Ah. je
me Sens pas
trés bien
J'al mal &
la téte

£lle vs bien
I1 est
malade

Ca. alorsi
Tiens! C'est
surprenant |

T1 veut dan-
ser Il peut
venir Elle
peut con-
duire

Je vouirais
partir en
vacances

Il aime
chanter
Il déteste
msrcher
Je preétere
regarder la
television
Cette robe
me plait

Almes-tu la
RUS1que
rock?

Tu préféres
le ski ou la
natation?

=~J

£9
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SYLLABUS LAMGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 2 (suite)

EMPLOX 'Usm
ONTEXTE 1 DISCOURS l GRAITIAIRE
Lanctions Excaplea as tratés
réalisations diacuraives: Unatea
langagieres conversation discursives.
. texte
Les con- S”intormer Ou dtes-vous
textes de 1 endroit allés mer?
proviennent 4’ une Ou est-ce ¢a
des contenus activite se Jasse”?
proposeés par
les sylieby S intormer Avec qui
1 commumi- sur 1 iden- es-tu alle
catif/expé- tite des AU cinéma?
rientiel 2 personnes Advec qui
culture 3 1mpliquees est-ce que
foruation dans une tu y vas?
langagitre activate
générale et
des si1tus- Donner des
tions lan- renseigne-
gegiéres ap- aents
propriees & sur la Je suis/on
1 age des nature d une est allée
éléves quand activité voir un
11 est ne- tila On ve
cessaire de 4 la piscine
prévoir des sur 1 en- on est alle
contextes droit 4 une chez mon
additionnels activate amie &
limiteés pour Qgebec
servir de sur les 3y suis
support a la personnes alle avec X
présentation 1mpliquees Lise vient
de certaines dens une avec mol
unites du activite
syllabus
langue P
{ ./
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Las com~
teztes
provismnsnt
des contemus
proposés par
les syllabi:
1. commumi-
catit/expé-
rientisl 2.
culturs 3.

des situa-~
tions lan-
gagitres sp-
prepriéess &
1'dge des
¢l0ves quand
11 ost o8-
cassaire de
prévoir des
contextes
edditionnsls
1inités pour
servir de
apport & la
présentstion
de cortaines
wnités du
syYllabus
langue

Demandar si
un fait est
véridigue,
possible O0u
cortain

Exprimer la
connaisseance
4w fait

Confirasr
Qqu'un fsit
st vral ou
faux,
cortain ou
incertain,
possible ou
1apossidble

Repporter un
tnonce
d’'sutrul

Rapporter
uns desands
faites &
autrui

Faire dos
coamentaires
sur ls temps
qu'il fait

C’'sat sfir,
ca? Ca se
pout pas,
cal Cost
pas vrail
Est-co Que
o8 exiete?

Jo sais
qu’'il est
mlade

Je te dis
qus c’'eot
vrai. Jo
vous jure
Qe 8
oxiate

Je penss qus
c'eat Pad
pusaible
Hod, Jo
pmas Que ¢4
o8 pout pas

I1 d1t qu il
psut pas
yenirz

Elle demande
ol tu prux
venir

I1 teit
beau, au-
jourd ‘hut

I1 tait
noins 20. on
géle

7

L

)
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SYLLANUS LANGUE - CONTENNS PROPUSLS - WNIVEAU 2 (suite)

[a. Fo)d USAGE
DISCOURS GRAIDIAIRE
Exaaples as
Emnctions rfallsatioma itts Doites
texte
Les com- Repondre & Ab oui. 11
teztea des commen- tait vrai-
proviesmnt taires sur asnt besu
des contenus le toups g‘:‘u‘“
Proposds par ‘41 fait .
les Syllabi: w 4’ dabitude
1. commmi- .
catit/expl- Expriner we J ainersis
rientiel 2. intention aller &~
culture 3. ur une cinéza
tormation activite & J aurais
langegibre realiser envie dal-
génsrale et ler au parc
des situm- .
tions lan- S’ intormer Quieimerais-
gegidres ap- de 1'intem- tu taire?
proprides & tiom 4'aw- @u’eat-ce
1'ige des trul sur une Qe ta
¢lives quand activite & surais ervie
11 est ne- tealiser de faire?
cessaire de
prevoir des S  intormer Ca te tente
contextes sur les d’aller voir
edditionnels godts 4 au- un t1ln?
linites pour trul sur wne O voudreis-
servir de activite & tu aller?
support & la tée" \nar
présentation
de certaines
unités du
syllabus
lengue

e e
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Les con-
textes
provisnnent
des contenus
proposes par
les sylleba.
1 comauni-
catit/expe-
rientiel 2.
culture 3
formation
lsngagidre
génerale et
des situa-
tions lan-
gagiéres ap-
propriges &
1°4ge des
eléves quand
1] est ne-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support & la
présentation
de certaines
unités du
syllabus
langue

Réagir tavo-
rablement a
une expres-
aion d'in-
tention

Reagir deéta-~
vorablement
. une ex-
pression
d intention

Exprimez
1 obligation

Demander dr
comparer des
lieux ou des
personnes

Comparer des
lieux ou des
personnes

J aimerais
bien aller
su ciném
J aurais
envie ds
Yoir un
spettacle
Oui, cest
une bonne
1dee

Je pretére
écouter de
la musique
J a1merais
mileux regar-
der 1ls tele
Ca me dat
rien J'e1
pes envie

I1 doat
travailler

Est-1l plus
grard gue
to1?

Est-ce qu' 1l
Y & moins de
Ottava.

c est
comaaent?

Llle est
plus petite
Ilya
beaucoup
moins de
place

C'est plus
grand quici

49
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 2 (suite)

BrLol USAGE
CONTEXTE l DISCOURS GRAIMIALRE
Lxeaplea de Unités
Lonct realisations discuraivea: m a
langagifres Alvea.
conversation texte
Les con- Formuler une Tu viens
textes invitation avec noi?
proviennent Je vais au
des contenus cinéms; tu
proposés per weusz venily
les syllabi avec BO1?
1 coamura-
catit/expe- Accepter une Ah oui, Je
rientiel 2 invitation vouleis jus-
culture 3 tement ¥
tormation eller
langegidre Ah out,
générale et c’est une
des situa-~ bonne 1dée
tions lan-
gagieres ap- Préciser les S1 3 a1 le
propriées & conditions tempa/ je
1-4ge des d sccepta- peux’/ ma
éléves quand tion d une agre veut,
11 est ne- invitation je t'ep,.el-
cessaice de leret
prévoir des
contextes Refuser une Herci, tu es
additionnels invitation gentil, mais
limités puur je suis
servir de occupé
suppert & la
présentation
de certaines
unités du
sylladus
langue

89



Les con-
teztes
proviennent
des contenus
proposés par
les ayllabi
1 communi-
catit/expé-
rientiel 2
culture 3
tormation
langegidre
générale et
des situa-
tions len-
gagiéres ap-
propriées &
1°47e des
éléves quand
11 est ne-
cessaire de
prévoir des
contextes
additionnels
limités pour
servir de
support A la
présentation
de certaines
uniteés 4u
syllabus
langue

Justifier l»
retus d une
n"itation

Demander
1°opinion
d‘sutrui sur
une person-
ne., un évé-
nement, wmn
objet

Exprimer son
opinion sur

une person-

ne, un évé-

nement Ou un
objet

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

J ainerais
ce ma1s
sanedi. Je
peux pss
Ezcuse-moi.
1Y vais
avec X

Qu’est-ce
Que tu
penses du
protesseur?
C’est une
robe neuve:
Qu’'est-ce
qQue tu en
penses?

Je trouve le
protesseur
trés i1nteé-
ressant

Je trouve
Que c'eat
vraiment
beau

J aime bien
le cours de
francels

Je pense/)e
crois Qu il
pourra wvenir

J

P |
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SYLLABUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 2

L

0rLol USAGE
[CONTEXTL T DISCOURS GRAIMAIRE
Eanctiona Exeaples de Unitrs Inates
rAalisations discursives. discursivea.
langagiérea canvarsation texte
Les con- S enquérir Fais-tu Prendre la L anaphore- Les pronoms
textes des inten- w.lque prola- le pronon deésonstra-
g"""m‘ tions. des chose cet 3 aimerais possessit tits: ca,
es contenus ambitions 6te” Qu'est- dire quelque c'est le celle-ci,
proposeés par d'une gutre ce que tu chose paraplule de celle-la,
les syllabi: personne veur faire s objec- Peul- le celles-c1.
! Comauni- plus terd? ter- je tien est celles-18.
catif/expé- crois que dans la celui, cel-
rientiel 2 Exprimer une J'at 1 1n- Cesat pas ca voiture le. celles,
;:ultu.:' 3 intention ou tention de surenche- ceuz
orsation faire part P
rendre des ri. - en plus -
lengagit-e d'une ambi~ gmu,r e ajouter !&::u:tde AMjectits
geénerale et tion person- Apres mes une remar- structura- aeélioretifs
‘::’ ";“"‘ nelle etudes. Je que mo1. je tion & 1e- et pejora-
Qa;?:re:nap- veuy voysger ﬂis que, crit- puis- tits
mo1, Jje .
propriées & S inforaer Comment on trouve que g“‘:il:::' La torae in-
1°4ge des de la pro- prononce ce interrom- : personnelie
tieves Jamd nonciation not-1a7 Je pre quel- Les intro-
¢ - exacte ou de sa1s paa Quun excu- ducteurs de Futur
cesssire de 1 ezactitude comment dire se(z)-mo1 de conclusion & antérieur
prévoir des d un mot ca t'/ vous 1 ecrit per
conteztes interrompre cons équent Plus-que-
additionnels Se repren- Jen a1 wvu introduire quand -su- parfeit
limtés pour dre 3e diz. pardon. un nouveau pourtant.
servir de corriger ou neut sujet de f1nalement Conditiomel
support 2 le préciser se I1 etait Conversa- anterieur
présentation pensée devant e tior taut
3;1::;":;““ buresu. ou que je te
1lebus plutst, a raconte.
bt cote 3't el pas
ngue dit que

174



Les con- Demander un Quest-ce introduire Simultanei-
textes eVvis Ou wm que tu pen- un nouvesu te, antério-
proviennent conseil ses Que je sujet de rite, poste-
des contenus dois faire? conversation riorite
proposés par Que ferais- en resport rapport
les syllabi- tu & mA avec le teaporel
1 communi- plece? préceédent entre deux
catif/expé- tu seis ce actions
rientiel 2 Donner un Tu devrais qul. tu ne principale
culture 3 evis Ou . en parler & sais pas ce au présent
tormation conseil ou Paul A ts (ATt de 1’ indica-
langagiere tfeire une place, 3je tif et sub-
générele et suggestion rétlechirals Redonner ls ordonnee au
des situa- encore un parole - tu présent (si-
tions lan- peu d1ssis ault ), su
gegiéres ap- passé com-
propriées & Ordonner ou Donne-le-moi Garder la posé (en-
1'dge des teire des Athete-le- parole Je ter ). eu
éléves quand syggestions lul Premds (n") a1 pas futur simple
11 est né¢- un stylo encore fini/ (poster ),
cessaire de terainé, une principale
preévoir des Exprimer la Je peux le- sinute, j'a- su pease
contextes cepacité. la ver ce car- chéve, jJe cORpose et
additionnels cospétence ton Je sais vowirais subordonnée
limites pour nsger ajouter umn au condi-
servir de not tionnel pré-
support & la Justitier Il viendra sent (pos-
présentetion son opinion perce qu'tl Laisser 1a tér ), au
de certaires sur une a l'auto parole - plus-que-
unités du personne. un Je ssis mettre fin partait
syllabus événenend qu'il est e w con- (enter ), &
langue venu perce ver.-».ion’ 1'impartait
que j'ai vu on e, ce- (stwult )
sa carte parlera plus
terd: J'si

S enquérir Qu est-ce plus rien &

d une qu'il & dit? dire: J'eime

intormation Qu-est-ce mieux plus

donnée par qu il t'a parler de ¢a

une tierce dit de

personne taire?

1L
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SYLLADUS LANGUE - CONTENUS PROPOSES - NIVEAU 3

neLel USAGE

CONTEXTE J DISCOURS GRAITWAIRE
Eanctions Examples de {lnités Unitsa
rénlisations discuraives. diacuraives.
langagidrea convarsation teste

Les con- Rapporter Il aveit dit Conjonctions
textes les propos qQu'il par- ot prgpou-
proviennent 4 autrut tait Elle » tions: awant
des contenus dit qu'elle ¢ Do, svent
proposés par prendrait ¢ date.
les syllabg 1 autobus avant ¢
1 comaunmi- Il e dit de :m*m R
catit/expé-
gy “1"; téléphoner subjonctit.
culture 3. Exprimer des Je soulaite pendtntn;"
formation souhaits. qus tu Rom. pe t
langegitre des besoins. viennes que ¢ indi-
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CHAPITRE

5

ORGANISATION
ET PROGRESSION
DES CONTENUS

!

organisation du contenu
découle des catégories descriptives utilisées pour inventorier les éléments langagiers et des
principes qui sous-tendent ces catégories. Quant 2 1'ordre, il est subordonné aux thdmes
,ugés appropriés 4 1'age des éleves.

5.1 L'organisation
du contenu

Le premier principe d'organisation du contenu est le theme duquel peuvent étre tirés les
contextes d ‘emploi du frangais. Les thémes proviennent des trois autres syllabi (communi-
catif/expérientiel, culture et formation langagiere générale). Il serait superflu d'ajouter 2
cette imposante liste un inventaire de contextes  -ilisation de la langue puisqu'il ferait
double emploi avec ceux définis par les autres syuabi. C'est 1 d*ailleurs une application
d’un des principes généraux retenus par Stem, la primauté du message sur la forme. Ce qu’il
Jaut dire, U'intention de communication, a prépondérance sur comment il Jaut le dire,
U'énonciation, qui est le propre du syllabus langue. La formulation de messages signifi-
catifs pour les €l¢ves doit donc &tre le point de départ des objectifs d 'enseignement et d ‘ap-
prentissage. Pour ne donner qu'un seul exemple tiré del'inventaire des éléments langagiers
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du syllabus langue, une fonction telle que refuser un objet (Non, jc n’ en veux pas), en réponse
A une offre formulé: sous forme de question (Prends-tu du café?) et 1a connaissance de la
forme négative quclle suppose, ne peut &tre apprise sans connaftre le contexte d’emploi qui
fait naftre le besoin d'une telle intention de communication. Pour cette raison, il n'est donc
pas opportun de s¢ demander si les fonctions ou les unités grammaticales doivent étre
contextualisées. Le contexte d'emploi est réputé faire naftre un¢ intention de
communication qu'il y a parla suite lieu de formuler oud'interpréter adéquatement. L' ordre
dans lequel la sélection s’effectue est donc le suivant:

I. CONTEXTE (thdmes, situations, etc.)

2. INTENTION DE COMMUNICATION (fonction)
- REALISATION LANGAGIERE appropriée

3. GRAMMAIRE

Toutefois, 1'inteution de communication dont il est ici question ne se limite pas a ce que les
éleves voudraient vouloir énoncer 2 titre de locuteurs. Limiter ainsi 1a formulation des
messages A ce que les éldves choisiraient eux-mé&mes de dire pourrait avoir pour effet de
restreindre indGment ce sur quoi pourrait porter 1a communication. L 'intention de commu-
nication doit aussi s'entendre au sens des messages formulés par d'autres personnes que les
éleves et que ces demiers devraient s'habiliter 2 interpréter. C'est d'ailleurs par cette voie
qu'ils pourraient acquerir dcs connaissances issues de divers domaines de savoir, y compris
les autres matidres inscrites au programme. La position de Widdowson (1978;1981) est on
ne peut plus claire sur ce plan :

Cela permet non seulement d'assurer 1a liaison entre 1a réalité et 1'expérience person-
nelle del’€ldve, mais aussi nous foumnit ie moyen le plus s@r dont nous disposons pour
cnseigner la langue en termes de cominunication, d’emploi, plutdt que simplement en
tant qu'usage. (p. 27)

Dans le contexte scolaire, il paraft tout 2 fait justifié de présenter des connaissances utiles ct
pertinentes de 1a méme fagon que pour les autres matiéres. Il ne faudrait surtout pas ouolier
que la situation de communication la plus courante 3 1'école est celle qui consiste 2
développer ses connaissances et ses habiletés dans différents domaines 2 1'aide de 1alangue.

Sur la base de I'organisation proposée, chaque unité d'enseignement devrait comprendre des
éléments provenant des catégories contexte, discours et grammaire. L'exemple suivant
montre 1'analyse qui peut étre faite, 2 1'aide des catégories du syllabus langue, de la visite
d’un musée présentée sur vidéo.
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CONTEXTE

Visite d’un musée
d’anthropologie

But : acquérir des connais-
sances sur les personna-
ges et les objets d'une
époque donnée

Participants : 1) pairs
(é1eves de 10-12 ans)
2) personne en autorité

(guide)
Variété ; ncutre

Genre: conversation

G

DISCOURS

Fonctlon : identifier
des personnes, des
objets et des lieux

Réalis. langagiéres
A. Qu'est-ce que
c'est ¢a?

B. C’est un outil fait
par X

C. Qui est-ce?

B. C’est un guerrier
algonquin. Voici

sa fille.

Unités conv. ques./
réponsc

Unités text. réfé-
rence anaphorique
(sa)

GRAMMAIRE

Forme interrogative
(Qu’est-ce que? Qui-
esi-ce?)

Présentateurs : C’est/
Voici

Apposition ¢a

Prép. par

Adj.poss. sa

Voc. outil, guerrier.....

Distinction devrait naturellement étre faite entre les éléments connus et ceux qui sont
nouveaux et, panmi ceux-Ci, ce sur quoi il faudrait insister.

5.2 La progression
du contenu

Les connaissances actuelles sur les principes 3 respecter pour établir la progression du
contenu langagier sont encore trop partielles pour qu il soit possible de s’eninspirer. L'ordre
naturel d’acquisition des morph&mes que certains travaux de recherche auraient identifié est
bienloind'étre clairement démontré. De toute manigre, les résultats sont trop fragmentaires
pour penmettre une généralisation A toutes les unités langagidres. Les tenants de la
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grammaire universelle distinguent entre les régles de la partie centrale de la grammaire et
celles de la périphérie. Ils croient pouvoir montrer que les éléments dits marqués de la
périphérie sont plus difficiles & apprendrc que les autres. Pour intéressante qu'elle soit, cette
hypothese suppose, notamment pour le frangais, un classement des éléments en deux
catégories, le centre et la périphérie. Or, cette catégorisation, en admettant qu'elle soit
réalisable, reste 2 faire.

Demeurent les crit2res habituels de fréquence, d"utilité et de niveau de difficulté qui ont servi
a établir la progression du contenu depuis des décennies. Pour le frangais, il existe de
nombreux programmes d'études et des manuels qui proposent une progression qui semble
résulter d'un consensus sur 1'ordre de présentation & respecter, fondé sans aucun doute bien
Plus sur1'expérience acquise dans 1'enseignement du frangais langue seconde que sur des
critres scientifiques. A défaut de données claires issues de la recherche, cette approche
paraft justifiée dans les circonstances. De plus, comme rien n’indique que les choix faits sur
le plan de I'ordre des €1éments puissent avuir des effets néfastes sur 1’apprentissage et si en
plus on admet que 1a forme ne doit pas prédéterminer le message mais bien I'inverse, il
n'existe pas d'argument séricux en faveur d'une progression linéaire serrée.

Endéfinitive, il paraft plus important de définir des themes 2t des contextes d'emploi adaptés
a1'4ge des €ldves que de décider si le comparatif doit &tre présenté avant le passé composé.

La progression s'articule en trois niveaux, quatre savoirs et cing paramétres.
Les trois niveaux

Pour toutes les raisons invoquées précédemment et pour éviter de bouleverserdes pratiques
en mati¢re de progression des contenus qu'on retrouve dans la plupart des programmes
d’études des provinces et dans les manuels les plus récents, il a paru souhaitable de répartir
le contenu traditionnel en trois niveaux, tel que déja mentionné au chapitre 3 : le niveau |
correspond aux quatridtne, cinquidme et sixi¢me années; le niveau 2 s’étend de la septidme
2 la neuvidme année; le niveau 3 va de la dixieme A 1a douzidme année. Cette répartition du
contenu est présentée 3 titre indicatif seulement, étant entendu que des débordements entre
niveaux peuvent se produire si les contextes d'emploi le justifient.

Les objectifs définis pour chaque niveau contiennent des indications succinctes sur la
progression proposée.

Les quatre savoirs

L'inventaire du contenu est présenté de fagon globale sans distinguer entre les habiletés
réceptives et d’expression. Puisque, dans 1'enseignement, 1'écrit et 1'oral s’entremélent au
gré des taches qu'accomplissent les éldves, il serait hasardeux d'établir des proportions de
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temps & consacrer & 1'un ou 1'autre de ces savoirs. 11 suffit de faire remarquer que 1'accent
doit d'abord porter sur 1'oral au premier niveau et que le développement des habiletés de
compréhension de 1'oral devrait toujours &tre plus avancé que celui des habiletés d’expres-
sion. Pour1'écrit, doivent aussi se développer d’abord les habiletés réceptives, sans oublier,
toutefois, qu'd la fin du troisidme niveau, les éléves devraient avoir eu 1’occasion de
développer leur capacité de s’exprimer par écrit, le niveau d'exigence 2 atteindre étant
spécifié par chaque province, comme du reste pour les trois autres savoirs.

Les cinq parameétres

Les cinq paramétres (voir chapitre 3) que comporte la définition des objectifs: lexique,
grammaire, discours, variété et genre, représentent autant de balises pour 1a progression des
€léments.

Pour le lexique, suggestion est faite, au premier niveau, de choisir des mots de vocabulaire
qui font partie de la vie quotidienne des él2ves. Pour des enfants de quatridme année, il va
de soi que le vocabulaire de la salle de classe et de la famille doit d"abord &tre maftrisé, pour
ensuite, dans les années suivantes, s'étendre 2 toutes les situations de 1a vie quotidienne
auxquelles ces éldves prennent part.

Pourla grammaire du premier niveau, et méme si les él2ves sont exposés A une variété plus
grande d'éléments, il faudrait d'abord mettre 1'accent sur la construction correcte de la
phrase simple. 1l serait de plus essentiel de porter attention aux fonctions d'un nombre limité
de wmps verbaux et de voir A ce que les éldves comprennent le sens des marques
morphologiques et les utilisent de fagon adéquate en méme temps que s’acquiert la
pronongiation.

Pour le discours, outre 1'emploi correct des énoncés en contexte, le premier niveau devrait
permettre de s'initier 3 1'enchainement de quelques énoncés et de se familiarizer avec
quelques techniques de conversation, dont celles qui facilitent le maintien de 1a conversation
(je ne comprends pas, voulez-vous répéter, etc.).

Quant a la variété de langue, peut déja commencer 2 se faire A I'oral la distinction entre le
niveau neutre et le niveau plus familier utilisé entre pairs. L'emploi des formes requises est
étroitement reli€ aux rdles et statuts des participants pour un contexte donné.

Finalement, le genre permet de préciser qu'au premier niveau, par exemple, le mode
privilégié A 1'oral estla conversation en face 2 face entre deux interlocuteurs (dialogue) avec
possibilité d'introduire la narration (monologue), soit des contes, des histoires et des
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comptines. En revanche, au troisi¢me niveau, on pourrait trés bien demander aux €l2ves
d'écouter un bulletin de nouvelles diffusé 2 1a radio.

Les objectifs sont donc le cadre général dans lequel peuvent s'inscrire les contenus des trois
niveaux propres 2 contextes, discours et grammaire.

5.3 Conclusion

L'organisation et la progression des contenus allient tradition et nouveauté. La progression
grammaticale est traditionnelle et correspond & des pratiques qui ont cours depuis longtemps.
Par ailleurs, plusicurs éléments du contenu préscntent un caractére novateur par rapport aux
pratiques antérieures, dont ccux touchant les unités conversationnelles et discursives ainsi
que 1'importance accordée 2 1a contextualisation, notamment pour 1a variété de langue etle
genre,
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6

L’ APPROCHE
PEDAGOGIQUE

'

-4 approche pédagogique
doit reposer sur la représentation que 1'on se fait de 1'obyjet d'enseignement et du processus
d’apprentissage par lequel les apprenants doivent passer pour le maftriser.

La plupart des auteurs s’accordent maiatenant pour reconnaftre que le locuteur compétent
de langue seconde doit certes posséder un ensemble de connaissances d'ordre grammatical,
discursif ¢t socio-culturel, mais qu'il doit surtout &tre capable de les utiliser dans des
situations authentiques de communication. Posséder un ensemble de connaissances et avoir
la capacité de les exploiter pour formuler et interpréter une intention de communication
constitucnt I"avers et 1'envers de la médaille, 1'un n'allant pas sans 1'avtie,

En sc basant sur ceute premitre distinction entre 1'acquisition de connaissances et le
développement de la capacité d'en faire usage, il est centain que le syllabus langue, parla
spécification détaillée des contenus qu'il propose, reléve davantage de I'acquisition de
connaissarices que de celle de 'habileté A les utiliser. Par 1'accent qu'il met sur unc variété
d'unités langagitres et surI'importance de les reconnaftre, de les identifier et de dé*crminer
le rapport entre I forme et la fonction, le syllabus langue sc situe d’emblée dans I"approche
analytigue. Onne raurait 8tre trop en accord avec Wilkins (1976) loisqu’il écrit<ju’a chaque
fois que nous invitons 1'apprenant 2 reconnaftre les composantes du comportement lan-
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gagier, que ce soit de fagon directe ou indirecte, nous basons notre approche sur les capacités
analytiques des apprenants. 1l importe, cependant, de souligner que, conformément a la
position soutenue par Wilkins, adopter une approche analytique signifie permettre 2
1'apprenant de retrouver les unités langagitres que comporte un discours ou un texte. Cela
est bien différent de 1a présentation hors contexte de ces éléments dans le cadre de structures
ou de phrases, présentation qui ne saurait en aucun cas étre assimilée A 1'approche analytique
telle qu'elle est ici définie.

6.1 Les principes
d’apprentissage

Pour mieux saisir ce que recouvre I'approche analytique que Stem (1983) opposait 3
1'approche expérientielle, il faut faire appel, d‘une part, 2 un modele d"apprentissage issu du
courant de la psychologie cognitive, qui permet de comprendre 1a coinplémentarité de ces
deux approches en appaience contradictoires, et, d"autre part, 3 un modéle d’acquisition
d'une langue seconde qui rend compte de la variation dans 1. perfoimance observée chez
maints apprenants.

Le modéle d’Anderson

Anderson, un cognitiviste, s'est intéressé au développement de différents types d'habiletés,
parmi lesquelles il faut ranger 1'habileté langagidre sans laquelle il est impossible de
communiquer dans des situations authentiques.

Le modele qu’Anderson propose pour rendre coinpte de 1'acquisition d'une telle habileté
comporte deux composantes . un ensemble de connaissances dites déclaratives, comme les
mots de vocabulaire connus, et les régles syntaxiques. Ces connaissances statiques sont
emmagasinées dans lamémoire qu’on peut, pour fins d'illustration, comparer i une banque
de données. La deuxi®me composante du modele concerne la série d'opérations qu'il faut
maftriser pour utiliser ces connaissances de manigre efficace. Pour reprendre 1'analogie de
labanque de données, ¢ 'est le programme qui donne acces aux connaissances qui se trouvent
dans 1a mémoire A long terme. 11 faut donc d'abord acquérir les connaissances, ¢'est-2-dire
trouver une fagon de les mettre en mémoire, et, dans un deuxidme temps, s'habiliter A les
utiliser rapidement et, avec le temps, correctement par le truchement d'une série
d'opérations plus ou moins complexes.

Ce qui esi visé est bien ¢vidlemment le développement de cette capacité d'utiliser les
connaissances presque de fagon automatique. Avant d'arriver A ce derier stade, qui soit dit
en passant est celui du locuteur compétent, il faut franchir trois étapes : a) 1a premi2re est une
étape cognitive ou conscicnte au cours de laquelle I'apprenant met en mémoire les connais-
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sances nouvelles sur lalangue (le lexique, les régles morpho-syntaxiques, etc.); b) une étape
dite associative consistant en 1'appropriation des opérations qui permettent d'utiliser les
connaissances dans des contextes de plus en plus complexes et pendant laquelle il faut
founir & 1'apprenant de nombreuses occasions de pratiquer; c) 1a demire étape est celle od
I'apprenant peut faire les opérations de fagon quasi-automatique, lorsqu’il utilise ses
connaissances de fagon plus ou moins spontanée pour exprimer son intention de communi-
cation. On peut penser que cette séquence en trois temps est aussi valable pour des sous-
systémes de 1a langue tels que 1a phonologie et des fonctions encore plus réduites telles que
la morphologie d'un temps verbal que pour 1’ensembls du systdme langagier.

-'intérét que présente cette description du développement d'une habileté est qu elle permet
de voir quelle peut étre 1a contribution d’un enseignement explicite de chacune des unités
langagigres et pourquoi il peut savérer souhaitable d'attirer 1'attention sur certains aspects
du fonctionnement de lalangue. Eneffet, d’aprds ce modele, la fagon dont les connaissances
sont organisées dans la mémoire peut avoir un effet sur la facilité avec laquelle 1'apprenant
pourma y avoir accds ultérieurement. Bialystok (1985) croit, par exemple, que les connais-
sances acquises de fagon globale (« Comment ¢a va? » comme énoncé utilisé pour saluerune
personne mais sans savoir la signification de chacun des €léments) ne permet pas une
utilisation de chacun des éléments d'un tel énoncé dans d'autres contextes que celui dans
lequel ils ont été acquis, que ce soit pour 1a compréhension ou pour 1'expression.

Le modéle d’Ellis

Ellis (1984; 1985) a cherché 2 comprendre pourquoi les apprenants de langue seconde
utilisalent les mémes formes correctement ou de fagon erronée selon le contexte. Les
conditions dans lesquelles les apprenants peuvent faire usage de la langue peuvent varier
assez considérablement. Ellis fait 1a distinction entre les deux extrémes d’un continuum, le
discours totalement non planifié et le discours totalement planifié. Dans le premier cas, il
s'agit de 1'expression spontanée requise dans une conversation en face 2 face. Lorsque deux
personnes se rencontrent pour prendre un café, le contenu de 1’échange est habituellement
improvisé; il faut donc rapidement s'ajuster aux exigences de I'interaction. Le second
cas concerne, pour |’écrit, la rédaction d'une lettre & un ami ou d'un rapport ou, pour I'oral,
1a préparation d’un exposé A faire devant un auditoire. Dans de telles conditions, le locuteur
peut prendre tout le temps requis pour formuler ses intentions de communication, n'étant pas
pressé par 1'obligation de réagir rapidement comme, par exemple, lors d’une conversation.
Les situations de communication auxquelles participent les apprenants de langue
seconde peuvent se situer sur un point quelconque de ce continuum dont 1'un des pOles est
I'expression spontanée et 1'autre la rédaction d’un texte.

Sclon Ellis, les différences observées dans la mafrise des formes entre 1'oral spontané et
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I'écrit seraient attribuables 4 1a mise en oeuvre de deux ordres de processus sclon les types
dc situations de communication auxquelles participent les apprenants. Le discours planifié
(1a rédaction d'un texte) permet la réflexion, donc la régulation du discours, alors que
I'expression spontanée, dans la mesure od elle oblige 3 une énonciation rapide du message,
table sur les connaissances partiellement ou complétement automatisées, et uniquement
celles-13. Neseraient utilisées en expression spontanée que les connaissances se rapprochant
le plus de latroisidme étape décrite par Anderson. Le discours planifié serait donc celui qui,
en principe, permettrait un emploi mieux maftrisé de la langue parce qu'il donne le temps
a I'apprenant de se préparer a énoncer son intention de communication.

Dans les premiers stades de 1'apprentissage d'unc forme et de sa fonction, 1'emploi de la
forme peut présenter une certaine instabilité alors que se consolide 1a relation entre la
connaissance des formes requises dans un contexte donné et les opérations rendant son usage
approprié possible. Les opérations dont il est question sont du type « si le verbe est boire,
sile temps est le présent et le sujet vous, alors 1a forme est buvez ». Ce n'est que lorsque cette
association aura été rendue automatique par 1'énonciation répéice de ce message, dans des
conditions semblables 2 celles visées, soit la formulation d'un message authentique, que
1'apprenant pourra utiliser 1a forme correcte spontanément. Cette description du processus
d'apprentissage pcrmet de comprendre pourquoi certaines ereurs peuvent &tre difficiles 2
corriger : une forme erronée qui aurait été automatisée exigerait unc intervention visant 2
restructurer la connaissance que 1'apprenant posséde d'un aspect quelconque de 1: langue,
¢'est-a-dire a obliger 1’apprenant 2 revenir 2 1a premidre étape.

6.2 Les principes
d'enseignement

Les principes d’enseignement suivants découlent de la conceptualisation du locuteur
compétent de langue seconde et du processus d'apprentissage qui vient d'&tre présenté :

1. Foumir 2 1'apprenant 1'occasion de mettre en mémoire les connaissances sur les
différentes composantes de 1a langue, lesquelles représentent 1a base A partir de laguelle il
sera ultérieurement en mesure de formuler son intention de communication.

2. Rendre explicites différents types de connaissances, soit les formes, leurs fonctions et les
combinaisons pcrmises, allant du lexique aux unités du discours.

3. Foumir des occasions variées d'cmployer divers types de connaissances pour permettre
a1'apprenant dc se familiariser avec toutes les opérations qui ass-ireront éventuellement leur
utilisation spontanée.
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4. Foumnir des contextes contraignants pour permettre 1'emploi de toutes les fonctions des
formes langagitres faisant 1'objet d'un enseignement explicite.

3. Prévoir de nombreuscs situations permettant la formulation de messages comportant un
¢échange d'informations inconnues de la part des interlocuteurs et ce, en respectant les régles
de fonctionnement de 1a langue.

6. Recourir au discours planifié pour permettre A I'apprenant de maftriser les nouvelles
formes et leurs fonctions pour aller ensuite progressivement vers le discours plus spontané,

7. Mettre 1'accent sur I'usage des connaissances pour faciliter 'atteinte du stade automa-
tique, tout en prévoyant une courte phase d'explicitation des connaissances pouren faciliter
la mise en mémoire.

8. Foumir des exemples de discours authentiques en frangais pourdévelopperla compréhen-
sion de 1'oral et de 1'écrit et pour donner la possibilité A I'apprenant d'acquérir les aspects
de 1a langue ne faisant pas 1'objet d'un enscignement explicite.

9. Reconnaftre que 1'crreur fait partie intégrante du processus d'apprentissage, tout en
cherchant & éviter que des formes incorrectes ne soient automatisées par le retour constang
sur l'intention de communication et sur la forme qui y correspond.

10. Susciter des ~ccasions de réflexion sur le fonctionnement de la langue afin que I'appre-
nant puisse systématiser ses connaissances et, le cas échéant, les restructurer.

6.3 Les activités
d’ enseignement

Les activités d'enseignement doivent &tre appropriées  1'4ge des apprenants, aussi bien sur
le plan de leur développement cognitif que sur celui des thémes pouvant les intéresser, a leur
niveau de connaissance de la langue seconde ainsi qu'aux objectifs spécifiques d’enseigne-
ment de la langue qui sont visés. Sans que cette liste soit exhaustive, ces activités se
répartissent en cinq catégories principales

1. Des activités permettant de saisir le rapport entre I'intention de communication et le
cholx de la forme pour permettre aux apprenants de construire de fagon consciente
leurs connaissances en langue seconde.

Présentation - Font partie de cette premidre catégorie les activités qui scrvent A présenter
les nouvelles formes et leurs fonctions dans des contextes pertinents, les formes n’étant
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jamais introduites de fagon isolée. Pour ce faire, le recours & des documents authentiques
ou 2 des activités expérientielles est préconisé.

Le choix de ces activités se fait en fonction des objectifs d’enseignement poursuivis et elles
y sont subordonnées. Autant que faire s¢ peut, il faut chercher 2 faire coincider 1’enseigne-
ment de 1a fonction langagidre et les notione grammaticales. La fonction demander des
renseignements exige la connaissance des J:rucltures interrogatives. 1l serait donc sou-
haitable qu'une mé&me activité puisse permettre laiéalisationde plus d'unobjectif d'enseigne-
ment.

Par excmple, planifier la visite d'une ville (mode expéricntiel - expression), 3 partir d'un
plan, peut servir 3 présenter divers édifices ou licux 3 voir (lexique: église, banque,
bibliothdque, restaurant, etc.), une série de prépositions (notions grammaticales: la biblio-
théque est derriére la banque, 1'église est en face de l'école, etc.) et demander des
renseignements (réalisations langagiéres appropriées). De 1a méme fagon, ces objectifs
(modc docuiments authentiques - compréhension) peuvent étre atteints par la présentation
d'un vidéo montrant deux enfants en train de faire la visite d'une ville seuls ou dans un car
de touristes avec un guide.

2. Des activités ayant pour but de maltriser les formes se présentant de fagon para-
digmatique (les pronoms, 1a morphologic verbale, etc.)

Maitrise des formes - La préscntation des formes et de feurs fonctions en contexte ne permet
pas habituellement de faire ¢état de 1'ensemble du paradigme. S'il est des situations qui
exigent I'emploi des pronoms objets directs, il est rare que laliste complete de ces pronoms
figure dans un méme discours. Pour penmettre aux apprenants de prendre connaissance du
fonctionncment de ce sous-systéme de la langue ct faciliter 1'organisation de leurs connais-
sances cn langue seconde, il y a licu de prévoir des activités a cette fin. De telles activités,
ccla paraft inévitable, auront nécessairement un caractére quelque peu artificiel en regard de
I'intention de communication. 11 s’agit ici d’exercices de type skill getting préconisés par
Wilga Rivers. De plus, ct c’cst peut-8tre aussi important, il peut &tre utile, pour les éleves
plus 8gés, de présenter le paradigme sous forme de tableau pour référence future.

Pour lc cas d¢ja mentionné des pronoms objets directs, le professeur peut choisir pammi
une séric d'objets concrets (unc balle, un chapeau, des lunettes, des livres, etc.) et demander
aux 6ldves « A qui est-ce que je donne le chapeau? », 1'un d'entre eux devant répondre
« Donnez-le 3 X ». Ces activités devraient &tre de trés courte durée dans la mesure ol
clics ont uniquement peur but de familiariser 1'él2ve avec les éléments du paradigme.
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3. Des activités permentant I'emploi, dans des contextes @ la fois réduits et contrai-
gnants, d'une série de formes et de leurs fonctions qui posent habituellement
probléme pour les apprenants de frangals langue seconde ou pour ceux ayant
I'anglais comme langue matemelle, soit parce qu'elles donnent lieu 4 de nombreuses
erreurs, soit parce que les apprenants ont tendance 2 en éviter 1'emploi (1 'imparfait
et Je passé composé, le pronom relatif, etc.).

Contextes contraignants - Le développement d'une habileté ne peut se faire qu'en multi-
pliant les nccasions de réutiliser les nouvelles connaissances. Pour plusieurs aspects de la
langue, il faut que les éldves puissent avoir la possibilité d'employer les formes dans
plusieurs contextes leur permettant de se les approprier ainsi que leurs fonctions. 1l va de
soi que, dans la salle e classe, le choix des contextes dans lesquels certains aspects de la
langue peuvent s’employer demeure limité et qu'il convient de prévoir des situations dans
lesquelles les €leves devront nécessairement en faire usage.

Pour la formulation des questions, par exemple, 1'activité peut consister, aprds avoir remis
a chacun d'entre eux la photo et une courte biographie d 'un personnage célébm, 2 interroger
a tour de rdle leurs camarades en petits groupes pour découvrir1'identité de chacune de ces
personnes. Pour contraindre 1 1'emploi du subjonctif, les éléves peuvent, en petits groupes,
fairelaliste des choses que leurs parents veulent qu'ils fassent, mais qu’ils ne font pas, sur
le modele suivant: Ma meére veut que je fasse mon lit, mais je ne le fais pas et s'entretenir
par la suite entre eux sur le theme des exigences parentalcs.

4. Des activités . réflexion sur le fonctionnement de la langue par la découverte des
régles, I'objectivation et la discussion, en vue de faciliter le développement de la
conscience métalinguistique, soit la connaissance des régles du fonctionnement de
la langue.

Réflexion - Ces activités visent 2 inciter les ¢l2ves 3 s’interroger sur le fonctionnement
de lalangue, A partir d'expériences vécues ou de documents authentiques. Elles peuvent se
présenter sous forme de découvertes de régles 2 partir du repérage des formes et de leurs
fonctions dans un document authentique, de comparaisons avec la langue matemelle des
éleves, voire méme de discussions entre les él2ves sur le choix approprié des formes suite
4 des productions erronées. Il convient de faire remarquer, suivant Cicurel (1985), que les
discussions sur le fonctionnement de la langue donnent llcu a de véritables échanges
communicatifs dans lc cadre d'une salle de classc.

Suite 2 1a lecture d'un texte ol les expressions un Aomme honndte ¢t un honnéte homme
seraient utilisées, les éldves peuvent s'interroger sur les regles présidant 2 la place de
I"adjectif en frangais et sur le sens différent qui est parfois donné 2 un méme adjectif selon
qu'il est postposé ou antéposé. Les régles de formation des mots, les préfixes, les suffixes,
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la difi¢rence entre an ¢t année, ctc. sont autant d'occasions de prendre conscience des
régularités de la langue, au hasard des expériences langagitres que vivent les éléves. Pour
le vocabulaire, on consultera avec profit le rapport de Susan Carroll, Valerie Argue et Sharon
Lapkin (1987) sur I'apprentissage du vocabulaire.

3. Des activités visant la transmission d’ in‘ormation, c’ est-a-dire celles permettant la
Jormulation de messages dont le contenu n’ est pas prévisible par au moins un des
interlocuteurs.

Transmission d’information - Ces activités devraient fournir 2 1'é18ve des occasions de
formuler de véritables messages et de s'cxercer A utiliser 1a langue dans des situations de
communication exigeant l’expression spontanée. Il s’agit de donner la possibilité aux
¢éleves de s'entrainer  1'énonciation de discours non planifiés en faisant appel A1'ensemble
des habiletés acquises méme si clles sont restreintes. La résolution de problémes, tels que
la préparation d'un micnu pour une féte, la rédaction d'une lettre, la présentation d'une
vedette rock, sont des activités susceptibles de transmettre de 1'information dont 1a teneur
n’est pas prévisible ct donc de centrer 1'attention des é1eves sur lec message 3 communiquer.
Cependant, le professeur devrait, sans prévenir les é1eves, faire en sorte qu'ils aient recu une
préparation minimale avant de les lancer dans de telles activités. Ce type d'exercices est
semblable A ccux préconisés par le Groupe de travail sur le syllabus communicatif/expéri-
enticl. Tout en poursuivant le méme objectif, faciliter I'expression spontanée de 1a part des
¢Ieves, dans le cas du syllabus langue, ce type d'exercice devrait représenter un prolonge-
ment naturel des objectifs poursuivis et devrait donner licu A unc certaine préparation de 1a
part du professeur et se situer en lien avec le travail fait antérieurement.

Répartition du temps
entre les activités

en petits groupes

2t en grand groupe

On ne saurait trop insister sur la nécessité de prévoir un aménagement des activités qui fasse
unc large place au d4veloppement de 1'expression orale de chacun des éleves. Celaimplique
une répartition des activités permettant 3 chaque é18ve de consacrer une partie du temps de
classe A s’exercer A 1'expression orale, 1'objectif visé étant de permettre A chacun de pouvoir
parler en frangais pendant environ le quart du temps. Une teile exigence suppose le recours
constant au travail en petits groupes et la planification d'activités utilisant du matériel
didactique permettant de la faire de fagon productive. Si les éléves n'ont pas 1’occasion
d'utiliser leurs connaissances, il n'arriveront jamais A maftriser I'ensemble des opérations
qui leur permettront éventuellement de s ‘exprimer de fagon spontanée.
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CHAPITRE

7
L’EVALUATION

!

L évaluation périodique
des apprentissages des él2ves fait partie intégrante de 1a démarche d'enseignement. Eneffet,
aussi bien pour le professeur que pour1'apprenant, 1'4valuation sert 3 établir quels sont lcs
éléments de la langue qui sont maftrisés en regard de ceux qui normalement devraient1'étre.
En d’autres termes, cette phase de 1'enseignement sert en quelque sorte A identifier, par
rapport aux objectifs poursuivis, ceux qui sont atteints et 1a mesure dans laquelle ils lc sont.
L.a question n’est donc pas de savoir s'il faut évaluer, mais sur quoi I'évaluation doit porter
ct comment la faire.

I1y adeux types d évaluation qui, tout en étant complémentaires, ne servent pas aux mémes
fins.

- Lapremiere se fait A différents moments durant la démarche d'enseignement. Elle s'étend
sur une année et sert principalement 2 fournir des informations sur les progras réalisés par
leséleves enméme temps qu'Aidentifierles points qui font probléme. C'estl'évaluation dite
formative, qui permet au professeur d'ajuster son enseignement en fonction des besoins de
ses ¢leves. Le matériel didactique qu'utilisent les professeurs comprend parfois des
¢preuves prévues a cet effet. Lorsque les instruments d'évaluation ne sont pas foumis, les
professeurs qui ont requ une formation sur la fagon d'élaborer des épreuves aux fins de
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vérification des connaissances et des habiletés en langue seconde rédigent eux-mémes les
épreuves d’évaluation qu'ils feront subir 2 leurs él2ves.

- La seconde, en général beaucoup plus sophistiquée, 1'évaluation sommative, sert  évaluer
les connaissances et les habiletés des éléves & 1'aide de tests qui ont été mis au point par des
spécialistes. Elle est moins fréquente et se situe A 1a fin d’un semestre ou d'une année, voire
d'un niveau. Ces tests doivent satisfaire A des exigences de validité et de fidélité qui ne
peuvent &tre démontrées que lorsque des centaines d'éleéves ont subi ces tests et que leurs
réponscs ont été analysées & 1'aide de procédés statistiques complexes. Un test doit étre
valide, ¢'est-3-dire qu'il doit mesurer ce qu'il est censé mesurer, et fiable, c'est-a-dire qu'il
doit toujours mesurerla méme chose. De telles précautions s'avérent nécessaires lorsque les
résultats de ces tests peuvent avoir des conséquences graves pour les personnes 2 qui ils
s’adressent, comme le fait de ne pas &tre promu 2 la fin d’une année scolaire, ou de se voir
rcfuser l'entrée A I'université (ou un emploi, pour ceux qui sont sur le marché du travail).

La différence entre une épreuve que le professeur peut lui-méme réaliser et un test mis au
point par un spécialiste est le degré de certitude dans les résultats qu'obtiennent les éleves.
Lamarge d'erreur possible peut &tre beaucoup plus grande dans le casd’une épreuve quin'a
pas été soumise & tous les contréles statistiques requis. Cependant, puisque de fagon générale
une épreuve sert A fournir des informations sur les apprentissages réalisés par les élaves et
que le professcur dispose d’autres moyens (1'observation du comportement langagier de
I'éléve et les travaux faits en classe ou A la maison) que les résultats de 1'épreuve proprement
dite pour apprécicr les connaissances et les habiletés de 1'éleve, on peut accepter une moins
grande précision que ce n'est le cas pour un test.

Les remarques qui suivent s*appliquent aussi bien 2 la conception d'une épreuve qu'a celle
d'un test. Toutcfois, on comprendra que, pour un test, elies doivent étre interprétées en
fonction des connaissances actuelles sur le testing en langue seconde.

7.1 L’objet
de l'évaluation

Unc ¢preuve ou un test ne pcuvent se concevoir que lorsque les objectifs d*apprentissage A
atteindre sont connus. En effet, ce qui peut &tre évalué doit avoir ét€ enscigné. Les él2ves
doivent avoir eu au préalable 1'occasion de réaliser des activités d'apprentissage ayant pour
but de leur faire acquérir 1'un ou 1’autre aspect de la langue.

Le syllabus langue comprend un inventaire d'unités de langue auxquelles les él2ves doivent
€tre exposés. C'est 12 une premitre source de contenus pouvant faire 1’objet d'évaluation.
Enoutre, 1a liste des objectifs spécifiques, répartis par niveaux, par savoirs et par parametres
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(lexique, grammaire, discours, variété et genre), fournit autant de combinaisons ossibles
d’éléments de langue pouvant donner lieu A des évaluations. En demidre analyse, ce sont
les objectifs d'apprentissage qui seront définis par les auiorités provinciales responsables
qui devralent constituer la matidre 2 évaluer. 1 faudrait éviter de tomber dans le pitge de
I'évaluation systématique de toutes les unités de langue que comprend le syllabus langue,
car ce serait 12 revenir 3 la pratique antérieure de 1'évaluation par points discrets. Par
exemple, évaluerla connaissance des pronoms objets directs par une liste de phrases isolées,
sans lien entre elles, irait A 1'encontre des objectifs poursuivis par le syllabus langue.
L'exigence du respect de la contextualisation s’applique A toutes les phases de 'enseigne-
ment/apprentissage, y compris 2 celle de 1'évaluaticn. Pour ce faire, des documents oraux
ou écrits authentiques ou réalistes devront servir ¢ point de départ A 1'évaluation.

L'une des caractéristiques principales du syllabus langue est]'accentqu’il metsurla justesse
de l'expression ou sur I'interprétation juste des énoncés faisant partie d' une conversatinn ou
d’un texte, tel un article de journal ou un conte. I1y a deux aspects A considérer. Le premier
estla construction correcte au sens grammatical ; « Le directeurde 1'école esten train dejouer
au golf » est une phrase tout 2 fait correcte sur le plan grammatical. Un tel énoncé nc serait
cependant pas jugé approprié au contexte s'l s’agissait d'une réponse 2 1a question « Quelle
heure est-il? » De la mé&me fagon, on n'aborde pas une dame dans la rue pour lui demander
des renseignements de la fagon suivante : « Hé, toi, 1a vieille, 1a rue Marquette, c'est 0d? »
Un énoncé doit donc &tre construit en respectant les régles de la grammaire et il doit
également étre approprié au contexte,

Les recherches surl*acquisition d 'unc langue seconde ont montré qu'il faut un certain temps
avant qu'un apprenant utilise les formes correctes de fagon systématic .. Il n'est pas
impossible que, pour une seule occurrence, 1'apprenant commette une erreuralors qu'en fait,
s'il avait 2 faire usage de cette méme forme plusieurs fois, la forme correcte figurerait dans
70, 80 ou 90 % des cas. Pour ne prendre qu'un exemple, la place de I'adjectif, il serait
sovhaitable que, dans lc cadre d’une méme épreuve, 1'éldve puisse montrer ce qu'il est en
mesure de faire en rencontrant plusieurs occasions d'utiliser I'adjectif.

Pour résumer, il convient dc rappeler que le syllabus langue comprend des unités de langue
de plusicurs types et que !'évaluation ne devrait pas en conséquence sc limiter A 1'un ou
1'autre. Il est aussi important de choisir la réalisation langagitre correspondant A 'intention
de communication que de marquer correctement le genre d'un nom. De fait, il serait bien
Plus productif de déterminer si, pour une catégorie donnée de noms appartenant au genre
féminin ou masculin, 1'éleve est capable de généraliser et d'assigner les marques du genre
qQui y correspondent plutot que de vérifier la connaissance du genre d*un nom en particulier.
Laj .essedel'expression est le deuxidme élément sur lequel il y a lieu d'insister. A cette
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fin, les éléments décrits dans les objectifs devraient oricnter les choix. Tout ne peut &tre
acquis en méme temps et il ne servirait & rien d’exiger que 1'é1¢ve maftrise également toutes
les formes ayant fait 1'objet d'enseignement. Finalement, ce sont les objectifs d’apprentis-
sage définis localement qui devraient permettre de distinguer entre ce qui est absolument
requis et le reste.

7.2 Les techniques
d’ évaluation

Les unités de langue qui seront évaluées devront étre contextualisées. C’est 12 un premier
principe devant guider le choix des techniques. 1l faudra donc recourir & des textes oraux 0y
écrits, authentiques ou réalistes, pour precéder A 1'évaluation. C'est en respectant cette
exigence, qui est loin de constituer un obstacle, gue pourrale micux se dégagerle caractére
analytique du syllabus langue. Vérifier si 1'é1¢ve peut identifier 1'antécédent d’un pronom
ne peut se faire que si tous les indices contextuels sont foumnis, qu’il s'agisse d'un pronom
sujet ou d'un pronom objet.

L'éventail des techniques est assez vaste et n'est limité que par 1'imagination. Pour chaque
savoir (compréhension de 1'oral et de 1'écrit, expression orale et écrite), il existe déja bon
nombre de techniques qui sont largement utilisées. On pourra consulter avec profit les tests
élaborés sous la direction de Kirgit Harley (1988) de O.1.S.E. pour 1'évaluation de la
connaissance du frangais langue scconde au secondaire,

Textes lacunaires

Pour la compréhension, le texte lacunaire (test de closure) offre des possibilités variées car
il permet de faire porter 1'évaluation sur 1'une quelconque des unités de langue qu'il
comprend. Un texte (qu'il soit oral ou écrit) peut servir A vérifier la connaissance des
chiffres, des pronoms, des temps verbaux, des prépositions, etc. A 1'oral. il s*agit de voirssi
les éldves, compte tenu du contexte linguistique environnant, sont capables de repérer
diverses unités de langue. A 1'écrit, il s*agit bien plus de savoir si les él2ves sont capables
de foumir 1'unité appropriée et donc de démontrer qu'ils savent comment un énoncé est
construit en frangais lorsqu'il s'agit d'unités fonctionnelles (prépositions, articles, etc.). La
connaissance du vocabulaire peut aussi se vérifier de cette fagon, A condition que les indices
contextuels soient clairs.

Opérations effectuées
a partir d’un texte

Le point de départ est un texte (oral : une conversation, une narration, ou écrit : lettre, article
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de joumal, etc.) pour ieque! 1'éldve recoit diverses consignes. Pour la compréhension de
I'oral, des questions ouvertes formulées pour vérifierla compréhension d'un point précis (les
termes d"une comparaison ou une restriction apportée & la description flatteuse d'un person-
nage, d'un animal ou d'un objei, par exemple). II faut se rappeler que les questions de
compréhension globale, si elles ont leur importance pour 1'enseignement, ne sont pas le
propre du syllabus langue, qui s'intéresse aux unités contribuant au message global. Sile
texte est au passé, ce sont bien plus les marques du passé dans le texte (verbes, adver* s,
dates) qui présentent de 1'intérét, soit les moyens utilisés pour exprimer le pass$ en francais,
que la constatation générale du rnoment od se déroule 1'événement relaté. Le vocabulaire
que comporte le texte peut aussi faire 1'objei de questions, qu'il s'agisse de mots ayant une
racine commune (dort, domir, dortoir, endonnant, endormir), de synonymes (courir, filer,
galoper), d'antonymes (finir, commencer, débuter), ou de connecteurs discursifs qui
annoncent, par excmple, que le locuteur va ierminer (en ésumé, pour finir, en conclusion,
etc.).

Dictée

La dictée peut servir & évaluer la comprénension de 1'oral tout comme elle peut servir A
vérifier la connaissance de 1'orthographe. Il ne faudrait pas confondre ces deux types
d’objectifs : si on utilise la dictée pour vérifier la compréhension de 1'oral, les fautes
d’orthographe ne devraient pas faire partie de 1a notation. LA encore, la dictée ne saurait &tre
une série de phrases non reliées entre elles.

Rédaction de tc-tes

L'évaluation de I'expression écrite devrait se faire par la rédaction de textes de divers types.
Les consignes 2 I'intention de 1'éléve devraient préciser le contexte qui donne lieu au texte
et, le cas échéant, le scénario.

Questions-réponses

Pour I'évaluaion de 1'expression orale, il s'agit de savoir si 1'él2ve peut, pour un contexte
donné, fournirles répliques appropriées. On peut donc envisagerun dialogue enregistré dans
lequel manquent les répliques de 1'un des locuteurs. Ce peut &tre une entrevue od 1'é1dve doit
fournir les réponses A des questions comme un mini-dialogue o 1'éleéve donne la dermidre
réplique. Cette technique peut aussi servir 3 1'évaluation de 1'écnt.

Mini-jeu de rdle
entre deux éléves

L’¢valuation de I'expression oralc peut se faire A 1"aide d'un jeu auguel participeraient des
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éléves : leur tAche consisterait A échanger de 1'information. Elle peut se faire également en
leur demandant de simuler une situation réelle ou imaginaire. Dans un tel cas, le rdle du
professeur consiste 3 observer et noter, et méme A sesubstituera1'undes locuteurs si celui-
ci ne peut interagir convenablement.

Monologue

En demandant A 1'él¢ve de relater des événements auxquels il a participé, de décrire des
personnes, des objets ou des animaux, de montrer le fonctionnement d'un appareil ou d'un
objet, d’expliquer un comportement, etc., il est possible d'évaluer dans quelle mesure il est
capable de s'exprimer par 1'enchainement des énoncés dans une situation non interactive.
L'é12ve est alors jugé sur sa capacité de produire un discours cohérent, sur son habileté a
formuler des énoncés corrects sur le plan de la forme et correspondant 2 son intention de
communication.

10




CHAPITRE

8
LA FORMATION

Ls professeurs de francais
langue seconde seront ceux qui auront la responsabilité de la mise en ceuvre du syllabus
langue. En effet, par Jes décisions qu'ils prendront quotidiennement dans la salle de classe,
ils aurom pour thche de concrétiser la proposition que représente le syllabus. A cause du réle
crucial qu'ils jouent aupres des éleves, il paraft important de donner des indications sur la
préparation qu’il conviendrait de prévoir afin de les habiliter A intervenir de fagon aussi
efficace que possible, comme ils sont d"ailleurs les premiers 2 le réclamer.

Intégrant A la fois des aspects traditionnels et des aspects novateurs, aussi bien surle plan des
contenus que sur celui des stratégies d 'enseignement, le syllabus langue, davantage que les
trois autres, risque de voir minimiser les changements qu'il met de 1’avant ainsi que les
connaissances et les habiletés requises de 1a part des professeurs. Une compétence de haut
niveau en enseignement du frangais langue seconde est absolument essentielle pour traiter
les contenus proposés et pour utiliser les techniques pédagogiques appropriées. Pour
faciliter la compréhension des connaissances et des habiletés qu'il serait souhaitable qu’un
professeur de frangais langue seconde possdde, les remarques qui suivent concement
principalement la formation initiale. La discussion sur 1a formation se fera autour du
triptyque langue/didactique/culture.
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8.1 Connaissance
du frangais

Une counaissance approfondie du fra:.gais ¢st le préalable sans lequel 1a mise en ceuvre du
syllabus langue s'avérerait utopique.

Pourenseigner le frangais a tous les niveaux, il faut &tre un locuteur compétens. Ce serait une
erreur de croire que, parce que les contenus d'enseignement du premier niveau peuvent étre
moins complexes sur le plan syntaxique, les exigences en matiére de connaissance du
frangais devraient étre moins élevées. Quel que soit le niveau d’enseignement, le professeur
doit toujours étre en mesure de juger si un énoncé fourni par un éléve est acceptable ou non
en frangais et pour quelle raison. Il doit donc connaitre les registres familier et formel, les
regles de fonctionnement de la langue, y compris ceiles de 1'emploi, c’est-2-dire dans quel
contexte un énoncé est approprié. Les éldves vont produire les énoncés qui sont enseignés,
mais pas uniquement. IIs produitont aussi des énoncés qu'ils n’ont jamais entendus, dont
les cas classigues d'énoncés erronés et certains énoncés qui seront bien form#s sur le plan
syntaxique L'enseignement d'une langue seconde comporte une bonne part d'imprévisi-
bilité dans les énoncés que produisent les él2ves et daas les questions qu'ils adressent aux
professeurs.

De plus, n’oubiions surtout pas que, pour une large proportion des él¢ves, le seul locuteur
francophone avec lequel ils pourront interagir en situation face 2 face est leur professeur.

Le fait d'étre un locuteur compétent est certes une condition nécessaire, mais non suffisante.
Pourenseignerle franqais, il ne suffit pasde le parler avec aisance. Le professeur de frangais
doit aussi étre un spécialiste de la langue (Stem, 1983). Le professeur doit étre capable
d'objectiver cette connaissance A I'aide des outils conceptuels pertinents. Cela signific qu'il
lui faut connaftre les principales approches descriptives des langues issues de la linguistique
et des sciences du langage et les descriptions du frangais contemporain. Plus que 1a langue,
le professeur doit connaftre sa matidre.

8.2 Connaissance
de la didactique

Enseigner le francais langue seconde reldve des moyens & mettre en ceuvre pour que
1'apprentissage puisse se réaliser dans les meilleures conditions, Guider 1'él2ve dans son
apprentissage suppose une bonne compréhension du processus, ¢ ‘est-a-dire 1'interprétation
correcte du comportement langagier de 1'éleve, afin de choisir les stratégies et les techniques
d'enscignement qui conviennent le micux au diagnostic posé. Quand est-il opportun de
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fournir une explication, comment traiter les énoncés erronés, quand faut-il systématiser fes
connaissances de 1'é1ve, combien de contextes faut-il prévoir pour faciliter 1’ appropriation
des regles d'emploi du frangais, comment vérifier que {'éldve a bien saisi le rapport entre la
forme et sa fonction en frangais, comment présenter le vocabulaire, etc.

Savoir relier les techniques & enseignement a chaque unité de la langue et au processus
d apprentissage de I éléve est primordial pour le syllabus langue. 11 faut savoir choisir 1a
technique en tenant compte 2 1a fois du contenu, de 1'unité de langue visée et du processus
d’apprentissage de 1'éléve.

8.3 Connaissance
de la culture

La contextualisation fait partie intégrante du syllabus langue. Formuler et interpréter des
messages en tenant compte des circonstances de 1'énonciation requiert une bonne connais-
sance de la culture des communautés francophones. Comment, en effet, juger du caractére
approprié ou non d'une réalisation langagiere sans référence aux faits sociaux, idéologiques
et esthétiques (Courtillon, 1984). En définitive, faire abstraction du cadre de référence
culturel risquerait de superposer le frangais 2 la culture du professeur et des él2ves et, par
conséquent, de priver ces demniers des clés dont ils ont besoin pour comprendre et s'exprimer

de fagon adéquate dans les milieux francophones.

8.4 Quelques
balises

Connaissance approfondie du frangais, connaissance de 1a pédagogie du frangais langue
seconde orientée vers 1'emploi de la langue et centrée sur le processus d'apprentissage de
I'éleve, et connaissance de la culture des communautés francophones sont essentielles 3 la
formation du professeur o rangais langue seconde qui scra appelé a dispenser un
enscignement fondé sur le syllabus langue.

A n’en pas douter, ces exigences sont élevces, mais on ne devrai* ~* 1s décemer de permis
d’enseignement aux candidats en formation iniuale qui ne sont pas. .mesured’y satisfaire.

Bon nombre de professeurs en exercice possédent déja cette formation, soit qu’elle ait été
acquise initialement, soit qu'elle 1'ait été par des activités de perfectionnement auxquelles
ils ont participé unc fois franchie 1'étape de la formation de base. Cependant, il est possible
que des compléments de formation s'avérent nécessaires pour 1'une ou 1'autre des trois
composantes identifiées. Pour la partie pédagogique et vraisemblablement pour la partie
« spécialistc » de la composante langue, il cst raisonnable de penser que des activités de
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perfectionnement ponctuelles, avec suivi, pourraient assurer la formation supplémentaire
nécessitée par lu mise en application du syllabus langue.

L’atteinte du niveau locuteur compétent en frangais et 1a connaissance de la culture posent
un probléme d’unautre ordre. Surce plan, des mesures incitatives pourraient étre envisagées
afin de permettre aux professcurs qui le souhaitent de faire un séjour prolongé dans un milieu
francophone. De fagon générale, il serait essentiel d’encourager tous les professeurs 3
améliorer leur connaissance de l1a langue et de la culture frangaises par tous les moyens
disponibles dans leur milieu.

Avant d’implanter le syllabus langue, il conviendrait de s'assurer que les professeurs qui
auront 3 enseigner les contenus a 1'aide des tech.iques proposées se sentent habilités a le
faire et disposent du materiel didactique pertinent. Les professeurs de frangais langue
seconde sont des professionnels responsables, enthousiastes et dévoués, qui méritent respect
ct considération. Il faut leur donner les moyens dont ils ont besoin pour leur permettre de
dispenscr un enseignement de qualité.




CHAPITRE

9

L’ INTEGRATION

La langue étant I'instrument
de communication, le véhicule par lequel les objectifs des trois autres syllabi pourront se
réaliser, il serait possible de dire, 2 1alimite, que, quel que soit 1'objectif poursuivi, les unités
que comporte le syllabus langue y trouveront place. Dans cette perspective, 1'inventaire des
unités de langur proposé servirait & vérifier si les €ldves ont effectivement été exposés A
1'éventail des formes et des fonctions dans le programme d'études de chaque niveau. Une
telle conception n'est pas 2 rejeter & priori puisque les limites de temps ne permettront
probablement pas d’enseigner systématiquement toutes les unités comprises dans le syllabus
langue. Ce n’est pas la seule, cependant, qui doit guider I'intégration.

Outre I'inventaire, le syllabus langue poursuit des objectifs qui sont distincts de ceux des
trois autres, quoiqu'il y ait chevauchement pour certains types d'objectifs. D'abord, lc
syllabus langue énumere les unités auxquelles les él2ves doivent &tre exposés et donne des
indications, par le biais des objectifs spécifiques, sur celles devant donner lieu 2 un
enseignement plus systématique. Ensuite, il met 1'accent sur la justesse de 1'expression,
donc sur la connaissance implicite ou explicite des regles de fonctionnement de la langue,
notamment celles reliées 2 1'utilisation en contexte. De plus, comme corollaire, il attire
I"attention sur la nécessité d 'expliciter le rapport entre la forme et 1a ou les fonctions qu clle
peut prendre. Enfin, il propose d'amener 1'é1éve A objectiver sa connaissance du frangais,
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a réfléchir sur le fonctionnement de 1a langue dans le but de 1'aider 2 analyser ses connais-
sances, A les systématiscr et, éventucllement, a les restructurer. La poursuite de tels objectifs
implique le recours 3 des moyens pédagogiques panticuliers, tels que 1a mise en relief, 1a
comparaison, 1'analyse, I’explicitation d'unités de langue, etc., qui vont au-del du simple
emploi de la langue dans le cadre d’activités de communication, aussi signifiantes soient-
elles pour les éléves.

La contextualisation est le moyen par excellence de I' intégration du syllabus langue aux
trois autres syllabi. Le theme du message, ce sur quoi porte la communication, doit &tre tiré

“des listes établies par les trois autres syllabi, principalement des domaines d'expérience du
syllabus communicatif/expéricntiel. Lacontribution du syllabus langue est de fournirla liste
des unités de languc qui serviront & formuler les énoncés qui devront permettre aux é12ves
de parler de ces sujets en frangais.

L'examen des contenus des trois autres syllabi montre que les sujets traités 3 chacun des
niveaux sont compatibles avec laliste des contenus du syllabus langue. Les thimes proposés
pour le premier niveau par les trois autres syllabi pcuvent étre traités en utilisant les éléments
du syllabus langue, méme si ces demiers sont limités en quantité. Chacun des syllabi ayant
tenu compte du développemnent cogniltif des ¢1éves et des thémes susceptibles de présenter
de l'intérét pour cux, il y a concordance sur ce plan,

L'unité intégrée Se lancer en affaires avec un jeu et ’adaptation de 1'unité /nitiation
au voyage montrent comment il est possible, A partir d'une activité thématique reliée aux
champs d'expérience (syllabus expérienticl), d'inclure des contenus provenant des autres
syllabi (langue, communicatif, culture, formation langagidrc générale). Les champs
d'expérience, le volet expérienticl du syllabus communicalif/expérientiel, offrent un trds
grand nombre de possibilités pour la conception d’activités thématiques pouvant servir .*
cadre a 1'intégration, plus particulidrement pour la contextualisation du contenu du syllabus
langue.

La place privilégiée que devaient occuper les objectifs relevant de 1'approche plus ana-
lytique du syllabus langue devrait I'étre dans la phasc préparatoire aux activités de commu-
nication, qui sont la caractéristique du syllabus communicatif/expéricnticl, et dans le suivi,
soit une fois ces activités complétées.

L'unité intégrée et 1'unité /nitiation au voyage ont été élaborées en prenant pour acquis que
les ¢leves possédaient un bagage de connaissances en frangais. Les limites de temps ne
permettaient pas de vérifier si, pour chacundes programmesd’études des provinces, de telles
connaissances et habiletés po. vaient &tre présumées mafrisées. Lors de la conception de
toutes les unités didactiques d'un programme d'études de frangais langue seconde, de
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nouveaux contenus de langue devront &tre introduits progressivement. Quels que soient les
choix qui seront faits pour 1a premire unité, ceux de 1a deuxidme unité devront étre différents
et ainsi de suite. A chaque moment de 'enseignement (par exemple la cinquidme unité de
ladeuxidme année du premier niveau ou 1a deuxieme unité de 1a premiére année du troisi®me
niveau), il sera possible de distinguer, entre les contenus du syllabus langue auxquels les
é1eves auront été exposés, ceux qu'ils devraient maftriser et les autres.

Lorsque cesinformations sontdisponibles, le recours 2 des techniques d'enseignement ayant
pour but de présenter les nouvelles unités de langue s’avére justifié. Un tel enseignement
devrait porter principalement sur les formes ainsi que sur leurs fonctions (réalisations
langagidres, vocabulaire, unités conversationnelles ou autres) qu'il est essentiel de connaftre
pourque leséleves puissent parlasuite réaliserles activités de communication qui leurseront
proposées. Cette phase préparatoire devrait toujours étre de courte durée et pourrait méme
ne pas étre nécessaire, selon la nature des activités de communication et les supports dont
pourront bénéficier les éldves (textes écrits, vidéos, etc.) pour 1'appropriation des nouveaux
contenus. Il convient de rappeler que les é1¢ves, méme s'ils sont créatifs, ne peuvent inventer
les formes qu'ils ne connaissent pas (expression) et qu'il leur est possible d'inférer le sens
des mots nouveaux de vocabulaire sculement lorsque le contexte comporte tous les indices
requis (compréhension), ce qui est loin d'étre toujours le cas. Les formes qui servent 2
marquer les rapponts structuraux (les temps verbaux, les prépositions, la comparaison, etc.)
doivent, de fagon générale, Cire présentées.

La phase post-activités communicatives que devrait comprendre une unité didactique est
celle qui permet le mieux de faire le travail d’analyse de la langue mis de 1’avant par le
syllabus langue. C’est au cours de cette phase que les textes de tous types et les activités
expérientielles auxquelles les él2ves ont participé peuvent permettre d'isoler des unités de
langue auxquelles les éleves ont déjd é€té exposés. Le repérage, la comparaison, la
systématisation des connaissances et les excrcices complémentaires écrits ou oraux y
trouvent leur juste place. C'estl1a également que les points de langue qui font prot ;¥me pour
les élRves devraicnt &tre travaillés en utilisant des contextes plus restreints que ceux des
activités précédentes. L'expansion du vocabulaire, A partir de la thématique qui a servi de
cadre aux activités de communication sur la base de champs sémantiques ou des régles de
formation des mots, serait aussi appropriée pendant cette phase. Finalement, ce qui importe
avanttout est de fournir1'occasion aux éléves de consolider les connaissances et les habiletés
nouvelles qu'ils ont commencé A s'approprier dans la phase communicative/expérientielle,
Des interventions ponctuelles visant A aider les éieves pendant les activités communicatives
devraient se faire en fonction des besoins, le but étant toujours de donner aux él2ves les outils
langagiers nécessaires A 1a réalisation de 1'activité.
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