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RESUME

Nous avons étudié les choix scolaires des éléves de trois classes de mathématique de
cinquiéme année du secondaire: deux clesses de vole régulidre et une de vole enrichie. En
per ticulier, nous nous sommes intéressées aux facteurs associés 8 18 décision de s'inscrirs ou
non au programme de sciences du nivesu collégiol (Cegep) au Québec, et nous avons esstyé
d'identifier ceux qui sont susceptibles d'expliquer la sous-représentation des filles dans ce
programine. Notre échentillon comprenait 89 éléves dont 50 filles et 39 garcons, réparti/e/s
don3 deux écoles, 1'une de milieu socio-économique élevé et 1'autre de milieu socio-économique
mixte.

Dans le but de brosser un tableeu global du phénoména, nous avons retenu un trés grand
nombre de variatles. Parmi les principales, on retrouve les suivantes:

- la valeur subjective attribuée & ls mathématique,

- l'sttitude envers le succés en mathématique et en frongais,

' - V'écort entre I'image de soi et 1'imege d'une personne de science,

- les aspirations scolaires et professionnelles,

- 1a confience en ses capacités en mathématique,

- les cours suivis et les notes ebtenues,

- les causes auxquelles les éléves attribuent leurs succas et échecs en mathématique et en

francals,

- les ceuses auxquelles les enseignant/e/s attribuent les succds et les échecs de leurs

éléves,

- les interactions entre les éléves et leur enseignant/e de mathématique,

- T'occupation et 1a scolarité des parents.

Nous avens recueilli les donndes au moyen de deux questioanaires administrés aux éléves &
un an dintsrvalle 'un de l'autre (en 184 et en 1985), ainsi qu'a travers des obsarvations
dons les trois classes, des entrevues individuelles avec un sous-échentillon comprenent 26
6léves, et des entrevues individuelles avec 1es trois enseignent/e/s de mathématique.

Pour V'ensemble des varisbles étudides, nous asons trouvé plus de différences reliées au
choix scolaire que de différences reliées ou sexe; de plus, ces deux types de différences ne
touchent pas les mémes domaines.




Tel que prévu, proportionnellement plus de gercons que de filles dans notre échantillon ont
choisi de s'inscrire su pregremme de sciences au secteur général du Cegep. (Bien que cela n'ait
pas fait 1'objet de notre étude nous avons remoarqué un déséquilibre encore plusgrand -- cette
fois en faveur des filles -- 8 propos du programme de sciences de |'administration.)

Nous n‘svons pas trouve de différence reliée au sexe par rapport au niveeu des aspirations
scolaires et professionnelles, mais les domaines auxquels s'appliquent ces aspirations sont
nettement différents: les filles visent daventage les domaines de I8 senté, de 1'administration et
des sciences pures, tandis que 'es gargons s'orfentent plutdt vers les sciences appliquées.

Nous avons remerqué aussi un lien trés fort entre l'orfentstion scientifique et
I'appartenance 3 un groupe-classe de voie enrichie en mathématique. L'effet de cette varisble
sur le choix et 1a réussite scolaires ainsi que sur les aspirations scolaires st professionnelles
s'est avéré plus fort que celui du milieu socio-économique.

Les éléves qui ont choisi une orientation scientifique, comparé/e/s aux autres, ont suivi un
pius grand nombre de cours de sciences et un plus grand nombre de cours de voie enrichie au
secondaire; ils, ou elles, ont exprimé 1'intention de suivre un plus grand nombre ds cours de
rnathématique au collégial; ils, ou elles, se sont montré/e/s devantege conscient/e/s du rlede
filtre joué par cette matiére pour 1'accés & V'enseignement supérieur; enfin ils, ou elles, ont
altrib*¥ & 1o mathématiqua une plus grands valeur et ont manifesté une plus grands confiance en
leurs capacités dans ce domaine. La seule de ces variables pour laquelle nous ayons trouvé une
différence significative entre les filles et les gargons est la confiance en leurs capacités, les
filles ayant exprimé un niveau plus faible de confisnce. Au cours de nos visiles dans les classes,
nous avons observé aussi que les filles participaient moins que les garcons lorsqu'il s'agisssit de
répondre aux questions que |'enseignent/e possit & la classe en général.

D'aprés nos mesures, I'écart entre 1'imege de sof et 1'image d'une personne de science est
plus petit chez les éléves qui ont choisi les sciences que chez les autres, alors qu'il n'y a pasde
différence reliée au sexe de ce point de vue.

On retrouve Ia sftuation inverse & propos des causes auxquelles les éléves aftribuaient leurs
succls et échecs en inathématique: fci les différences relides au sexe sont plus importantes que
celles reliées au choix scolsire. Les filles, comparées aux gorcons, ont eu doventage tendence &
attribuci: leurs succss 8 leurs efforts plutht qu'a leur habileté ou & la facilité de 1a thche. Pour
ce qui est des explications des échecs, la majorité des filles sussi bien que des gercons, ont fait
appet au manque d'effort, mais parmi la minorité qui a invoqué d'autres causes, plus de filles que
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de gercons ont choisi le manque d'habileté ou la difficulté de 1a thche. Nous avons trouvé sussi
des différences analogues dans les facteurs explicatifs choisis per les enseignent/e/s de
mathématique. Par contre, nous n'avons pes trouvé de différence entre les couses auxquelles les
filles ou les garcons attribuent leurs succés et échecs en frangais.

L'analyse des ottitudes envers le succés en mathématique ou en frangais n'a pas révélé de
différence reliée au sexe, ni 4 1'orientation scolaire.

Pour ce qui est do la réussite en mathématique, dans un des trois groupes-clesses, la
moyenne des notes des filles a 6t8 inférieure A celle des gernons, ce qui n'est pas conforme aux
stetistiques provinciales. Ceci surprend d'autant plus que ce groupe faisait partie d'une école
située dans un milieu socio-économique élevé. C'est aussi dansce mame groupe-classe ol nous
avons observé des interactions entre 1'enseignant et les éldves qui créefent une atmosphére plus
“froide” pour les filles que pour 1es gercons.

Un dernier résultat qui met en év’dence une différence importante reliée au sexe, concerne
leconflit entre les projets de carriére et les projets familioux: les filles plus que les garcons
g'altendent & interrompre, pertisllement ou complétement, leur travail & Vextérieur
lorsqu'elles auront des enfants en bas ége.

Tout en gardant a V'esprit le caractire corrélationnel de ceite étuds, i1 nous semble que les
facteurs daventage susceptibles d'expliquer les différences d'orientation entre les filles et les
garcons, sont ceux qui varient 4 1a fois selon le sexe et sslon e choix scolaire des éldves. Le seul
fecteur de cette catégorie que nous ayons clairement jdentifié est 1a confiance en ses capacités en
mathématique: les filles ont manifesté moins de confiance que les garcons et les éléves qui n‘ont
pes choisi les sciences ont manifesté moins de confiance que les autres. Ce résultat est soutenu
per 8 différence des causes euxquelles les §léves aussi bien que les enseigrent/e/s attribuent
les succes et les échecs en methématique des filles ou des gargons, ainsi que per la moindre
participaion des filles loraqu'il s'agissait de répondre spontanément aux questions de
V'enseignent/e.

Enfin, si les scionces élaient pergues comme un domaine ol 11 est particulidrement difficile
de reprendre des études ou une carridre 8prés une fnterruption de quelques anndes, ce que Nous
n‘avons pas vérifié systémotiquement, 1'interférence entre les projets familiaux et les projets
professionnels constituerait un obstacle supplémentaire pour les filles.
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AVANT-PROPOS

Le principal déclencheur de cette étude a été le résultat d'un sondege réelisé en 1981 par
Y'une de nous, sur I'état de la recherche au Conada concernant les différences reliées su sexe en
mathématique: presque partout au pays ls participstion des fitles aux cours de mathématique
commencait 3 décliner vers Is fin du secondaire. Pourtent sucune recherche sysiématique
n'avait été effectude au Canada pour tenter d'expliquer ce phénoméne.

Les recherches ‘effectuées & 1'étrengsr nous indiquaient la complexité de la question en
mettant en évidence le grand nombre et 1a variété des facteurs en jeu. Nous nous sommes
trouvées face su choix de faire une étude approfondie d'un petit nombre de variables et d'sborder
2insi seulement quelques aspects du phénoméne qui nous intérassait, ou bien de tenter den faire
une étude globale, mats de caractdre exploratoire, sur un petit échentillon. Nous avons opté
pour 1a deuxiéme possibilité.

Nous invitons donc les lectrices et les lecteurs & garder & V'esprit ce coractére exploratoire
de notre étuds 6t & ne pas attribuer aux résultats présentés une généralité qu'ils ne possadent
pes.
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CHAPITRE 1

PROBLEMATIQUE, OBJECTIFS ET METHODOLOGIE

PROBLEMATIQUE

La disproportion numérique entre les femmes et les hommes qui participent & 'activité
scientifique et technique su Conade est bien connue. D'aprés Statistique Canade (1984a et
1984b), en 1982-1983, les fammes constituaient 168 du corps professors! universitaire
globalement, mais elles n'étaient que SB dans les domaines de Is mathématique et des sciences
physiques (physique, chimie et géologie) réunis, et 1,5% dens celui des sciences appliquées.
Dans la méme année, les femmes représentaient S18, 408 et 25% des personnes ayant recu
respectivement un baccalauréet, une meitrise ou un doctorat d'une université canadienne, slors
que les pourcentages correspondents pour les mémes dipldmes en methématique et sciences
physiques étafent 28, 20 et 11, et en sclences appliquées ils dtatent 9, 9et 5.

Enfin, doprés le recensement réelisé au Conads en 1981, les femmes représentsient en
cette annde 148 du groupe professionnel en sciences naturelles, génic et mathématique, slors
qu'elles constituatent 418 de 1a population active totale ( Statistique Conads, 1983).

L'étude d8 1a mathématique peut jouer un role crucial dens le mécanisme qui éloigne les
femmes des sciences: 1'éléve qui abendonne prématurément cetle metidre réduit de fagon
draconienne ses possibilités d'accés & des programmes de formation post-secondaire, ainsi que
ses possibilités de choix de carriére, pratiquement tous les domaines scientifiques et technigues
lui étant fermés (Sells, 1980).

Un sondege réalisé en 1981 sur 1'étet de 'a recherche concernant les différences reliées au
sexe en mathématique au Canade, indiqusit qu'd peu pré: dens tout le pays, la participation des
filles aux cours de mothémotique commencait & décliner vers la fin du secondeire, mais
qu'aucune recherche n'svait 616 effectuée pour tenter d'expliquer ce phénoméne (Murs, 1982s).
Cette constatation nous a incitées & concevoir une premiére étude exploratoire sur ce sujet.

Au Québec, dans le secteur francophone, le phénoméne de la sous-représentation des femmes
en mathématique s'smorce au pessage du secondsire au collégial (Cegep) -- c'est-a-dire de la
11éme & 1a 126me année. D'sprés les statistiques fournies por le Ministére de 1'Education du



Québec, en 1982~ 1983, en cinquiéme secondaire (derniére année de 1'école secondaire), méme
si les cours de mathématique ne sont pas obligataires, les filles représentaient S0,S% de la
clientéle de ces cours. Au collégial par contre, & I'sutomne 1984, elles n'en constituaient plus
que 428. Toujours d'aprés le Ministére de I'Education, 18 réussite des filles, eu secondaire
comme au Cegep, est aussi bonne que celle des garcons, sinon meilleure (Guilbert, 198S).

Quels sont les mécanismes de différenciation des choix scolafres des gargons et des filles?
Tout en étant conscientes que les racines des choix que les éléves font en entrent au Cegep
peuvent remonter loin dons le passé, nous avons décidé d'aborder le probléme en étudiant ce
choix au moment de sa formulstion, c'est-a-dire en cinquiéme secondaire.

Nous savions que le phénoméne que nous voulions étudier élait trés complexe. Dans
V'allocution de Cldture de V'atelier organisé en 1980 par 1e Conseil des sciences du Canada sur les
femmes et I'enseignement des sciences, Louise Marcil-Lacoste 8 mis en évidence 1a conclusion
que “.. ce probléme ne peut étre défini en une seule formule, expliqué d'une seule fagon, ni
résolu par un seul moyen.” (Ferguson, 1982, p.117).

Les nombreuses études réalisfes & V'étranger, surtout aux Etsts-Unis, sur leo baisse
graduelle de 1a participation des filles aux cours de mathématique ont pris en considération des
dizaines de facteurs explicatifs possibles: factsurs génétiques et hormonaux, latéralisation du
corveau, habiletés spatiales sous-développées. facteurs socio-économiques, discrimination et
hercdlement sexuels, socielisation, pressions socisles, stéréotypes culturels, traditions,
raisons historiques, manque de modéles, perception d'une incompetibilité entre le rile
scientifique et 1e role féminin, anxiété mathématique, manque de confiance, attit:xde ambivalente
envers le succés, manque d'information sur le marché du travail et sur 1'utilité de la
mathématique, attitudes négetives envers la mathématique et les sciences, dépendence
inteliectuelle, manque d'expériences extra-scoleires reliées oaux sciences, manque
dencouragement de la part de la famille, méthodes d'enseignement inadéquates, interactions
moins nombreuses ou de qualité différente avec les enseignont/e/s,...

En contraste avec le grand nombre de travaux expérimentaux, le développement théorique
est trds peu avencé. Les documents synthéses ( tels que Badger, 1981 ; Fennems, 1979; Murs,
1982b; Schildkemp-Kiindiger, 1982) se limitent & tenter de classifier les nombreux facteurs
explicatifs proposés en quelques grandes catégories et & souligner ceux qui ont regu le plus de
confirmation par des racherches empiriques.
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Le seul modéle disponible lorsque nous élaborions 1e projet de la présente recherche était
celui de Meace, Parsons, Kaczela, Goff et Fullerman (1952), qui identifie dix groupes de
variables qui influenceraient -~ directement ou indirectament - 1a décision d'une personne de
sengager dans une tiche (eg. la dicision dun/e ékve d8 sinscrire & un cours de
mathémetique), ainsi que sa persévérance et sa perfurmance. D'aprés ce modéle, les deux
groupes de varisbles qui auraient I'influence 1a pius directe sont ceux qui concernent 1a valeur
subjective que Ta personne attribue & ta tiche, ot I'évaluation qu'elle fail ds 9es chances do
succes. Les autres groupes de variables qui constituent le moddle sont les événements passés,
Tinterprétation que T'on en fait, 1a confiance en ses capacités et la perception de 1a difficulté de
latache, les objectifs personnels et I'imege de 90i, le milieu culturel, les comportements et les
attitudes des agent/e/s de socialisation, la perception aue 1'on en 8, et enfin les aptitudes que
T'on posséde.

Maigré se richesse, le moddle de Moece et al. ( 1982) nous & ssmblé mettre une forte
emphase sur les facteurs d'ordre psychologique, internes a I'individu, sux dépens des f=~teurs
externes dordre éducatif et onciel. Le schéma de moddle que nous préconisions alors était le

suivant:
focteurs externes \
l participation

facteurs internes et réussite
T_ en mathématique

événements passés

Récemment, Fennema (1985) a publié une revue de trois meddles thénriques visant 4
expliquer les différences reliées au sexe en mathématique. Le premier modéle est celui de Meece
et al. que nous avons déjd mentionné. Le dauxiéme est un modéie élaboré por Peterson et por




Fennema elle-méme. On y met davantage en éviderce les facteurs externes/sociaux et on y

introduit un fecteur nouvseu qui influencerait directement 1'émergence d'éventuelles di¢férences

relides au sexe dans 18 réussite en mathématique. Ce nouvesu facteur est défini comme étant

'ensemble des comportements dapprentissage autonomes, ¢'est-a-dire 1a capacité de travailler |
de fagon indépendante et la disposition  choisir, persister et réussir dans des tiches cognitives 1
complexes, telle la résolution de problémes. Le troisiéme et dernier modéle que Fennema

repports est celui, encore inachevé, proposé per Maines et qui est besé sur 1'idde que les

hommes vivent dans un monde focalisé et les femmes dans un monde diffus, ce qui permetirait

aux premiers de se concentrer plus facilement sur I'activité mathématique.

La place importante accordée aux facteurs externes/socieux dens ie modéle de Fennema 6t
Peterson rapproche celui-ci de la perspectiv. ~ ~ous adoptions lors de 1a formulation de notre
projet.

Le but que nous nous proposions d'atteindre était ¢z brosser un tableou global du phénoméne
d'éloignement des filles de 1a mathématiqus, pluldt que d'en examiner plus en détail quelques
aspects seulement. Nous avons donc décidé de retenir un trés grend nombre de variables, que
nous avons choisies principalement & partir du modéle de Meece et al. (1982). Nous avons
touché & tous les groupes de variables qui y figurant, & V'exception de celui des aptitudes, ces
derniéres nous semblant trés difficiles & définir et & mesurer si on veul les distinguer de la
performance. Les principales varisbles que nous avons étudiées sont les suivantes:

- la valeur subjective attribuée a la mathématique,

- T'attitude envers le succes en mathématique et en frangais,

- I'écart entre 1'image de soi et 1'image d'une personne de science,

- les 8spirations scoleires et professionneiles,

- les motivations du choix scolaire telles qu'exprimées per les éléves,

- T'attitude du milieu de 1'é1dve envers son choix scolsire,

- la présence de modale de rdles scientifiques dons le milieu de 1'dléve,

- T'occupation et la scolarité des parents,

- la confisnce en ses capacités en mathématique,

- les prévisions de réussite en mathématique,

- les cours suivis et les notes obtenues,

- les causes auxquelles les élaves attribuent leurs succes et échecs en mathématique et en
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francais,

- les couses auxquelles les enseignont/e/s de mathémetique attribuent les succis et les
échecs de leurs éléves,

- les interactions entre les éléves et leur enseignani/e de mathématique,

- la perception que I'enseignant/e 8 du potentiel de ses éléves en mathématique, de leur
intérét pour cette matidre et de leur nivesu de confisnce,

- les prévisions de I'enseignent/e & 1'égard de 1o réussite ds 963 éléves.

Etant dont; e trés grand nombre de varisbles & traiter, nous présentons 1a rovue de la

littérature rotative a chacune de celles-ci dens 1a section des résultats qui 1a concernent.

OBJECTIFS
Les objectifs énoncés dens le projet soumis au Conseil de recherches en sciences humaines
du Conods étaient les suivents:
(1) identifier des facteurs d'ordre éducatif, psychologique et social reliés aux

dacisions des éléves de Séme secondaire d8 poursuivre ou d'abendonner 1'étuds de
1a mathématique, en particulier les facteurs du point de vue deaquels il sembley
avoir une différence entre les filles et les garcons;

(2) mettreau point des techniques et des protocoles d'entrevue avec s éléves et les
enseignant/e/s;

(3) mettreau point une grille d'observation de certains processus se déroulant dens
les classes et faisant partie des “facteurs éducatis” mentionnésen ( 1);

(4) adepter et pré-tester des questionnaires utilisés dans des recherches étrangéres
portant sur des questions proches de celle qui nous intéresse;

(5) préperer le projet pour une étuds longitudinele de trois ans, portant sur un
grand échantillon d'éléves de Séme secondaire qui seront suivi/e/s jusqu's leur
inacription éventuelle & I'université.

Le premier et principel objectif a &té modiié sn remplagant 1a décision de poursuivre ou
d'abandonner V'étude de 1a mathématique per celle de poursuivre ou non des études en scienss.
Les raisons de cette modification sont expliquées dans 1a section METHODOLOGIE. Ce rapport fait
état des résultats que nous avons obtenus en relation avec V'objectif ( 1) ainsi modifié.




Lo décision prise récemment per le Gouvernement du Québec d'entreprendre une étude sur
'orfentation des filles dans les secteurs non traditionnels nous a amendes & sbandonner le
dernier objectif.

METHODOLOGIE

Sujets

Les sujets de la présente étude ont été les 89 éléves de trois classes de mathématique de
cinquidme secondaire et leur trois enseignant/e/s de mathématique. Le choix des trois classes a
ét4 subordonné & 1'accord des enseignant/e/s & nous receveir dens leur clesse et & I'sutorisation
de 1s port des administrations des écoles et des commissions scolaires. Dons ce qui suft nous
identifions ces trois clesses comme groupe! , groupe 2 et groupe 3. Les groupes 1 et 2 étaient
des classes de voie roguiidre (Mathématique 522), ot le groupe 3 était une classe de voie
enrichie (Mathématique 532). Le groupe 1 se trouvait dans une école de milieu
socio-économique “favorisé™, tandis que les groupes 2 et 3 98 trouvaient dens une deuxiéme
école, de milieu socio-Sconomique mixte. Les deux écoles étaient situées en milieu urbain au
Québec.

instruments

Comme nous I'svons déf8 mentionné, une de nos principales préoccupations lors de ls
conception de ce projet était ¢:_dier les mécanismes d'actualisation de la sous-représentation
des femmes en mathématique de manidre aussi globale que possible. Dans cette perspective nous
avons optd pour I'emploi simultané d'une variété de méthodes de cueillette des données:
questionnaires aux éldves, entrevues avec les éldves, entrevues avec les enssignent/e/s,
observations dans les classes et examen des dossiers scolaires des élaves.

Nous avons béti et administré aux éléves deux questionnaires distincts, identifiés dens ce qui
suit comme questionnaire 1984 et questirnnaire 1985. Le questionnaire 1984 comprend huit
sections qui couvrent les groupes de var iables suivents:

section |: variebles ddmographiques, scolarité et occupetion des parents;

section I image de sof ( profil différentiel sémantique);

section |1i: projets davenir et sttitudes envers la mathématique (questions ouvertss);

25



section 1V: attitudes envers la mathématique ( inventsire d'opinions avec échelles Likert);

section Y& prévision de réussite & I'exomen finel ds mothémotique, estimation de son
hebileté en mathématique comparde aux notes scolaires regues, causes auxquelles on attribue le
succés et 1'échec en mathématique;

section Yb: estimation de son habileté en francais comparés aux notes scolaires recues,
couses auxquelles on attribue le succés et 1'échec en frangais;

section V!: image d'ure personne de science ( méme profil qu'a I8 section It);

section ViI: qualités jugbes importantes pour réussir en mathématique (échelles Likert);

section Vii: aspirations scolaires et professionnelles, projets d'aven::, présence de modéles
de roles scientifiques.

Par le questionnaire 1985, administré un an plus tord, nous vistons principalement 3
savoir si les éléves avaient maintenu les projets d'études, ou de iravail, snnoncés dens le
questionnaire 1984 et & connaltre les raisons des changaments éventusls . Nous les interrogions
8 nouveeu sur leurs projets d'avenir, et, dais le cas de ceux et celles qui suivafent des cours de
mathématique, nous leurs posions quelques questions & ce sujet.

Les deux questionna‘res sont composés en pertie d'items originaux et en partie d items tirés
ou adeptés dautres instruments. Les détails sur l'origine des items se retrouvent dans les
sections des résultats.

Les protocoles dentrevue avec les Gléves et avec les enseignent/e/s ont été bAtis
spécialement pour cette recherche. Dans les deux cas il s'agissait d'ewtrevues de type semi-
structurd. Les entrevues avec les éldves visafent principalement & connaitre les mativations et
le contexte de leur choix scolaire. Les entrevues avec les enseignant/e/s, en plus d'une partie
orale (portant sur leur carriére d'enseignont/e et sur les choix scoleires des jeunes),
comprenaient une partie écrite ( portant sur les couses de succls et d'échec das G1éves et sur leur
niveau de confiance), et une pertie faisant appel & la technique Je classification de fiches
(portant sur la prévision de réussite des éléves 3 V'examen finel, sur leur potentiel en
mathématique et sur leur golt pour cette matiére).

Nous avons effectué les observations dans les classes d'abord de fagon non systématicue, puis
8 I'side de deux grilles qui permettaient de classifier et de compter les interactions verbales
entre V'enseignant/e el les éléaves.




Procidé
Nous avors effectué une premidre visite dans checune des trofs classes en jonvier 1984,
dans le but d'informer les éldves de notre projet.” Nous leur avons présenté celui-cf comme une
étuds sur les choix scolaires des jeunes et en particulier sur V'orientstion scientifique. Ls
vorisble sexe n's pas été mise en évidence & ce stode. Le méme type d information o été fourni aux
enssignant/e/s. Suite & cette premiére rencontre, nous avons demandsé le consentement écrit des
éléves et ds leurs perents & V'exécutian de notre projet, en particulier le consentsment &
V'administration du premier questionnaire, 4 la réalisation des entrevues et 4 ia consultation des
dossiers scolaires. Méme si la participstion était volontaire, toutes et tous ont accepté de
collaborer,

Nous avons ensuite poursulvi avec une série de visites dobservation des trofs classes qui se
sont échelonnées de jenvier & juin pour un total de 35 visites.

Au gibut de février 1984 une premidre version du questionnaire s été administrée & une
classe d8 cinquibme secondaire qui ne participait pss & Vétude  Suite & cette
pré-expérimentation, certsines corrections ont été epportées et ls version finele du
questionngire. . . . s Tnoie 8 €8 administrée aux trois classes
expérimentales en deux séances, 163 sections | 4 Vaa la fin de février et les sections Vb aVill ala
fin de mors.

Aprés avoir pré-expérimenté le protocole dentrevue avec quelques éldves ne participant
pas & T'étude (ce qui nous 8 en mdme temps servi dentrainement), nous 'avons utilisé pour
réaliser des entrevues avec 26 des 89 éléves de notre échontillon. Ce sous-échantiilon a été
choisi de fagon & inclure pour chacun des trois groupes, et pour chaque sexe, des éléves ayant
choisi une orientation scientifique et d'autres ayant choisi %e wrisiisiion différents. Ces
dernlers et derniéres 6lalent choisi/e/s permi les éloves qui réussissaient bien en
mathématique. Les entrevues ont eu lieu avec les éléves en mai et juin, et avec les trois
enssignant/e/s en juin 1984,

Les entrevues étant terminées, nous avons visité une dernidre fois chacune des trofs classes
pour faire part sux éléves et aux enseignent/e/s de nos résultsts préliminaires, en évitant
toujours de nous référer & 1a variable sexe.

Pendont V'été 1984 nous avons consulté les dossiers scolsires des éléves pour nous
renseigner sur les cours suivis et les notes obtenues pendant leurs étudss secondaires.
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En mars 1985 nous avons contacts & nouveau les éléves, dont nous connaissions I'adresse au
domicile, et nous leur avons adminiswré 18 questionnaire 1985 per t§léphone. Seulement une
personne n'a pas pu étre rejointe et trots ont refusé de nous préter leur coltaboration.

A couse de rotre échéancier trés serré, I'snelyse des varisbles mesurées per le
questionnaire 1984 a di débuter aussitit les données recueillies, sens asttendre les
renseignements apportés per le questionnaire 1985. Toutes les variables ont élé analysées en
fonction du sexe et/ou du choix scolaire des éléves.

Lechoix scolaireaé_w défini & pertir de ia demande d'admission au Cegep faite per les élives
en cinquiéme secondaire; nous avons ainsi distingué les élves qui ont choisi une orientation
sclentifique de ceux et celles qui ont choisi une autre orientation. Cetle d¥finition du choix
scolaire a le désavantage d'élargir te chemp d'élude de 1a mathdmetique aux science=, mels elle
nous 8 semblé plus fisble qu'une difinition besée sur les imtentions de suivre des cours de
mathématique exprimées per les éléves, car dens la demends dadmission 1'6}ve spécifie le
programme collégial auquel i, ou elle, veut s'inacrire sans préciser les cours perticuliers qui
seront suivis. Par silleurs, le choix de cours au Cagep éant en grand. pertie déterminé per le
choix de programme, et le programme de sciences étont celui qui requiert 1e plus ds cours de
mathématique, cette nouvelle définition nous a sembié ne pes trop nous éloigner de notre objectif
initial. Dens ce qui suit nous utiliserons indifféremment tes expressions “choix scolaire” et
“orientation scolaire”.

L'snelyse statistique des données recueillies dens le questionnaire 1984 s'est faite, dens un
premier temps, essentiellement au moyen de tests du chi-carré et donalyses de s variance.
Plus de détails sur les analyses effectuées sur checune des variables se trouvent dans les
sections des résultats. '

Seuf pour quelques tests du chi-carré et quelques tests £, 1a plupart des donndes recueflles
travers les observations des classes, I'examen des dossiers scolaires, les entrevues avec les
enseignent/e/s et avec les dléves, sinsi que le questionneire 1985, n'ont pes fait 1'objet de tests
statistiques. Les résultats que nous présentons ici sont le fruit danelyses descriptives et
qualitatives qui sont exposées dens les sections pertinentes. (Comme nous I'avons mentionné
dens 1'introduction, les résultats concernant les entrevues avec les éléves et le questionneire
1985 ne sont que préliminaires, les contraintes de temps et de ressources nous ayant empéchées
de compléter les analyses.)
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Enfin nous avons effectué une série d'analyses discriminantes, pour identifier lesquelles
pormi certaines voriables discriminent le mieux les éléves qui s'orientent vers les sciences des
autres Jldves. Ces analyses ont 816 exécutées pour 1'échantillon global, pufs séparément pour les
filles et pour lesgargons. Les variables qui ont été testées de cette fagon sont les suivantes:

- la valeur intrinséque attribuée & s mathématique,

- lavaieur utilitaire attribude 8 la mathématique,

- Ta confiance en sss capecités en mathématique,

- T'écart entre 1'image de soi et 1'image d'une personne d8 science,

- le nombre de cours de sciences suivis au secondaire,

- le nombre ds cours de voie enrichie suivis en 4éme et en Séme socondeire,

- Tanote finsle de mathématique obtanue en Séme secondaire,

- lascolarité du pére,

- lascolarité de lamére,

- le nombre d enfonts dens Ia famille.

Nous présentons dans les chapitres qui suivent les résultats que nous avons obtenus, en les
organisant selon la méthode utilisée pour recueillir les données: questionnaire 1984 (chepitre
2), ohservations dans les clesses (chapitie 3), dossiers scolaires (chapitre 4), entrevues avec
Tes 61dves (chepitre 5), entrevues avec les enseignant/e/s (chapitre 6), et questionneire 1985
(chepitre 7). Lechepilre 8 fait &lat des résulials des anelyses discriminentes qui impliquent &
lo fois des donndes recusillies 3 travers le questionnaire 1984 et dautres obtenues a travers
V'examen des dossiers scolaires. Enfin, dans le chapitre 9 nous proposons une synthése de tous
163 résuliats, et nous terminons avec qualques recommandations.
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CHAPITRE 2

RESULTATS DU QUESTIONNAIRE 1984

ADMINISTRATION DU QUESTIONNAIRE ET REPARTITION DE L'ECHANTILLON

Le questionnoire 1984 8 été administré oux é}ves en deux séences, pendani des pér-fodes de
cour's de mathématique, per une membre de 1'équipe de recherche. La premidre sionce aeu lieu
3 la fin de février 1984 et Is deuxiéme séence un mois plus tard. Au moment de 18 deuxidme
stance les éléves, qui étaient dans leur derniére annde d'école secondsire, avaient déjd pris ls
décision de faire ou de ne pas faire une demande d’admission 8 un programme déudes collégiales.

Les réponses ont éié snalysées per sexe, par orientstion scolaire et per groupe-classs.
L'orientation scolaire a élé définie & pertir de 13 réponse donnée per 1'é1dve & la question “Si tu
#s fait une demande d'admission au Cegep, dens quel programme 1'as-tu faite?”. Les élévesqui
ont dit evoir feit une dsmands d'admission ou programme de sciences au Cegep ( sscteur gnéral)
ont 6t défini/e/s comme ayant une orientation scolaire vers les sciences. L'autre cotégorie,
oelle des 8}ves difini/e/s comme n'ayant pes une orientatior; vers les sciences, comprend donc:
les é}éves qui ont dit n’ avoir fait sucune demands d'admission au Cegep, et ceux et celles qui ont
dit avoir fait une cemands d'admission au secteur professionnel, ou au secteur général mais dens
un programme autre que celui de sciences.

Jusqu'en 1981-82 lec sciences pures et appliquées et les sciences de la santé constituaient
deux familles de programmes collégiaux distinctes. Depuis 1982-83 ces deux familles sont
réunies dens 1a famille unique des programmes de sciences. Cependant les éléves utilisaient
encorgen 1983 lavieille nomenclature, ce qui convenait irés bien aux buts de notre étude. Dens
cs rapport nous utilisons le mot sclances pour indiquer les sciences pures et appliquées &
I'exclusion des sciences da 1a sonté, méme si cet usage ne correspond pas 3 celui qui est fait
actuellement dans les documents ministériels sur 1'enseignement collégial.

Dens ce qui suit, nous utiliserons les abrévistions: F= filles, G= gargons, S= éléves qui
s'orientent vers les sciences, NS= éléves qui ne s'orientent pas vers les sciences, T= total.
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TABLEAU 1
Répertition de I'échentillon par sexe, par orientation scolafre et par groupe-classe

Groupe | (classe de mathématique de voie réguliére, milieu socio-économique “favorisé™)

S NS T
F 2 17 19
6 6 7 13
T 8 24 32

Oroipe 2 (classe de mathématique de voie régulidre, milieu socio-économique "mixte”)

S NS T
F 2 14 16
6 2 12 14
T 4 26 30

Orouge 3 (classe de maihémtime de voie enrichie, milieu socio-économique “mixte")

S NS T
F 7 8 1S
G 10 2 12
T 17 10 27

Echantillon total (les trofs groupes ensemble)

S NS T
F 11 39 50
6 18 21 39

T 29 60 89
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Dans notre échantillon il y a donc proportionnellement moins de filles que de gergons qui
s'orientent vers les sciences. Ceci concorde avec les statistiques provinciales, selon lesquelles a
ls session dautomne 1981 les femmes constituaient 218 des éldves inscrit/e/s aux
programmes de sciences pures et appliquées au Cegep (eprés 1981-82, ces derniers
programmes ont été unifiés avec ceux des sciences de !a santé et le pourcentage de femmes est
monté & 40% & l'automne 1982 et 3 41% & V'automne 1983) (Castonguay, 1982, 1983 et
1984).

Nous présentons dens ce qui suit les résultats correspondant 3 chacune des questions posées
dons le questionnaire. Nous présentons de facon systématique les analyses par sexe et par
or-fentation scolaire, et nous ajoutons 1'analyse par groupe-classe seulement dans les cos ou
celle~-cf nous 8 paru apporter de I'information pertinente.

Lorsque le nombre total de sujets n'est pas égal & quatre-vingt-neuf, cela est di au fait que
certains sujets n"ont pas répondu & toutes les questions.

Pour tous les tests statistiques nous evons retenu le seuil de signification de 0,05.
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YARIABLES SOCIO-DEMOORAPHIQUES
Plusieurs ces questions de cette section ont été tirées du questivnnaire A.S.0.P.E. (Bédardet
al., 1981).

Age
Alafinde février 1984, la moyenne d'age était de 16 ans et 7 mois: 528 des sujets avaient

16 ans, 378 avaient 17 ans, 108 avaient 18 ans ou plus, un sujet (18) avait 15 ans. La
moyenne d'4ge est 18 méme pour les filles et pour les gercons.

Langue maternelle
Le francais est 1a langue materneiie de 98% des sujets.

16% des sujets appertiennent & une famille dun/e seul/e enfent, 278 & une famille de deux
enfonts, 28% & une famille ds trots enfants et 298 4 une famille de quatre enfants ou plus.

Les moyennes d'enfonts dans is famille pour les groupes-classes 1, 2 et 3 sont
respectivementde 3,3, 3.3 et 2,8. Contrairement 8 ce qu'on aursit pu supposer les fomilles
du milieu “favorisé” ne sont pas plus petites que celles du milieu “mixte”.

les moyennes d'enfenis dans 18 famille pour les groupes FS, FNS, GS, ONS sont
respectivementde 2,5, 3,6, 3et 3. Un testia indiqué que 1a différence entre les moyennes
d'enfonts dans la famille des groupes FS et FNS n'est pas significative (g=0,10).

1 ne semble pas y avoir de différence de rang dens la famille entre les éléves qui s'orientent
vers les sciences et les autres (Tablesu 2). Certaines recherches ont relevé une
surreprésentation d'enfants ainé/e/s ou uniques permi les personnes de sciences et surtout
pormi les mathématicien/ne/s (Forer, 1977, p. 76). Ceci n'est pas nécessairement en
contradiction avec nos résultats, puisqu'il est probeble que ssulement une pertie des éldves qui
s'orientent vers les sciences & la fin du secondaire deviendront effectivement des scientifiques.




TABLEAU 2

Rong dans 1a famille
FS FNS
Ainé/e oufils/filleunique 6 16
Deuxiéme rang ou plus S 22
Total 11 38
X2=0,586; non significatif,
Situation familiale
TABLEAU 3
Situation familiale
FS FNS
Les parents vivent ensemble & 27
Le pére est décédé 0 S
La mére est décédée 0 0
Les parents sont séparés ou divorcéds 3 S
Total 1 37

o

10
18

10
LR

21

18

3 3

88

21

Des onze sujets dont les parents sont sdparés ou divorcés, deux vivent avec le pdre et neuf avec
la mére.
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Scolarité des parents

TABLEAU 4

FS FNS 6S OGNS
Secondsire ou meins 5 17 9 12
Coliégial ou plus 4 13 6 6
Total 9 30 iS 18
TABLEAU S

Scolarité de la mére, por sexe et par orfentation scolaire

FS FNS 65 GNS
Secondsire ou moins 9 20 10 17
Collégial ou plus 2 11 3 ]
Totel 11 31 13 18

11 n'y 8 pes de différence de scolarité entre les parents des éléves qui s'oriantent vers les
sciences et ceux des autres ( X2 = 0,029 pour 1a scolarits du pire, et X2 =0,121 ,our cellede la
mére). En perticulier, les filles qui s'orientent vers les sciences ne semblent pas evoir des
perents plus scolerisés que les autres. Dens une étude réalisée dans les universités du Québec,
Dendurand et al. (1980) ont observé que, chez les francophones, les étudiants et surtout les
étudiantss tnscrrit/e/s dans les secteurs des sciences de 1o santé ou des sciences pures et appliquées
provensient de familles plus scolarisées que leurs collégues inscrit/e/s en administration, en
sciences humaines, en arts et letires, ou en éducstion. Ce résuitat n'est pas confirmé par nos
données, ce qui pourrait éire dl & la différence d'dge des personnes dans les deux échantilions:

|
Scolarité du pore, par sexe et par or jentation scolaire
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43
29

72

56
17

73




plusieurs des éléves qui s'orientent en sciences  1a fin du secondaire pourront ne pas se retrouver
dans ce sectaur & I'université, ou méme ne pos atteindre ce nivaesu d'études.

Par silleurs, on remarque dans nos donndes que la scolarité des mérses st inférieure 4 celle
des péres, ce qui correspond & 1a tendance ginérale au Québec parmi la population du méme groupe
d'ége ( Maisonneuve, 1984, p.12).

Les tableaux 6 et 7 présentent 133 donhdes sur 1a scolerité des parents par groupe-classe.

TABLEAU 6
Scolerité du pére, par groupe-classe

Oroupe 1 Oroupe 2 Oroupe 3 T
Secondaire ou moins 12 16 15 41
Collégiol ou plus 17 5 7 29
Total 29 21 22 70
¥2=7,08; p0,04.
TABLEAU 7

Scolarité de 1a mére, par groupe-classe

Girouge 1 Froupe 2 Oroupe 3 T
Secondsire ou moins 16 20 20 56
Coliégial ou plus 12 3 2 17
Total 28 23 22 13

X2=9,84; p¢0,01.

Ces résultais confirment 1a différence de milieu socfo-économique entre 1'école du premier
groupe-classe et celle des deux autres,
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Oooupation des parants

Lo trés grande mojorité des pares travailient 3 V'extérieur de 1a maison, tendis que 1
majorité des méres ne le font pas. Les filles qui s'orfentent vers ies sciences n'ont pas plus que
les autres dss méres quf travaillent & I'extérieur de 1a maison ( Tablesux 8 et 9).

TABLEAU 8
Emplof du pére & I'extér feur de 1a maison

FS FNS 65 ONS T
Pére travaille 8 I'extérieur 8 32 14 16 70
Pére ne travaille pas & V'extér feur 2 2 2 4 10
Total 10 34 16 20 80
TABLEAU 9

Emploi de la mére 8 V'extérieur de Jo maison

FS FNS 6S OGNS T
Mére travaille 8 V'extérieur 4 19 4 8 35
Mare ne travaille pas d I'extérfeur 7 17 13 12 49
Total 11 36 17 20 84

X2=4,28; non significatif.

Les tableaux 10 & 13 font état du type doccupation des parents, selon le sexe et I'orientstion
scolsire, et selon le groupe-classe des éldves.




Ouvrier non spécialisé
Ouvridre spéctalisé ou semi-spéc.
Technicien

Travetlleur { services)
Travailleur { buresu)
Travailleur ( protection)
Représentant de commerce

Gérant
Propriétaire
Propriétaire ou géront ve ferme

Directeur ou administrateur
Professionnel

Total

TABLEAU 10
Occupation du pére, per sexe et par orfentation scolaire

FS
0

O N e -

10

FNS
0

o

N == N D

33

—u08

- N N O

17

19

22

H O OO

(7

79




TABLEAU 11
Occupation de 1a mére, por sexe et par orientation scolaire

FS FNS 8S ONS T
Ouvriére non spécielisée 0 0 0 ; 1 |
Ouvridre spicialisée ou semi-spéc. | 4 0 | 6
Technicienne 0 0 | 2 3

Travailleuse ( services) ] 3 0 2 6
Travailleuse ( bureau) 3 11 6 S 25

Gérante 0 2 1 0 3
Propriétaire 0 3 0 1 4

Directrics, administratrice ! 0 0 0 1
Professionnelie 1 ) 2 0 8

Total 7 28 10 12 o7

Globalement, le type d'occupetion le plus répandu chez les péres est celui d'ouvrier spécislisé
ou semi-spécialisé, tandis que chez les méres i1 est celuf de travailleuss de bureau. Le deuxidme
type d'occupetion, en ordre de fréquence, est celui de prefessionnel/le, autant pour les péres que
pour les mires. A noter que le nombre ds méres ayant une occupation (cinquoante-vept) dépasss le
nombre de méres qui travaillent & I'extérieur de ls maison (trente-cing) (cf. Tablesu 8):
plusieurs mérez, Joivent exercer leur occupation & 1a maison. On remarque qu'aucun Jdes péres des
filles qui s'orfentent vers les sciences ne traveille dans une occupetion de type professionnel et
une seule des leurs méres a une occupation de ce type .

Cortaines études (e.g Armatrong et Price, 1982, et Sherman, 1983c) ont identifié un lien
entre s perticipetion 3 des cours denathématique non obligetoires et la scolarité et 'occupetion
des parents. Dens d'autres études, ces corrélations se sont révélées besucoup plus faibles ou non
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significatives (e.g Lenz et Smith, 1981). Dendurend et al. (1980) ont observé que les
étudiont/e/s dont le pdre était su sommet ds ls hiérarchie socio-professionnelie se retrouvaient &
I'université surtout dans les disciplines sclentifiques et médicales, les filles ayant daventage
tendance & s'inscrrire en sciences pures. Aucun lien semblable entre 1'occupation des parents et le
choix scolaire n'est évident & I'intérieur ds notre échantilion.

TABLEAU 12
Occupation du pdre, per groupe-classe

Oroupe 1 Oroupe 2 Oroupe 3 T
Cuvr{er non spécialisé 2 0 0 2
Ouvrfer spécialisé ou semi-spéc. 3 11 8 22
Technicien 0 ] 2 3
Travaflleur (services) ] 2 2 S
Travailleur (buresu) 1 ! 4 6
Travailleur (protection) 3 0 3 6
Représentant de commerce 1 3 0 4
Gérant l 3
Propriéteire i 4 | 6
Propriétaire ou gbrant de ferme 2 ] 0 3
Directeur, sdministrateur S 0 0 S
Professionnel 9 4 1 14

Total
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TABLEAU 13
Occupation de la mére, par groupe-clesse

Oroupe | Groupe 2 Groupe 2 T
Ouvriére non spécialiss 0 1 0
Ouvridre spécislisée ou semi-spée. 1 4 ! 6
Technicienne 0 ] 3
Travailleuse  services) 1 3 2 6
Travaitleuse ( bureou) 9 ] 10 25
Géronte 1 2 0 3
Propriétdire 2 2 0 4
Directrice, sdministratrice 0 0 1 1

Professionnelle

~)
(=]
®

Totsl 21 20 16 S7

'Les résultats sur V'occupation des parents présentés dens les tablesux 12 et 13 sont en accord
avec ceux sur leur scolerité présentés dans les tableaux 6 et 7, et fls confirment 18 différence de
mflieu socio-économique entre I'école du premier groupe-classe et celle des deux-autres. En effet,
Ie type d'occupetion le plus fréquent chez les péres des éléves das groupes-classes 2 et 3 est celui
d'ouvrfer spécialisé ou semi-spécialisé, tandis que chez les pares du groupe-clesse | i1 est celui
de professionnel. Quent aux méres, méme si le type doccupation le plus fréquent est celui de
travailleuse de buresu pour les trois groupes, on remarque dons le groupe-classe | un nombro
important de méres dont 1'occupetion se situe dans 1a cotégorie du travail de type professionnel.
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IMAGE DE SOI ET IMAGE D'UNE PERSONNE DE SCIENCE

Dans 1a premiére partie du questionnaire nous demandions aux éléves de se décrire & 1'side
dun profil de type différentiel sémantique constitué de vingt-huit paires dadjectifs
antinomiques (tablesu 14). Chaque éidve devait se situer par rapport & chacune de ces peires en
choisissant une des cinq positions possibles, les positions extrémes signifient que 1'éléve se
trouvait tout & fait bien décrit/e par 1'un ou V'autre des adiectifs constituent is peire.

Dans 1» deuxidme partie du questionnaire, administrée un mois plus terd, nous leur
demondions d'utiliser 1s méme méthode, avec les mémes vingt-huit peires dadfectifs, pour
brosser cette fois le portrait dune personne travaillent dans un domaine scientifique.

Les adjectifs constituent 1'instrument de mesure ont été choisis essentiellement & partir de
résulists de recherches portant sur 1'fmage d'une personne de science (Beardslee et O'Dowd,
1961, Bendig et Hountrss, 1958; Boswell, 1979; Mead et Métraux, 1957; Weinreich-Heste,
1981). Les trois paires dadfectifs 7, 14 et 24, que nous jugions tout 3 fait étrangers au
stéréotype scientifique, ont 816 incluses afin de contrdler le sérieux des réponses.

Cette partie du questionnaire a &8 inspirés per la remerque suivents, feite per Linde
Fischer & propos de 1'influence de 1a socialisation sur 1'engagement des filles dans les sciences:
"... un scientifique imagineire peut &tre besucoup plus influent qu'un scientifique véritable.
L'image qu'une enfant se fait d'un scientifique, indépendarnment de son exactituds, peut sembler
compatible ou non avec 1'image de 1a personne qu'elle veut devenir.” (Ferguson, 1982, p.68).
Dens cetle perspective, nous avons voulu vérifier si 1'écart entre 1'image que les adolescent/e/s
se font delles-mémes, ou d'eux-mémes, et 1'image qu'slles, ou ils, se font dune per-sonne de
science était en relation soit avec leur sexe soit avec leur orientation scolsire.

Nous avons Gluiié les réponses des éleves au moyen d'une série d'analyses de Ia variance en
choisissont comme vorfsbles indépendantes le sexe et 1'orfsntation scolaire. Nous avons ainsi
comparé quatre groupes: les filles qui s'orfentent vers les sclences, les filles qui ne s'orjentent
pes vers les sciences, les gorgons qui S'orfentent vers les sciences et les garcons qui ne
s'orfentent pas vers les sciences. Les variables dépendantes qui ont été retenues sont: (8) les
vingt-huit choix faits pour donner 18 description de sof, (b) les vingt-huit choix faits pour
donner 1a description dun/e scientifique, (c) les vingt-huit différences entre les choix faits
pour ge décrire et les choix faits pour décrire un/e scientifique par rapport 4 la méme paire
dadjectifs, (d) les vcleurs absolues des différences précidentes, (e) la somme de ces valeurs
ab3olues.
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TABLEAU 14
Profil différentie! sémantique

bavard/e-----sflencleux/se

excentr ique-----simple

distant/e- ----cheleureux/se

objectif/ve-----subjectif/ve

trés créatif/ve-----peu créetif/ve

ayent I'esprit ds compétition----- ayant V'esprit de coopération
blond/e-----brun/e

renfermé/e-----ouvert/e

féminin/e-----masculin/e

: toléront/e----- intolérant/e
: réfichi/e-----impulsif/ve

socieble-----solitaire
émotif/ve-----imperturbable

bon/ne en netation-----pas bon/ne en natation
équilibré/e~----désdquilibré/e

trds imaginetif/ve-----peu imaginatif/ve
ordonné/e- - ---désordonné/e .
sérioux/se-----ayant le sens de V'humour
agressif/ve-----doux/ce

: @ intelligence supérieure-----d'intelligence moyenne
: robuste-----fregile

indifférent/e-----curleux/se

pocifiste--~--militoriste
: grand/e-----petit/e
: intellectuel/le-----pratique

égolste-----aitruiste

: confiant/e---~-hésitant/e
: réeervé/e-----expensif/ve
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Dens les cas ou 'analyse de la variance 8 révélé une interaction significative (p<0,05)
ontre les doux veriables irdépendontes, nous avons procéds & des tests § afin de comperer d'abord
dens 1e groupe des filles, celles qui se destinent eux sclences et les autres, faisant ensuits de
méme pour les gargons. Puis, considérent le groupe des éléves s'orientant vers le domaine
scientifique, nous avons comparé filles et gargons et finalement nous avons établi le méme type
de comparaison fille-garcon chez les gans ayant choisi une autre orientation.

image de sof

Permi les analyses effectudes sur les vingt-huit choix faits per les éléves pour se
décrire, cing ont révélé des interactions significotives (p<0,05) entre le sexe et le choix
scolaire (items 8, 11, 14, 25 et 28), neuf ont révélé des différences significatives entre les
filles & les garcons (itsms 6, 8, 9, 13, 14, 20, 21, 25, 28), &t quatre ont révélé des
différences significatives entre les éléves qui s'orientent vers les sciences et les autres (items
14,20, 25 et 28).

Pour ce qui est des différences reliées au sexe, les filles, si on Jes compere aux gargons, se
pergofvent devantage elles-mémes comme ayant I'esprit de coopéretion (p<0,0002), comme
étant féminines (<0,0001), émotives (n<0,03), d'intelligence moyenne (p<0,03) et fragiles
(0<0,0002). On remarque en porticulier que pour Ia varisble “féminin/e - mesculin/e”, les
filles ant donné des réponses variant entre 1 et 4 avec une moyenne de 1,71 tandis que les
gargons ont donné des réponses varient de 4 & S avec une moyenne de 4,97, les gargons ne
s'orientant pes vers les sciences donnent tous S comme réponse: Jes gargons se percoivent donc
davantage comme élant tout 3 fait masculins, & 1'opposé des filies qui, elles, ne se peroivent pas
comme &tant tout & fait féminines.

Parmi les éiéves qui S'orfentent vers les sclences, les filles se pergoivent, plus que les
gergons, comme étant renfermées (¢<0,009) et réservées (<0,003). Cetle différence entre
filles et gargons ne se retrouve pes parmi les éléves qui ne s'orientent pos vers les sciences.

Parm! les éléves qui ne s'orientent pas vers les sciences, les filles se volent, plus que les
gorcons, comme des intellectuslles (p<0,03), ot se jugent plutdt mauvaises en natation
(p€0,03). Ces différences entre filles et gargons ne se retrouvent pes parmi les éléves qui
s‘orfentent vers les sciences.
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Pour o8 qui est des diffarencss reliées au choix scolaire, les éléves qui s'orientent vers les
sciences ss percoivent davantage comme étant dintelligence supérieure (p<0,0003) et
intellectuel/le/s (p<0,06 parmi les filleset p<0,001 permi les gercons),

Chez les filles, les 61dves qui s'orfentent vers les sciences se voient davantage comme étant
bonnes en notation (p<0,006) et s'estiment plutit reservées (p<0,03). Ces différences ne se
retrouvent pes entre les daux groupes de garcons.

Nous ne nous orr#tons pes sur I'inverprétation de ces résultats puisque leur intérdt dans le
cadre de la présente étude est seulement de permettre de masurer I'écart entre 1'image de sof et
}'image d'un/e scientifique.

1mage d'une parsonne de science
Parmi les anslyses effectudes sur les ving-huit choix faits per les éléves pour décrire un/e

scientifique, une seule a produit dos résultets significatifs: 1l s'agit de V'item 19, “agressif/ve -
doux/cs”. Parmi les léves qui ne s'orientent pes vers les sciences, les filles percoivent
daventage le ou 1a scientifique comme un #re doux (p<0,002). Chez les gargons, ceux quj
s'orfentent vers les sciences percoivent deventens ls personne de science comme douce
(p¢0,03), tandis que les filles manifestent plutdt ls tendence inverse, sans cependent que Is
différence n'stteigne une veleur significative. (Rappelons que des résultats significatifs au
niveau de 0,05 d'une seule analyse sur vingt-huit peuvent facilement tre attribués au hasard.)

Puisqu'il y & trés peu de différences entre les profils dun/e scientifique produits per les
quetre groupes, FS, FNS, 65, et ONS, {} devient intéressant dobserver le profil moyen dun/e
scientifique produit per 1'ensemble des éléves. Ce profil présenis peu de caractéristiques
extrémes: pour vingt-dsux des vingt-huit paires d'adjectifs, s moyenne des choix faits per
'ensemble des 6Wves se situs entre les valeurs 2 et 4 (sur une échelis de 1 A 5), avec des
écarts-types variant de 0,7 & 1,2. En particulier, la moyenns pour 1a variable “féminin/e -
masculin/e” est ds 3,45.

Les six items pour lesquels les moyennes sont inférfeures 8 2 ou supérieures 8 4 sont:

trés créetif /ve-----peu créetif/ve M=195
réfléchi/e~---~ impulsif/ve M=1,64
équilibré/e-----déséquilibré/e M=1,95
trés imaginatif/ve---~-peu imaginetif/ve M=1_83
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d'intuiligence supérieure-----d intelligence moyenne M=1,96
indifférent/e--~--curieux/se M=4,22

On peut donc conclure que 1'image que les jeunes de notre échentillon se font dun/e
scientifique est peu stérdotypée. 11 s'agit 18 d'un résultat encourageent qui contraste avec ceux
d'autres recherches (Beardslee et 0'Dowd, 1961; Bendig et Hountras, 1958; Mead et Métraux,
1957; Weinreich-Hasts, 1981).

En 1931, en comperant ses résuliats avec ceux de Meed et Métreux, Weinreich-Hoste
remarquait qu'en vingt ans le stéréotype scientifique navait pratiquement pas changé. Or ni
V'évolution sociale des toutes dernieres années ni les perticularités de 1s société québécoise ne
nous samblent suffisantzs pour expliquer & elles seules que nos résultats soient aussi différents:
nous pensons que c.ci est également dil -- au moins en partie ~- & la nature trés explicitement
non sexiste de I"instrument que nous avons utilisé.

Parmi les caractéristiques du stéréotype scientifique identifiées systémastiquement per les
recherches précédentss st que nous n'avons pes retrouvées dens 1a présents étude, on remarque
1a masculinité ainsi que des traits (tsls V'objectivité, I'assurance, I'asociabilité et le manque de
sentiments) qui rapprochent le stéréotype scientifique du stéréotype masculin. La double orme
masculine gt féminine 'das adjectifs qui constitusient notre instrument de mesure, a pu
provoquer chez les répondant/e/s une prise de conscience et une remise en question d'éventuels
stéréotypes. Cet effet ne se produirait pas dens 1a langue anglaise od méme un instrument non
sexists, @ couse de la forme neutre des adjectifs, laisserait dens V'ambiguité le sexe d'une
personne de science et n'obligerait pes les répondent/e/s & une telle remise en question des
stéréotypes.

Une autre étude sur 1'imege d'un/e scientifique & été réelisée par Chambers ( 1983) auprés
de 4807 enfents de 18 maternelle & 18 cinquidme année, en Australie, sux Etats-Unis et au
Canade. Chambers 8 utilisé des dessins au lieu de descriptions verbsles. Ls consigne pour les
enfonts anglophones it "draw a scientist”, alors que pour les enfents francophones on porlait
d'homime de science. Malgré la forme neutre utilisée en anglais, seulement 28 des 4807 enfants
dessindrant une femme; les 28 étaient des filles, y compris des francophones.
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oppuyant d'une part sur les différences entre les choix que les éléves ont faits pour se décrire
eux-mémes, ou elles-mémes, et ceux qu'ils, ou elles, ont faits pour décrire un/e scientifique, et
d'sutre part sur 18 valeur absolue de ces différences.

Les analyses effectudes sur les différences entre les choix faits par les éléves pour se
décrire aux-mémes, ou elies-mémes, et pour coractériser un/e scientifique, ont produit des
résultats significatifs dans le cas de huit ftems sur les vingt-huit, tendis que les analyses
effectudes sur las valeurs absolues de ces différences ont donné des résultats significatifs dans le
cas de onze ftems sur les vingt-huit. Les deux séries danalyses ne fournissent conjointement
des résultats significatifs que pour quaire paires d'adjectifs (items 13, 20, 21 et 25), et ce
sont ces résultats qui nous semblent les plus intéressants pour 18 présente étude (cf. Note a la
pege 30). '

Pour ce qui est des différences reliées au sexe, du point de vue de 1'émotivits, 1'écart entre
I'image de soi et 1'image d'un/e scientifique est plus grand chez les filles que chez les garcons
(p<0,03). Toutes les filles se percoivent comme étant plus émotives qu'un/e scientifique, alors
que 1a mejorits, mais non 1a totalité des garcons ont cetts perception.

Parmi les éléves qui ne s'orientent pas vers les sciences, 1a distance entre 1'image de soi et
1'image d'un/e scientifique est plus grande chez les filles que chez les gargons(p<0,002) si V'on
considére ta variable “robuste - fragile”. Les filles ont tendance & se percevoir comme plus
fragiles qu'un/e scientifique et les garcons comme plus robustes. Cetle différence ne se retrouve
pes parmi les é1éves qui ont choisi de poursuivre des études en sciences.

Pour ce qui est des différences reliées au choix scolaire, du point de vue de Vintelligence,
1'écort entre V'image de soi et V'image dun/e scientifique est plus petit chez les éléves qui
poursuivent des études en sciences que chez ceux et celles qui ont fait d'autres choix (£<0,06
pour la différence et p<0,004 pour sa valeur absolus). Dans les quatre groupes cependent la
tendance est & se percevoir comme étant moins intelligent/e qu'un/e scientifique.

Permi les garcuns, 1'écert entre V'imoge de soi et 1'image d'un/e scientifique au plan de 1o
variable “intellectuel/le - pratique” est plus petit chez les éiéves qui poursuivent des études en
sciences que chez ceux qui ont fait d'autres choix (p<0,005). Dens les deux groupes 1a tendence
est 8 98 percevoir comme moins intellectuel qu'un/e scientifique. Cetle différence ne 98 retrouve
pes parmi les filles.

Enfin, nous avons défini 1'écert global entre 1'image de soi et 1'image d'un/e scientifique
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comme la somme des valeurs absolues des vingt-huit différences entre 1'image de soi et I'image
d'un/e scientifique. (Puisque les vingt-huit paires d'adjectifs ne se référent pas & un méme
concept, cela n'a pas de sens d'additionner les vingt-huft différences sans en prendre d'abord la
valeur absolue.) Le tableeu 1S présente les résultats concernant cette variable: la différence
entre les éléves qui s'orientent vers les sciences et les autres est significative (p<0,03) -~
1'écort global étent plus petit chez les premiers/éras -, tandis que celle entre les filles et les
garcons ne 1'est pes (il n'y a pes d'interaction entre les deux variables dépandantes).

TABLEAU 15
Ecart global entre 1'image de soi et I'image d'une personne de science

FS FNS G5 OGNS GLOBALE
MOYENNES 29,50 34,13 28,63 32,10 31,88

SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
VALEURS £ 1,84 5,18* 0,00

* p<0,05.

En conclusion, item par item, nous avons trouvé peu de différences significatives séparant les
écarts entre le profil de soi et le profil dun/e scientifique produits por les quatre groupes.
Puisqu'il n'y a presque pas de différences entre les profils dun/e scientifique, les différences
entre les écarts proviennent essentiellement des différences entre les profils de soi. Encore
faut-11 que ces différences ne se distribuent pas de facon symétrique par rapport au profil d'un/e
scientifique, symétrie que 1'on observe parfois et qui explique pourquoi les différences entre les
écorts sont moins nombreuses que les différences entre les profils de 3oi.

Toutefois lorsque 1'on considére 1'écart global entre I'image de soi et 1'image d'un/e
scientifique, cn arrive 8 la conclusion que celui-ci est effectivement 8ssocié 8 1'orientation
scolaire des éléves.
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Note

En effet, un résultat sur une différence entre les deux proffls qui perd son caractére
significatif lorsqu'on prend la valeur absolue de cetle différence, montre que la direction, mais
non la grandeur, de 1'écart dépend du sexe ou de \'orientation scolaire de 1'éléve. Un exemple
typique de ce genre de situation est celui de la variable “féminin/e - masculin/e™ les filles se
jugent comme plus féminines qu'un/e scientifique tandis que les gercons se considérent comme
plus masculins qu'un/e scientifique, mais pour les deux groupes la distence entre leur
perception d'eux-mémes, ou d'elles mémes, et leur image d'un/e scientifique est statistiquement
1a méme ( figure 1).
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Figure 1. Distributions des différences enire limage de soi et celle dun/e
scientifique du point de vue de 1a varisble “féminin/e - masculin/e”, chez les
filles ol chez les gargons.

Inversement, un résultat peut devenir significatif seulement lorsqu'on prend ls valeur
absolue d'ung différence entre le profil de soi et celui d'un/e scientifique. Cels indique que 1a
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grandeur cette fois-ci, et non la direction, de I'écart dépend du sexe ou de 1'orientstion scolairee
de 'éléve, c'est-a-dire que la distribution da la vorisble “différence” est plus dispersée pour
un groupe que pour un autre, alors que les moyennes sont sensiblement les mémes. Un
exemple typique de ce deuxiéme genre de situstion est celui de la variable “trés imaginetif/ve -
peu imaginatif/ve™: du point de vue de cette verisble, I'écart entre I'image de soi et celie d'un/e
scientifique est plus grand chez les éléves qui ne s'orientent pas vers les sciences que chez les
autres. Toutefois co plus lerge écert se distribue de fagon symétrique dens les deux directions:
comparativement aux éléves qui ont choisi les sciences, une certaine partie de ceux et celles qui
ont pris une autre orientation se jugent moins imaginatif/ve/s qu'un/e scientifique, mais une
autre partie des gens du méme groupe s'estiment plus imaginatif/ve/s ( figure 2).
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Figure 2. Distributions des différences eniro limage de soi et celle dun/e
scientifique du point de vue de Vimagination, chez les éléves qui sorientent
vers les sciences et chez les autres.




RELATIONS DES ELEVES A LA MATHEMATIQUE ET AU FRANCAIS
Echelles d'attitudes
Le questionnaire 1984 comprend un inventaire d'opinions constitué d'un ensemble de
trente-deux énoncés auxquels les éléves devaient réegir en exprimant leur accord ou désaccord
sur une échelle de type Likert & cing valeurs (1a valeur 1 correspond & fout & fait daccord et 1o
valeur 54 tout & fait en désaccord). L'ensemble vise & mettre en évidence certaines opinions et
attitudes des éléves envers 1a mathématique, et & 1'occasion envers le francgais pour fin de
comparaison. 11 8 été construit en choisissant et en adeptant des items tirés du questionnaire
d'attitudes de Collette (Pallascio, 1979), des échelles d'attitudes envers 1a mathématique de
Fennema et Shermen (1976) et du questionnaire utilisé dons la deuxiime étude internationale
sur 1'enssignement de 1a mathématique (Kifer, 1979). A ceux-ci s'ajoutent quelques items
originaux créés spécialement pour cette étude.
Le coefficient alpha de cohérence interne pour 1'ensemble des items portont sur la
mathématique (c'est-a-dire tous sauf les items 6, 12, 17, 23 et 29) est de 0,87.
Certains items constituent des “mini-échelles™
- lesitems 3,9, 11, 15, 18 et 27 touchent & 1a valeur intrinséque que la mathématique
revét pour 1'éléve (c'est-4-dire 'intérét, e golit que 'éléve a pour cette matiére);
- 1es items 4, 13, 20, 22, 25 et 28 touchent & 1a valeur utilitaire que ia mathématique
revét pour 1'61éve (utilité dons sa vie courants ou pour ses études et carridre & venir);
- les items 1, 7, 16, 26 et 30 touchent & 1a confiance de 1'éléve en ses capacités en
mathématique;
- les items 8, 10, 14 et 21 concernent l'attitude de 1'éléve envers le succés en
mathématique;
- les items 6, 17, 23 et 29 concernent 'attitude de 1'é1dve enver's 1e succs en frangals.
Les coefficients alpha de cohérence interne pour ces cing mini-échelies sont les suivants:
“valeur intrinséque de la mathématique™: aiphe = 0,76;
“valeur utilitaire de la mathématique”: alpha = 0,74;
“confiance en ses capacités en mathématique”: alpha = 0,66;
“attitude envers le succés en mathématique”: alpha = 0,60;
"gttitude envers le succes en frangais™: alpha = 0,67.
Les valeurs relativement basses des coefficisnts alpha sont dues surtout au trés petit
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nombre d'items dans chaque mini-échelle, et nous sembant donc tolérables.

Nous avons étudié les réponses des éléves & cet inver taire d'opinions au moyen d'une série
d'analyses de la variance, en choisissant comme variable': indépendantes le sexe et 1'orientation
scolaire. Nous avons donc comparé les quatre graupes : filles qui s'orisntent vers les sciences
(FS), filles qui ne s'orientent pas vers les sciences (YNS), gercons qui s'orientent vers les
sciences (GS) et garcons qui ne s'orientent pas vers les sciences (ONS). Les varisbles
dépendantes qui ont été retenues sont les réponses a chacun des 32 items de 'inventaire ainsi que

les cing varisbles définies en additionnant les réponses aux items constituant checune des cing

mini-échelles décrites ci-dessus.

Dons les ces ou I'analyse de lo varionce a révélé une interaction significative (p<0,0S)
entre les deux varisbles indépendantes, nous avons procédé 8 des tests ¢ afin de comparer d'abord
dens le groupe des filles, celles qui se destinent aux sciences et les autres, faisant ensuite de
méme pour les gorcons. Puis, considérant le groupe des éléves s'orientont vers le domaine
scientifique, nous avons comparé filles et garcons et finalement nous avons établi le méme type
Ge comparaison fille-gargon chez les gens ayant choisi une autre orientation. (Nous avons
vérifié I'homogénéité de 1a variance des groupes compoarés dans chacun de ces tests { au moyen de
tests £, Puisque dans aucun cas 1'hypothése d"homogénéité n'a été rejetée (p<0,05), le choix de
la statistique 1 8 été jugé approprié.)

Afin d'obtenir des données ol les valeurs plus grandes correspondent & des attitudes
positives, nous avons “inversé™ lavaleur des réponses a certains items (c'est 4 dire nous avons
opéré lo tranformation y=6-x). 11 s'agit des items: 1, 3, 4, 6, 8, 10, 11,13,15,16, 17,19,
20, 24, 28, 30 et 32.

Dens les tablesux qui suivent nous indiguons per un, deux ou trois astérisques (*) les
valeurs £ ou t significatives au nivesux 0,05; 0,01 et 0,001 respectivement.

9]
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<

gU /104 12 Yi

mothématique au Cégep, (Valeurs inversées)

FS FNS GS GMS GLOBALE

Moyenne 4,55 391 4,88 4,10 4,24
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Valeur | 4,41% 15,1 7%%% 0

FS FNS 65 GNS GLOBALE

Moyenne 4,09 3,60 3,24 3,30 3,52
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Valeur £ 3,35 0,10 1,58

gmatigues. (Valeurs inversées)

FS FNS 65 OGNS GLOBALE

Moyenne 355 3,00 3,13 3,45 3,33
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Valeur £ 3,92% 4,36% 0




Moye:i-.s

Yaleur £

SEXE
0,15

FNS 6S
3,86 4,65

CHOIX SCOLAIRE
17,92%%%

(Valeurs

ONS GLOBALE
3,80 4,14

SEXE X LHOIX SCOL.
0,42

4oyenne

Yaleur £

Tables

(Yaleurs inversées)

Moyenne

Valeur £

FS
4,64

SEXE

FS
4,73

SEXE
1,90

FNS GS
4,14 4,53

CHOIX SCOLAIRE
4,35%

FNS 6S
4,31 4,11

CHOIX SCOLAIRE
0,27

54

ONS GLOBALE
4,05 4,27

SEXE X “HOIX SCOL.
0,20

GNS GLOBALE
4,10 4,28

SEXE X CHOIX SCOL.
1,16
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FS FNS GS OGNS GLOBALE

Moyenre 3.27 2,94 3,00 3,05 3,02
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 0 0,15 0,33

o) /85 ’ 138

(Valeurs inversées)

FS FNS 65 GNS GLOBALE

Moyenne 4,45 4,23 4,29 4,10 4,24
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXFE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 0,18 0,58 0,21

FS FNS GS GNS GLOBALE

Moyenne 4,45 3,86 4,59 4,05 4,13
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 1,88 7,13%* 0
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(valeurs inversées)

£S ENS 6S GNS GLOBALE

Moyenne 4,36 4,14 4,18 4,10 4,17
SEXE CHOIX SCOLA!RE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 0,08 0,29 0,19

mhnm_(hl_nmulammm (valeurs mversees)

£S FNS GS GNS GLOBALE

Moysnne 2,90 3,20 3,721 2,85 3,18
SEXe CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 0,20 1,44 4,18*%

FSvs. GS FNS vs. ONS FSvs. FNS 65 vs. GNS
Yaieur -1,65 ,62 0,48 -1,92

lableay 1251 je pe suis pas certain/e de pouvoir réussir un cours. j'aime misux ne pas

m'y inscrire,
FS FNS 6S GNS GLOBALE
Moyenne 4,36 3,26 4,06 3,40 3,60
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yoleur £ 0,60 12,45%%% 0,19
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Teblegy 1.3 En tant au'adulte. j'utiliserai la mathématique de plusieurs facons. (Valeurs
inversées)

FS FNS ] ONS GLOBALE

Moyenne 4,18 3,43 4,18 3,45 3.69
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

valeur £ 0,66 10,68%%* 0

FS FNS ] ONS GLOBALE

Moyenne 3,09 3,49 3.94 3,75 3,59
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 2,78 0,01 1,1

Jableay 15 Iravailler avec les nombres me rend heureux/se. (Valeurs inversées)

FS FNS GS GNS GLOBALE

Moyenne 3,73 3,34 4,06 3,45 3.57
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

yaleur f 1,76 5,48% 0
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Jablegy 76 Pour moi, 1a mathématique c'est facile. (Valeurs inversées)
FS FNS 6S CNS GLOBALE
Moyenne 3,73 2,97 4,24 3,45 3,45
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur £ 8,06** 13,33%%x 0

(valeurs

FS FNS 6S OGNS GLOBALE
Moyenne 4,00 4,09 3,7 3,90 3,95
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur f 1,09 0,59 0
Jableay 18 Jediteste 1a gépmétrie.
FS FNS 6GS GNS GLOBALE
Moyenne 3,73 3,03 3.94 3,55 3,43
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur £ 3,70 4,79% 0
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FS FNS 6S OGNS GLORALE

Moyenne 4,09 3.51 4,29 3,80 3,82
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur F 2,76 6,32% 0

FS FNS 65 GNS GLOBALE
Moyenne 4,18 323 4,35 3,35 3,61
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Valeur f 1,47 10,88%* 0
Tablesy 21 Sije gagnais un prix & un concours mathématioue, je serais géné/e.
FS FNS 6S GNS GLOBALE
Moyenne 4,27 3,7 4,24 4,15 4,00
SEXE CHOIX SCOLA!RE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur | 1,95 2,15 0,03

53




4]

FS ENS 65 GNS GLOBALE

Moyenne 4,91 4,60 5,00 4,70 4,75
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 1,23 4 14* 0

FS FNS 6GS ONS GLOBALE

Moyenne 4,00 4,06 3,82 4,20 4,04
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 0 0,77 0,41

fier/ece de moi, (Vslaurs inversées)
FS FNS 6S GNS GLOBALE
Moyenne 491 4,57 4,53 4,15 4,51
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur 3,76 2,15 1,74
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FS FNS 65 ONS GLOBALE

Moyenne 491 4,31 4,53 4,10 4,39
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Valeur £ 0,55 3,85 1,09

FS FNS GS ONS GLOBALE

Moyenne 2,66 2,37 3,06 3,05 2,
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 5,94% 1,06 0

FS FNS G5 ONS GLOBALE

Moyenne 4,45 3,63 3,82 4,10 3,89
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 0,36 1,1 4,10%

FSvs.GS FNS vs. GNS FSvs. FNS G5 vs. GNS
Yaleur 1,75 -1,38 -2,33% 0,47

ERIC 61
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(Valeurs mverséas)
FS FNS 6S GNS GLOBALE
Moyenne 4,36 3,60 4,12 3,05 3,67
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Valeur £ 1,01 10,38%* 2,57

FS FNS G5 GNS GLOBALE

Moyenne 3,82 3.54 3,88 4,35 3,84
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Yaleur £ 4,74% 0,01 2,20

Jablesy 30 Si je voulais, je serai

mathémetioue & 'université. (Valeurs mversees)
FS FNS 6S GNS GLOBALE
Moyenne 4,18 3,14 4,24 3,60 3,61
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur £ 4,42% 13,09% %% 0
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GNS

Moyenne 3.91 4,00 3,88 4,05 3,98
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Valeur £ 0 0,22 0,03

FS FNS 6S OGNS GLOBALE

Moyenne 4,73 4,34 4,88 4,60 4,57
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.

Valeur 3,16 487% 0

gmatioue pour 1'éléve (items3 + 9+ 11+ 15+

FS FNS 65 GNS GLOBALE
Moyenne 22,82 20,06 23,82 21,45 21,53
(Max=30)
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur £ 3,32 7,41%% 0
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sve (items 4+ 13 +20 +22 +

FS FNS ¢S ONS GLOBALE
Moyenne 27,45 23,03 26,82 22,45 24,25
(Max=30)
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Valeur | 0,17 20 ,47%x% 0,25

e (items 1+ 7+ 16+ 26+30)

FS FNS 6GS OGNS GLOBALE
Moyenne 18,36 15,34 19,41 17,25 17,04
(Max=25)
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yeleur | 7,40%* 12,40% %% 0

atique (items 8 + 10+ 14 + 21)

FS FNS 6S ONS GLOBALE
Moyenne 16,18 15,57 16,65 16,10 16,00
(Me&x=20)
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur £ 0,90 0,99 0
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Jablesy e. Attitude envers le succds en francais (items 6 + 17 + 23 + 29)

FS FNS N GNS GLOBALE
Moyenne 16,95 16,00 15,53 16,55 16,11
{Mox=20)
SEXE CHOIX SCOLAIRE SEXE X CHOIX SCOL.
Yaleur £ 0,01 0,14 1,09

*p <0,05. **pc0,01. *%%p¢0,001.

Dons dix-sept des trente-deux {tems ciii constituafent I'inventsire, nous avons trouvé des
différences significatives (0<0,05) entre les éléves qui S'orientent vers les sciences et les
autres (items 1,3, 4,5, 9, 12, 13, 15, 16, 18, 19,26, 22,27, 28, 30 et 32), et dans six
items nous avons mis en évidence des différences significatives entre les filles et les gargons
(items 1,3, 16,26, 29 et 30). Seulement dens deux items nous avons trouve une interaction
entre les deux varisbles indépendantes (items 11 et 27).

Dens trofs des cing mini-échelles, nous avons identifié des différences significatives reliées
au choix scolaire: il s'agit de 1a valeur intrinsique de la mathématique (p<0,01), de la valeur
utilitaire de ls mathématique (p<0,001) et de la confiance en ses capacités en mathématique
(p<0,001). Celte dernidre est la seule mini-échelle ol on ait trouvé une différence
significative reliée au sexe; il s'agit d'une différence significative au niveeu 0,01. Dans aucune
mini-échelle nous n'avons décelé d'interaction significative entre les deux verfables
indépendantes,

Les éldves qui S'orientent vers les sciences, comparativement oux sutres, attribuent 3 la
mathématigue une plus graide valeur, sussi bien intrinsdque qu'utilitaire, et ont une plus
grande confiance en leurs capecités dens ce domaine. Par ailleurs, les filles -~ indépendamment
de leur orisntation scolsire -~ ont moins de confisnce que les garcons en leurs capecités en
mathématique.
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Parmi les dix-sept items o nous avons trouvé une différence significative reliée au choix
scolaire, treize apportiennent  1'une ou & 1'autre “3s mini-échelles: cing concernent 1a valeur
intrinsdque de 1a mathématique, cing sa valeur utilitaire et trofs 18 confiance en ses capacités
dans ce domaine. Les quatre items restants sont les numéros S, 12, 19 et 32. Dans les dix-sept
cas ce sont les éléves qui s'orientent vers les sciences qui ont une attitude plus positive. Dons
cinqg cas 1a différence atteint le niveeu de signification de 0,001 et dans quatre autres cas celui
d¢e 0,01,

Parmi les six items ol nous avons trouvé une différence reliée au sexe, quatre concernent 1a
confiance en ses capacités en mathémetique, un autre 1a valeur intrinséque de la mathématique,
et le dernier touche & 1'sttitude envers le succes en francais. Dans tous les cas ce sont les filles
qui ont une sttitude moins positive. Dans cingcas la différence est significative au niveau 0,05
seulement , et dans un cas ( item 16) elle atteint le niveau 0,01.

11 nous semble intéressant de souligner que les tests sur les huit items concernant I'attitude
face au succés - en mathématique ou en frangais - n'ont presque pas produit de résultats
significatifs, alors que les tests sur 1'item 12, qui porte en quelque sorte sur 1'attitude face au
risque, ont révélé une différence trés significative entre les éléves qui s'orientent vers les
sciences et les autres. 11s'agit peut-&tre d'une piste qu'il vaudrait 1a peine d'explorer plus en
profondzur & 'avenir.

En conclusion, nous avons trouvé besucoup plus de différences reliées au choix scolaire
qu'au sexe. Dans le premier type de comparaison les éléves qui s'orientent vers les sciences
expriment des aftitudes plus positives que les autres, et dons le deuxiéme type de comparaison
-- 1a ol il y a une différence, c'est-a-dire essentiellement & propos de 18 confiance en ses
capacités en mathématique -~ ce sort es garcons qui expriment une ettitude plus positive. 11
faut souligner cependsnt que, dens tous les ces, les attitudes exprimées sont positives: les
moyennes globales des trente-deux items varientde 2,71 84,75 (sur deséchellesda 1 45).

Nous n'avons .3 retenu le groupe-classe d'appartenance comme une varisble indépendente
d'intérét primaire et nous ne 1'avons pas incluse dens les analyses de variance. 11 nous semble
quand mame interessant de mentionner que les moyennes du groupe 3 pour chacune des trois
varisbles, valeur intrinséque, valeur utilitaire et confiance en ses capacités, sont supérieures a
celles des groupes | et 2. (Rappelons que le groupe 3 est celui de voie enrichie en milieu
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socio-économique mixte.)

Les résuitats que nous avons trouvés concernant les différences reliées au choix scoleire
dans 1a valeur intrinsdque, 1a valeur utilitaire et la confisnce en ses capacités en mathématique,
sont conformes au modéle théorique proposé per Meace et al. { 1982), dens lequel ces trois
varisbles sont parmi les facteurs les plus directement 1133 au choix scolaire. Des résultsts
sembiables sux nitres, concernent le lien entre ces troig variables et le choix de cours de
mathématique non obligatoires por des éléves du secondaire, ont été obtenus dens plusieurs
études expérimentales réalisées aux Etats-Unis, par exemple par Armstrong et Price ( 1982),
per Lantz et Smith (1981) et par Shermen ( 1981 et 1983a). Perl (1982) a confirmé la
pertinence de 1a vateur intrinsique et utilitaire sitribuée & la mathémetique, mais non celle de
1a confisnce en 9es capecités dans ce domaine; ce dernier résultat concorde avec celui de Eccles,
Adler et Meacs ( 1984) selon lesquelles la valeur subjective de 1a téche (qui inclut les valeurs
intrinsaque et u'ilitaire de celle-ci) est 1a varisble qui prédit 1e mieux 1'inscription 4 des cours
optionnels de mathématique au secondaire. Au contraire, Sherman ( 1983b) a trouvé que c'est
la confisnce qui discrimine le mieux entre les éléves qui choisissent des cours de methématique
non obligatoires et les autres éléves.

Les résultsts de recherches disponibles concernent les différences dattitudes envers la
mathématique entre étudiantes et étudients de nivesu secondaire sont encore moins cohérents.
Lorsqu'on trouve des différences, elles tendent & étre en faveur des garcons et elles portent ie
plus souvent sur 1a confisnce on 9es capecités et sur la valeur utiliteire ettribuée & la
mathématique, trés rarement elles portent sur la valeur intrinséque aitribude & cetls matiére
(Meece et al. 1982). Des résultats en ce sens ont 66 rapportés en Grande Bretagne par Joffe et
Foxman ( 1984) et aux Etats-Unis per Feninema et Sherman (1977) chez des éiéves de 1a 9e a la
128 année. Pallascio ( 1982) a confirmé sur un échantilion québécois de niveeu Cegep que les
filles, comparées aux gercons, percoivent la mathématique comme étent moins utile. Parmi les
études effectuées asuprés d'éléves plus jeunes, concernant les trois varisbles qui nous
intéressent (ie. valeur intrinséque, veleur utilitaire et confisnce en ses capacités en
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mathématique), Fennema et Sherman ( 1978) ont trouvé une différence en faveur des garcons
seulement dons le niveau de confiance, tandis que Minato ( 1983) au Japon, Pedersen, Bleyer et
Elmore ( 1985) et Swafford ( 1980) aux Etats-Unis n'ont pas trouvé de différences entre les
deux sexes, ou encore ont trouvé des différences en faveur des filles. Enfin, Eccleset al. (1984)
sont arrivées & la conclusion que la valeur subjective de 1o tache (qui inclut la valeur
intrinsdque et la valeur utilitaire) est le facteur médisteur le plus important dens
I'actualisation des différences de choix scolaire reliées au sexe.

Nos résultats ne semblent pas supporter cette derniére conclusion, puisque dans notre
échantillon 18 valeur subjective de 1a mathématigue différe selon le choix scolaire, mais nn
selon Je sexe; la seule différence importonte que nous ayons trouvée entre les attitudes des filles
et celles des gargons concerne leur niveeu de confiance. Par eailleurs, en comparant nos
résultats avec ceux d'autres recherches, il faut gerder & I'esprit que nous avons défini la
varisble “choix scoluire” comme étent le choix d'un programme d'études en sciences, slors que
don¢ les études mentionnées plus haut on entend spécitiquement par cela le choix de cours de
mathématique. L absence, dans nos données, d'écart entre 1as filles et les gargons du point de vue
de la valeur utilitaire attribuée & 1a mathématique contraste avec les résultats de plusieurs dss
études citées. Une explication de cette discordence pourrait se trouver dens la présence dens
notre échentillon dun nombre importont de filles qui s'orientent vers le domaine de
I'administration et pour qui 1a mathématigue sera donc trés utile (cf. tableau 44, p. 80).

A propos de 1a différence reliée au sexe dens la confiance en ses capacitss, mentionnons enfin
un résultat qui ne porte pas spécifiquement sur la mathématioue, et qui est rapporté dans une
étude réalisée pour le Conseil consultatif canadien de 18 situstion de 18 femme, aupres
d'adolescent/e/s d8 15 & 19 ans: “Bien que les résultats scolaires des filles soient aussi éleves
que caux des garcons, elles avaient tendance a s'inaiéter deventage au sujet de leurs résultsts et
de leur capacité d'étre acceptées & l'université. Les filles étaient en général moins sires
d'elles-mémes que les gorgons au cours des discussions portsnt sur leurs projets d'éludes, cer
glles croyaient ne pas avoir les capacités voulues pour réussir.” (Beker, 1985, p.64).
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qui & introduit 18 concept de “peur du succes”. D'aprés Horner, le succés -- surtout 18 succes
dens un domaine percu comme masculin -- pourrait svoir pour les femmes deux types de
conséquences négatives: 1a perte du sens de leur fémininité et 1s rejet social.

Au Canada, Kimball (1977) a observé des attitudes moins positives envers 1 succes chez
les filles que chez les garons permi des éléves de 12éme année. En Australie, Leder (1982) a
aussi trouvé que, dens certains cas, les filles manifestaient un plus haut nivesu de peur du
succis que 1es garcons; son échantillon était constitué d'éléves de 1a7éme 4 1a 1 1éme année et ses
résuliats portent surtout sur les interactions trés complexes entre la peur du succes et le sexe,
le niveau scolaire, 1a réussite en mathématique et le choix de suivre des cours de mathématique
non obligetoires.

Enfin, oux Etats-Unis, ou cours de deux séries d'entrevues, Shermon (1982 et 1983c) a
identifié chez des filles de onziéme ennée des attitudes ambivalentes envers le fait d'étre
brillantes. Quelques filles ont admis que parfois elles faisaient semblant de ne pas &tre trés
intelligentes afin d'éviter des difficultés dans leurs relations avec les gercons, et la grande
majorité adit avoir observé ce genre de comportement chez des compagnes.

Dens notre échentillon, nous n'avons pas trouvé d'indice de peur du succes chez les filles,
pes plus que chez les garcons. Ce résultat concorde avec celui rapporté par Fennema et Sherman
( 11977). Qi n'ont trouvé de différence dattitude envers le succés en mathématique entre les
filles et 63 gargons que dans une seule des quatre écoles qui constituaient leur échantilion, et
cette différence était en faveur des filles.

11 est peut-8tre intéressant de signaler que dens 1'étude de Fennema et Sherman, comme dens
la nitre, Vattitude envers le succds a 8té mesurée au moyen d'échelies de type Likert, tandis que
dens les études citées plus haut, et qui font étet d'une certaine peur du succés chez les femmes,
on 8 eu recours 8 des tests projectifs ~u & des entrevues.
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Nous avons demandé aux éléves quelle était leur matiére préférée et quolle était la matiére
od 118, ou 8lles, réussissaient le mieux; i1 s'agissait de questions ouvertes et les réponses ont 61
trés variées. Pour ce qui est de 18 matiére préférée, en ordre de fréquence, les 89 éléves ont
mentionné: mathématique (34), éducation physique (9), physique (7), frangais (6), anglais
(5), biologie (4), initiation & la vie économique (4), informatique (4), droit (2), neuf
autres matieres ont été mentionnées chacune par un/e seul/e éléve.

Le statut de 1a mathématique nous semble tout & fait remarquable. Le résultet serait-il
biaisé par le fait que nos visites dens les classes avaient toujours lieu pendant des périodes de
mathématique?

Le tablesu 16 présente ls distribution des réponses en regroupent les préférences
expr-imées en doux catégor fes: (a matidres scientifiques (i.e. mathématique, physique, biologle,
chimieet informatique), (b) autrres matiéres.

TABLEAU 16
Type de matiére préférée
FS FNS GS OGNS T
Math/ sciences 9 17 16 9 St
Autre 2 22 2 12 38
Total 11 39 18 21 89

X2=14,83;  p0,01.

Deux autres tests du chi-carré effectués sur des tablesux obtenus per regroupements &
pertir du tableau précédent, indiquent qu'il n'y a pas de différence significative entre les filles
et les gargons, mais qu'il y en & une entre les éléves qui Sorientent en sciences et les autres
(p¢0,001). Les deux résultats confirment des résultats de 1a section précédente, & savoir qu'il
n'y 8 pes de difféerence reliée au sexe pour ce qui est de I'intérét exprimé envers ls
mathématique, mais qu'il y & une différence selon V'orientation scolaire choisie (cf. p.44). Le
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deuxidme résultat était escompté, ce qui surprend c'est que 18 relation entre le type de matiere
préférée et T'orientation scolaire ne soit pas encore plus étroite: 43% des éléves qui ne se
dirigent pos en sclences déclarent que leur matidre préférée est la mathématique ou une aulre
matidre sclentifique.

Pour c8 qu est da 1o matiere dons laquelle les éléves ont dit réussir le mieux, on retrouve,
en ordre de fréguence: mathématique (25), anglais (13), physique (11), morale et
anseignement religieux (8), frangais (7), éducation physique (S), informetique (4),
initistion & 1a vie économique (3), histoire (3), chimie (2), quetre autres matidres ont &té
mentionnées checune per un/e seul/e éléve.

Le tableau 17 présente 1a distribution des réponses en les regroupant dens les mémes deux
catégorfes utilisées pour fa matidre préférée.

TABLEAU 17
Type de matiére o 1'éléve dit réussir 18 mieux

FS FNS 65 ONS T

Math/ sclences 4 12 17 10 43

-

Autre 7 27 | 11 46
Totel 1 39 18 21 89

¥2=20,78;  §<0,001.

Doux autres tests du chi-cerré effectués sur des tableeux obtenus per regroupements 3
partir du teblesu précédent, indiquent qu'fl y 8 une différence significative entre les filles et les
gorcons (0<0,001), et auss) entre les éléves qui S'orfentent en sciences et les autres (p<0,01).
Proportionnellement lus de gargons que de filles ont fdentifié la mathématique ou une sutre
metiére scientifique comme étant 18 matidre ol fls réussissent le mieux. A remarquer le
nombre de filles {7 sur 11) qui se dirigent en sciences tout en disant que la matiére oi elles
réussissont le mieux n'est pes une matiére scientifique. Proportionneliement plus déléves qui
se dirigent en sciences disent que 1a matiére ou ils, ou elles, réussissent e mieux est une des
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matidres scientifiques, mais 378 des éléves qui ne se dirigent pas en sciences le disent aussi.

Une compoeraison des réponses données per les éléves aux deux questions discutées ici montre
ue ces réponses cofncident seulement dens 45% descas. Alors qua dans les entrevues quelques
6iéves semblaient confondre le fait d'aimer une matiére avec le fait de bien y réussir, ici la
distinction ssmbile &tre faite facilement.

AV 1S)00 OB classameant a F'axamean final de mathamat ioe
Dens le questionnaire, en février 1984, nous avons demandé aux éléves de prévair dans quel
rang cinquiéme ils, ou elles, se ciassoraient & I'examen final de mathématique de juin 1984.
Nous avons ensuite comperé les prévisions exprimées avec ia performence effective et nous les
avons clessifiées en irots catégories:  surestimations, estimations correcte, et sous-
estimations. Le tableau 18 donne les distributions des réponses selon ces catégories.

TABLEAU 18
Prévision da classement 8 1'examen finel de mathématiqus

FS FNS GS ONS TOTAL
Surestimation 5 22 9 8 4  (49%)
Estimationcorrecte S R 7 8 31 (35%)
Sous-estimation 1 6 2 S 14 (16%)
Total i 39 18 21 89 (100R)

Aussi bien les filles que les garcons ont eu tendance d surestimer leur performance. Deux
tests du chi-carré n'ont pes révélé de relation significative de I'estimation de Is porformance ni
avec le sexe, ni avec Y'orieniation scolsire. Dens une expérience semblable que nous avons
réalisée auprés d'étudiant/e/s de niveau universitaire, nous avons aussi trouvé une iendance
ginérale & surestimer, mais dens cut échentillon la tendance était signiticetivemoant moins forts
chez les filles que chez les garcons (Mura, 1985).




Dens la premiére partie du questionnsire nous avons posé la question: “Tes résultats
scolaires ds cetto onnée on mothématique refidtent-ils bien te véritable habileté?”. Une
question analogue portent sur le francats se trouvait dans Is deuxidme pertie du questionneire et
s donc &t4 posée environ un mofs plus tard. Les tablesux 19 et 20 présentent les distributions

des réponses.

TABLEAU 19
“Tes résultats scolaires de cette année en mathématique refidtent-ils bien ta véritable habileté?”

FS FNS ONS TOTAL

Ou} 4 15 12 42
Non: résuitats inférieurs 7 20 9 43
Non: résultats supbrieurs 0 1 0 1

Totel 1 36 21 86

TABLEAU 20
“Tes résultats scolaires de cette année en frongais reflétent-ils bien ts véritable habileté?”

6 ONS TOTAL

Out 7 10 44
Non: résultats inférieurs 9 36
Non: résultats supérieurs 0 0 0

Total 10 i9 80

Lss réponses 3 propos de la mathématique et du frangais sont semblsbles: environ une
moitié des éléves juge que leurs résultsts scolaires refidtent leur véritable habileté et T'autre
moitié juge que leurs résuitats scolaires sont inférfeurs & leur véritable habileté; 3 une
exception prés, aucun/e éléve ne juge que ses résultats scolaires soient supérieurs 8 ss
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véritable habilets. Une série de tests du chi-carré (effectuds sur les deux premiers choix de
réponse) n's révélé aucune différence significative ni entre les qustre groupes, nf entre les
filles ot les garcons, ni entre les é)ves qui s'orfentent vers les sciences et les autres.

Sur les 78 éldves qui ont répondu aux deux questions, 45 ont donné lc méme type de réponse
3 propos de ls mathématique et du francais. Des 33 sutres, 19 jugent qus lours résullsts
scolaires refidtent leur vériteble habileté en francais, maic non en mathématique tandis que 14
portent Is jugement inverse.

Couses auxqualles las éldves atiribuant leurs succhs et échecs

Comme dans le cas précadent,, le> auestions portant sur 1s mathématique et celles portant sur
le francais ont été posées & un mois d'intervalle les unes des autres. 11 s'agit de quetre questions
de type fermé: 1'éléve deveit indiquer quelle était Je plus souvent la raison principele de ses
succls et da ses échecs, en choisissant 1'une des six options proposées.

Les six choix de réponse correspondent & w, modile adepté de celui proposé dwns Weiner
(1982). Cadarnier préveit une classification des causes perues du succas el ds 1'échec en huit
cstégories: deux nivesux de lieu (interne ou externs) X deux nivesux d8 stabilité {stable ou
instable) X deux niveaux de contrdie (contrdlable ou incontrdlable). Mous avons supprimé les
deux catégories des causes stables et contrélables parce qu'il nous a semblé que 1s possibilité de
contrile implique la possibilits d8 variation et donc V'instebilitd Le tableou 21 montre le
modéle ainsi abtenu, et les tableaux 22 & 25 présentent les distributions des réponses.

TABLEAU 21
Causes percues de succes et d'échec class:fiées selon ie lieu, 1a stabilité et 16 controle

interne Externe
Stable instable Stable Instable
ircontrélable Habileté Senté/Humeur Tache Chance
Contrélable —_— Effort — Aids
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TABLEAU 22
Causes percues du succés en mathématique

FS FNS 6S ONS
Hebiletd 2 3 8 6
Effort 8 25 7 7
Alde 0 1 0 0
Facilité de Ia tache 0 4 2 S
Chence 0 3 0 1
En forme 1 | 1B 2
Total 11 37 17 21

TABLEAU 23
Couses pergues de I'échec en mathématique

FS FNS 6S OGNS
Menque @ habileté 0 3 0 0
Manque deffort 9 25 14 17
Menque d'aide 0 0 0 0
Difficulté de la tiche 1 9 } 2
Melchence 0 0 1 i
En mauvaise forme 1 | 1 1
Total 11 38 17 21
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TABLEAU 24

Caxsses pergues du succes en frangais
FS FNS GS GNS Total
Habileté 2 S 4 2 13
Effort 8 25 11 12 56
Aide 0 0 0 0 0
Facilité de la tiche 0 ] ! 2 4
Chence 0 0 1 3 4
En forme 0 2 ! | 4
Total 10 33 18 20 81

TABLEAU 25

Causes pergues de I'échec en frangais
FS FNS G5 OGNS Total
Manque d'habileté i ] -2 ¢ 4
Manque d'effort 8 25 10 15 S8
Manque d'aide 0 0 0 0 0
Difficulté de la téche 0 6 4 3 13
Malchance 0 0 0 1 ]
£n mauvaise forme L 2 2 ] 6
Totsl 10 34 18 20 82
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Globalement, I'effort ~ ou l2 manque d'effort - est 'explication I8 pius fréquente que les
éléves donnent de leurs succes aussi bien que de leurs échecs, aussi bien en mathématique qu'en
francals. Ls deuxidme explication évoquée, en ordre de fréquence, est, pour le succss, I'habileté
et, pour 1'échec, la difficulté de la tche, aussi bien en mathématique qu'en francas.

Nous svons effectué une série de tests du chi cerré sur des tablesux obtenus por
regroupements & pertir des quatre tableaux précédents sfin de comperer les fréquences des choix
de causes stables ou instables, externes ou internes, contréleblas ou incontrélables, per sexeet
per orisntation scolaire, pour le succés et pour 1'échec, en mathématique et en frangais. (Deux
des vingt-tuetre tests possibles n'ont pas été effectués a cause des fréquences théoriques trop
petites.) Ces tasts ont donné les résuliats suivents:

- les garcons choisissent plus souvent que les filles datiribuer leurs succds en
mathématique & des causes stables et incontriiables (1'habileté et 1a facilité de 1a tache); la
différence est significative au niveou de 0,01.

- Dens 18 cas de 1'échec en mathématique, on retrouve 18 situation inverse: ce sont les filles,
et plus précisément les filles qui ne s'orfentent pas vers les sciences, qui chofsissent plus
souvent comme raisons de leurs échecs des causes stables (manque d'habilets et difficulté de la
téche); 1a différence est significative au nivesu de 0,03.

- 11 n'y & pss de différences analogues entre les causes auxquelles les filles et les gargons
attribuent leurs succes et échecs en frongals.

- Entre les causes de succes et d'échec percues por les éléves qui s'orfentent en sciences et
par les autres, nous avons trouvé des différences seulement marginalement significatives pour
ce qui concerne 1 mathématique et sucune différence pour ce qui concerne le irangeis. [Les
éléves qui ne s'orientent pas en sciences, comperativemant sux autres, tendent 3 sttribuer plus
souvent leurs succes en mathématique & des causes externes, telles que 18 faciiité de 1 thche et 18
chancs, (n¢0,06), et leurs échers dans la méme matidre, & des causes stables, surtout 3 la
difficulté de la thche, (p¢0,07). )

Dens I'interprétation des résultsts précédents il convient de gorder 3 Vesprit les
pourcentsges impliqués: pour ce qui est du succds en mothématique S58 des gorcons
Vattribuent & leur habileté ou & 18 fecilité de la téche, tandis que 198 seulement des filles
choisissent ces mémes raisons; par contre 69% des filles stiribuent leurs succés 8 leurs
efforts, comparativement & 37% des ¢ wrgons. Pour ce qui est des échecs subis dens s méme
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matiére, 8% des garcons attribuent les leurs au mengue d'habileté ou & la difficulté de la tache,
comporativemeat & 27% des filles. Ce deuxidme résultat, mame s'fl fait ressortir une
différence significative entre filles et garcons, porte donc sur des choix de réponse faits
seulement par une minorité des éléves.

La différence reliée au sexe que nous avons trouvée & propos des COUSES Percues du Succls en
mathématique est due principatement aux différents pourcentages de filles et de garcons qui ont
opté pour 1'habiteté et pour 1'effort. Ce résultat s'accords bien avec les réponses aux items 16 et
26 de Vinventaire d'opinions, ol les gargons cnt dit, plus que les filles, étre d'accord avec
I'énoncé “Pour moi, Is mathématique c'est facile™ (p<0,01), et moins d'accord que les filies avec
I'énoncé “Pour réussir en mathématique, il feut toujours que je travaille trés fort” {p<0,05).
(Cf.p.39etp. 42.)

Nos résullats confirment eussi, au moins en partie, ceux d'sutres recherches sur cs sujet,
entre autres cslles de Clarkson et Leder ( 1984), de Parsons, Meece et al. ( 1982) et de Wollest,
Pedro et al. ( 1980).

Clarkson et Leder ont étudié les explications du succés et de I'échec en mathématique données
por des éléves de dixisme annde en Australie et en Papoussie-Nouvelle Ouinde. Bien que I'étude
ait mit en évidence plus de différences reliées & Ia culture que de différences relides au sexe, il
est mentionné que les filles attribuaient le succés & I'effort plus fréquemment que Jes garcons.

Parsons, Meece et al. ont étudié les explications du succds et de I'échec en mathématique chez
des éléves de ls cinquiéme & la onziéme années aux Etats-Unis. Elles ont trouvé que ces
explications différ-aient selon la méthode utilisée pour interroger les éléves, soit des questions
ouvertss soit le rangement en ordre d'importance d'une liste d'explications possibles préparée
par les chercheuras. En réponse aux questions ouvertes, 1es éléves - garcons ou filles - ont
mentionné trés rarement 1'habileté comme explication du succds ou de I'échec. Par contre, en
réponse & une tiche de rangesment, les garcons, comparativement aux filles, ont donné &
I'hebileté une place plus imporiente comme explication possible du succss et une place moins
importants comme explication possible de I'écher.

Wolleat, Pedro et al. ont aussi étudié les explications du succés et de I'échec en mathématique
chaz des éldves du secondeir: aux Etats-Unis. Elles ont trouvé, comme nous, que les filles,
comparativement aux garcons, accordent plus d'importance & 1'effort et moins d'importance a
Thebileté pour expliquer le succés, tandis qu'elles donnent plus d'importance su maenque
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d'habilets et & la difficulté de 1a tiche pour expliquer V'écher.

Les instruments utilisés dans la premiére et dans la troisiéme des études décrites ci-dessus,
demandait aux éiéves d'exprimer indépendemment 1'importance de chacune de diverses causes
possibles sur des échelles de type L ikert. Etant donné que 1'instrument que nous avons utilisé est
différent de tous ceux utilisés dans ces trois études, i1 nous semble per ticulidrament intéressant
de constater que nous sommes parvenues & des conclusions semblables.

Nous reviendrons sur le sujet des causes suxquelles on attribue le succis et I'échec en
mathémetique dans le chapitre 6, consacré sux entrevues avec les enseignent/e/s, ol nous
compererons |3 explications fournies per les éldves avec celles fou~nies par leurs
enseignent/e/s.

Le fait que nous n'ayons pas retrouvé pour le francals les différences relides su sexe que
nous avions trouvées dens les coauses pergues du suceds et de I'échec en mathématique, nous
semble augmenter I*importence de ce dernier résultat. Si les explicstions données por les éidves
de leurs succés et échecs ne verfaient pas selon le domaine, nous devrions exclure cette variable
de celles susceptibles ¢'influencer les choix scolaires, mais effectivement ve n'est pes le cos:
seulement S3% des élaves de notre dchantilion ont attridus sux mémes couses leurs succls en
mathématique et en francais, et seulemant SSE ont attribué sux mémes couses leurs échecs dans
ces deux matiéres.

Nous avons présmté aux éléves une liste de 12 qualit&s et nous leur avons demandé
d'indiquer, sur une échelle de type Likerta 5 valeurs, 1'importance de chacune de celles-¢i pour
réussir en mathémetique (la valeur 1 correspond & irés importants et \a valeur 5 4 pas
impartants).

Le tableau 26 présente les moyennas des réponses donnédes per les filles qui s'orientent en
sciences (FS), per les filles qui ne s'orientent pes en sciences (FNS), per les gergons quf
s‘orfentent en sciences (GS), par les gorgons qui ne s‘orfentent pas en sciences (GNS), et par
I'échantillon dans son enssmble.
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TABLEAU 26
Perception de I'importance de diverses qualités pour réussir en methématique

FS FNS 6S ONS GLOBALE
1. Assiduité dons le traveil 1,45 1,23 1,50 1,76 1,44
2. Rigueur logique 2,00 1,59 1,61 1,76 1,69
3. Intelligance 2,00 2,39 2,11 2,19 2,24
4. Intuition 3,27 3.47 2,94 3,33 3,31
S. Golit du défi 2,00 2,44 2,22 2,90 2,45
6. imegination 2,45 2,74 2,22 2,57 2,56
7. Créativité 2,64 3,08 2,72 3,24 2,99
8. Mémoire 2,55 1,82 2,22 1,90 2,01
9, Capacité d'abstraction 1,82 2,03 1,89 2,43 2,07
10. Curosité 2,27 2,24 2,22 2,1 2,35
11. Capacité de concentration 1,09 1,26 1,28 1,71 1,35
12. Clorté dexpression 1,82 2,186 2,17 2,43 2,18

11 est intéressant de remarquer que pour les quatre groupes les deux qualités jugées les plus
importantes pour réussir en mathématique sont la capacité de concentration et 1'assiduité dens le
travail, tandis que les deux qualités jugies relativement moins impo-tantes sont la créativité et
I'intuition.

Nous avons effectué une série de douze analyses de 1 variance sur les évsiuations faites p>r
les éléves de I'importence des douze qualités proposdes, en choisissant comme variables
indépendontes le sexe et I'orientation scolaire. Ces analyses ont révélé des effets significatifs
(0<0,05) dans trofs cas: 1ss filles donnent encore plus @' importance que Jes garcons 3 I'assiduité
dons le travail et & 1a copacité de concentration, et les éléves qui s'orfentent vers les sciences
accordent moins d'importance que les sutres & la mémoire. Dens aucun cas il n'y 8 d'interaction
significative entre les deux variables indépendentes.

Les résultats obtenus ici nous semblent concorder avec ceux obtenus & prropos des ceuses
auxquelles les éléves attribuent le succés en mathématique: 1'effort a été choisi plus souvent que
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'habilets (cf. tableau 22, p.S6). I1s concordent aussi avec les réponses donndes & I'item 31 de
1'inventaire d'opinions: en moyenne, et indépendamment du sexe ou uu chaix scolaire, les éléves
98 *ont dits "plutdt en désaccord™ avec 1'é6noncé “On est bon ou on n'est pas bon en mathématique,
iln'y arien & y faire, on n'y peut rien changer= (cf. p. 44). lci, des quelités relides & I'effort
personnel, comme 1'assiduité dons 12 travail, ont &6 juges plus importantes que des quelités
relides au “talent”, comme !'intelligence. L'idéclogie de 1a "bosse des maths™ ne semble pes avoir
beaucoup ds priss sur 1es jeunes.

La question des qualités jugles impori.ntes pour réussir en mathématique a été abordée
aussi au cours des entrevues avec les éléves. Dans I'ensemble, elles, ou ils, ont réeffirmé les
opinions exprimées dons le questionnaire. Dans quelques rares cas on nous a mentionné des
qualitds qui ne se trouvaient sas dans notre liste: 11 s'agissait de Ia volonté (trofs fifles) et de
1'ambition (une fille).

Nous avons po3é aux éléves les deux questions: “Décris dans les lignes qui suivent ce que tu
aimes 1e plus (1e moins) de la mathématique™. Ces questions étaient mal formulées et ne nous
ont pas fourni les renseignements que nous cherchions: certains éléves ont répond! en termes de
coractéristiques d8 la mathématique (ce que nous souheitions), mais dautres ont répondu on
terme de contenus ( e.g. algibre cu géométrie), ou encore en terme de types dactivités (e.g faire
des calculs). Peut-éire qu'une meilleure formulation surait été “J'sime la mathématique perce
que.." et "Je n'sime pas 1a mathématique perce que...".

Nous avons guend méme résumé les résuliats oblenus en les classifiant sous quinze
rubriques, ils sont présentés dens les tablesux 27 et 28. Nous avons utilisé les mémes
cotégories pour e que 1'on aime et pour ce que 1'on n'aime pas en mathématique. Loraqu'un sujet
a donné plusieurs réponses, c'est 1a premiére réponse mentionnde qui a été retenue.
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TABLEAU 27
Ce qus V'on aime en mathématique

FS

Tout ou plusieurs sujets 1
Rien 0
L'algdbre 0
L'arithmétique, les calculs 0
Ls théorie des ensembles 0
La gométrie 0
Certaines notions particuliéres 2

Caractére logique, précis,
“clsir et net”, le raisonnement

0
La théorfe, I'abstraction ¢
La pratique, les applications 4
La frustration, 1'échec 0
Le déf1, comprendre ce Qui est difficille 3
Réussir avec facilité 0
La froideur, manque de sentiments 0
Mémorisation de longues formules 0

Totsl 10
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TABLEAU 28
Ce que I'on n'aime pas en mathémetique

FS FNS GS ONS T
Tout ou plusieurs sujets (n'aime rien) 0 6 0 i 7
Rien (aime tout) ! S S 2 13
L'algdbre 0 ] | 3 S
L'arithmétique, les calculs 0 0 0 ! |
La théorje d2s ensembles 0 0 i ] 2
La gbométrie 2 8 o ! 1
Certaines notions perticulibres 3 3 0 2 8
Coractére logique, précis,
“clair et net”, le raisonnement 0 0 1 0 ]
Ls théor-fe, I'abstraction 0 4 2 1 7
La pratique, les applications 0 0 e cH 0
Ls frustration, 1'échec 0 2 0 3 S
Le déf§, comprendre ce qui est dirficile 1 3 1 ! 6
Réussir avec facilité | | ! 0 3
Ls irofdeur , manque de sentiments 0 1 0 0 1
Mémorfsation de longues formules 0 ] 3 2 6
Total 8 35 15 18 76

A part les réponses trop gdnérales ou trop porticulidres (“J'aime tout”, ou “J'sime les
logarithmes™), globalament les aspects de 1a methématique qui semblent plaire deventage sont
I'sspect iogique et le défi. Groupe par groupe, por coatre, les filles qui S'orfentsnt vers les
sciences ge disent ettirfes surtout per I'sspect pratique (epplications), les filles qui ne
s'orfentent pes vers les sciences préférent les parties de Is mathématique ol elles réussissent
fecilemont, I'arithmétique ot les calcnls; les garcons - indépendemment Ge leur orientstion
scolaire - sont attirés per l1a logique. Les ékéves qui s'orientent vers les sciences - filles ou
garcons - ont eu plus tendance que les autres & relier leur attirance pour 1a methématique & des
caractéristiques ds cette discipline plutdt qu'a des contenus particuliers.
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Parmi les aspects et parties de la mathématique que les éléves n'aiment pas - toujours en
excluant les réponses trop générales ou irop perticuliéres - globalement, on remoucque lo
géométrie et 1'aspect théorique et abstrait de 1a mathématique. Ea observant les réponses groupe
par groupe on s'aparcoit que ce résultat est di essentiellement aux réponses dss filles qui ne
s'orientent pas vers les sciences. Les gorcons mentionnent aussi leur aversion pour 1'algibre,
pour la mémorisation de longues formules et pour les expériences d'échec.

i1 arrive perfois que certains types de réponses apperaissent aussi bien comme exemples de ce
que T'on aime en mathématiqua que de c8 que 'on n'aime pas: 6.g. 1'algdbre, le déi et 1a réussite
facile. Per contre I'arithmétique est mentionnée presque seulement positivement { mais ssulement
per les élévas qui ne s'orientent pes vers les sciences) et la giométrie seulement négativement
(presque seulement per les filles). Les applications et la pratique sont citées seulement
positivement (presque ssulement par les filles) et la héorie el 1'sbstraction ssulement
régotivement. Lo rigueur logique est mentionnée presque seulement pasitivement (curieusement
elle n'est mentionnée par aucuns fille qui s'orfente vers les gciems) et le monque de sentiments
st évoqud, ndgetivement, une saule fois.

A remarquer auss! 12 nombre d'éléves qui ne s'orfentent pas vers les sciences et qui disent que
tout leur plait (ou rien ne leur déplait) de la mathématiqus.

LOOSCIONCe Al rale GR [e 10 i 8 misthomatique
Les premieras études portent sur les femmes et 1s mathém.stique au début des années ‘70 aux
Etats-Unis ont mis en évidence le rdle que jouai! la mathémetique dans I'actuelisstion de lo
sous-représentation des fommes dens de nombreux programmes d'études universitaires: un
nambre disproportionné de femmes ne pouvaient pes s'inscrire & ces prograrimes parcu qu'slles
n'avaient pas suivi 1es cours de mathématique prérequis pour y 8tre admises ( Sells, 1980).

Nous avons voulu tester si les éléves ds notre échantillon s8 rendaient compts des conséquences
qu'aurait 1'sbendon de 1'stude de la mathématiqus ou Cagep. Four cele nous luur avons demandé
destimer 18 nombre de programmes de baccalauréet spécialisé 4 1'université Laval od des cours de
mathématique sont un prérequis & ' admission.

Le tableau 29 donne 16 distribution des réponses.
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TABLEAU 29
Estimation de I'importance de 1a mathématique comme prérequis sux élusss universitaire

6S GNS Tatal
Sous-estimé 1 2 2 4 9
Estimé correctement 3 7 5 4 19
Surestimé 5 13 6 6 30
N ont aucune idée 2 16 5 7 30
Total 1 38 18 21 88

Les pourcentages d'éléves qui ont sous-estimé, estimé correctement et surestimé te nombre
de programmes universitaires qui demandent su moins un cours de mathémetique de niveeu
col¥gial comme prérequis sont respectivement 108, 228 et 34%; per ailleurs 348 des éldves
ont avoué n'avoir eucune idée de Ja réponse. Les distributions sont sensiblement les mémes pour

| Tes filles et pour les garcons. Per contre permi les éléves qui S'ortentent vers les sclences,

‘ comparativement aux sutres, il y en a un plus grand pourcentage qui ont estimé correctement cu

‘ surestimé cs nombre de programmes universitaires et un plus petit pourcentage qui ont dit n'en
avoir aucune idée (p<0,03).

Ces données concordent avec les réponses 3 I'item 32 de I'inventaire dopinions: les éléves
qui s'orfentent vers les sciences ont dit, plus que les utres, &tre d'accord avec I'énoncé “Le
connatssance de 1o mathdmaticue me permettrait un choix plus grend de programmes d'études
T'universits” (p<0,05). 11 n'y & pos de différence antre filles et gorcons sur cet item. (Cf. p.
44.)

Etant donné que la plupert des programmes unfversitaires qui ont des prérequis
mothématiques exigent plus d'un seul cours collégie} dens cette matidre. il eurait été plus
intéressent do demender au~ éléves Cestimer le nombre de programmes exigeent deux ou trois
cours de mathématioue plutit que celui des programmes qui en exigent au moins un.

FS FNS
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ASPIRATIONS SCOLAIRES, PROFESSIONNELLES ET FAMILIALES

Mercredi typique 4 trente ans

Nous avons demandé aux éléves d'imeginer et de déerire un mercredi typique ds leur vie &
trenteans . 11 s'agit d’'une question qui a été utilisée dens de nombreuses études rdelisées dans 13
cadre du programme EQUALS (Keseberg, Kreinberg et Downie, 1980). Elle permet détudier de
fagon indirecte les ospirations professionnslles des éldves et leurs prévisions sur les
responsabiiités familiales et domestiques qu'ils, ou elles, auront & assumer. En effet, ainsi
formulée, cetie question présents 1‘aventage de ne pas identifier explicitement I'objet de 1s
recherche, et déliminer par ce biais une sourcs éventuelle  nfluence sur les réponses.

Dens le programme EQUALS 1a question était posée & des 6léves du primaire et du secondsire.
Les résultats font état de différences importantes entre 1es filles et les garcons tant dans le type
doccupation envisagée aue dans les niveaux des aspirations: les garcons mentionnent un plus
grand éventail ds carriéres et y projettent souvent un heut niveau de succés, tandis que les filles
98 limitent, pour la plupert, aux emplois traditionnellement féminins et s'attardsnt beaucoup
plus que les garcons & dicrire les responsabilités du ménage.

Dewar ( 1983) a posé 1a méme question & des étudiant/e/s universitaires en sciences et
ghnie. Etant donné 1a particulerité de son échantillon, elle n'a pes trouvd: grands différence de
choix d'occunation entre les deux sexes (sauf qu'une plus grande proportion de garcons 8
mentionnd das carridres dans I'edministration), mais elle @ trouvé un grend écart dans les
responsabilités que 1ss deux sexes prévoient assumer dans le ména. Pour celle dernidre
dimension, elle a classifié les textes de ses sujets en cing catégories: (1) les tiches domestiques
et familiales ne ont pes mentionnées, (2) le sujet en 8 une responsabilité marginele, (3) le
sujet prévoit partager ces tiches avec scn/sa cunjoint/e, (4) le sujet privoit en sssumor la
responsabilité majeurs, (5) le sujet préveit que son/sa conjoint/e en assumera la
responsebilité mejeure. Le textes des filies et des garcons se répartissent comme suit dens ces
cinqcatégories: (filles) 3%, 138, 368, 488, 0%, (garcons) 22%, 408, 128, 7% et 20%.

Récamment e méme question a joué un réle de premier plan dars des entrevues &ec des
adolescent/e/s effectuées pour 18 compte du onseil consutiatif canedien de la situation de 1o
fernme (Baker, 1985). Dens cette élude les jeunes s'exprimaient oralement, sans limite da
temps, et il y evait intervention de la pert des enquéteures, tandis que dans notre étude les
iéponses devalent &tre donndes per écrit en 1'espace de dix lignes, et le choix des thémes abordés




éait laissé entidrement aux éléves. Cette différence méthodologique rend difficile la
comperaison des résultats obtenus dans les deux cas.

Baker mentionne que des 4tudss cansdiennes antérjeures menées per Geller ( 1973) et per
Fahmy-Pomeriesu (1974 et 1981) ont égelement eu ri~ours & I'approche de V'agends de
I'avenir,

Nous avons snalysé fes textes produits per notre échantillon selon la mention faite des
emplois, des conjoint/e/s, des enfants, des responsabilités du ménege et d'autres activités
{tableoux 30 & 34); nous uvons aussi tentd de rendre compte de I'impression générale qui se
dégage 2= cas textes quant au type de vie quo les jeunes s'imaginent mener 3 trente ans.

La plupert des é1éves n'ont pes manifesté ¢s difficultés & répondre & 1a question. Toutefois un
garcon n'a rien écrit du tout, un eutre annonce: °... i1 m'importe peu de savoir ce que je feraié
30ans.", troisfillesécrivent: "Je n'si aucune idde.”, et quelques autres s'expriment en termes
typothétiques: °... si je suis au travail,..”" ou " .. si je suis maris,.". Les descriptions sont
plutdt bréves, une cinquantaine de mots en moyenne; ta longueur des textes des filles n'est pes
différente de celle des textes des garcons.

TABLEAU 30
Emploi
FS FNS 6S ONS T
Emploi spéeifique 6 17 9 8 40
Emploi générique S IS 8 1 39
Emploi mentionné conditionnellement O 3 0 ] 3
Emp'of non mentionné ... 0 4 i 0 S
To'al R 38 18 20 87

i ny & pes de différences dens 1'importance que I'empios occupsa dens 1'esprit des filles et des
garcons: presque toutes et tous envisagent d'en occupe un. Lequel? A-t-fl 8té choisi? Est-ilen
reletion direcie avec les 4tudes suivies? Dens la moitié des cas aucune indication n'est fourie.
Lorsque V'emplof est identifié, pour les éléves qui s'orientent vers les sciences, il s'agit
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d'occupetions de type professionnel ou de type administratif, pour les autres éléves les choix sont
beeucoup plus variés. On ne remarque pes de difiérence de niveeu d'aspirations professionnelles
entre les deux sexes, mais il semble y avoir une divergence dens les domaines choisis: les filles
se voient edministrairice, comptable, secréteire, infirmidre, criminologue, vétérinaira,
ergothérapeuts, gérontologue, dermatologue, chimists, missionnaire, analyste sportive,
dessinatrice publicitaire, etc; tandis que les garcons préférent s'imaginer informaticien,
ingénieur, mécanicien. Siectronicien, architects, policier, joueur ou arbitre de hockey, médecin,
avocet, etc.

Dens ls plupart des cas les textes ne dépassent pas lo simple mention de )'existence dun
amploi, en en spéciffont( ntuellement le type et I'horaire. Lorsque les descripticns sont un peu
plus élabordes, celles des filles portent plutdt sur la satisfaction personneile quelles retirent de
I'emplof en question, sur leur dévouement, ou encore sur une promotion octroyée par un patron
(sic). Exemples:

"... J'aurais une agence de vayage; . .je rencontrerais plein de gens intéressants, je jcurrais
faire Ge beeux voyapss,...”

"..nJe suis ergothérapeuts. Toute la journée je m'occupe des handicapés, je les aide & se
réintégrer 3 lo société malgré reur handicap et surtout malgré 1a mentalits des gens. ... Je suls
heureusel...”

“J8 veux étre missionnaire, donc jo serai probablement en Afrique ou an Nouvelle-Calédonie.
Je me ldverais tit, sprés j'irals soigner les personnes malades ou dispensaire dans I'avent-midi et
dons I'sprés-midi j'enseignerais. Lesoir je travaillerais, je chercherais des moyens pour sider
les gens dans le pay's ol je serais missionnaire avec mon mari.”

".. je me renis & mon travail. Rendue 13, J'essafe de m'acquitter d¢ na tche le plus
consciencieusement possibie. ..."

"... Sur I'heure du diner, le patron m'invite pour aller au restourant avec lui. ... il m'annonce
que j'ai eu une prumotion comme directrice du personnel. ... Ceci est une chose que je ne
m°attendais pas du tout. Je sufs heursuse.”

Aucun garcon ne mentionne de patron. Lorsqu'ils s'attardent sur leur emplof, c'est surtout
pour parier de leur succas professionnel. Exemples:

"... tout 18 monde m'attend, cor il y & un probldme électronique et c'est dongereux que tout
saute. Yu que je suis lemeilleur pour les choses électroniques fis ne peuvent pas me remplacer.
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Je répere tout, je me fais féliciter...

“... dons ms Cadillac Eldorado, je quitte ma maison (située au Lac Delage) pour alier 8 mon
travail. Jedois ce matin rendre visite & I'ingdnieur de la ville qui voulait me demander consef] au
sujet du réeménegement d'une partie du quartier St-Roch...”

“.. je me dirige au bureau pour discuter du nouvel emplacement pour un gratteciel.

“... je mets au point... un nouveeu moddle d"avion supersonique trés trés trés sophistiqus,...”

Des deux garcons qui r'affirment pas sirement qu'fls travaflieront, I'un parie de son évolution
plutdt que de ses activités et 1'autre entretient 18 possibilité de se retrouver en prison. Des sept
filles dons les m8mes catégories, trois n'ont pas produit de description G'une de leurs journdes 3
trents ans, et quatre sont prétes & renoncer & leur emploi en faveur des tAches domestiques et
forniliales.

S presque tous et toutes envisagent de travailler, quelques garcons semblent sous-entendre
que leur femme ne travaillera pas ( “... Je rentre chez nous vers 4h30, ma femme m'attend, le
souper est prét. ..."), alors que la situation réciproque n'est jamais évoquée. Deux garcens par
contre écrivent explicitement oue leur femme travaillera.

Pour ce qui est de la situation familiale, 41% des filles et 378 des gargons imaginent la
présence d'un/e conjoint/e, maic <eylement 278 des filles et 188 des garcons imaginent lo
présence d'enfants.

YABLEAU 33

Confoint/e
FS FNS 6S OGNS T
Conjoint/e mentionné/e 5 1S 7 7 34
Conjoint/e non mentionné/e 6 21 i 10 48
Conjoint/e mentionné/e conditionnell. 0 2 0 3 S
Tote! 1h 38 18 20 87
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TABLEAU 32
Enfents

FS FNS 6S OGNS T
Enfants mentionné/e/s 3 10 4 3 20
Enfants non mentfonné/e/s 8 25 14 16 63
Enfents mentionné/e/s conditionnell, O 3 0 0 3
Enfonts mentionné/e/s négativement 0 0 0 ]
Total B 38 18 19 87

TABLEAU 33

Responsabiiités domestiques el familiales

FS FNS 6S OGNS T
Téches non mentionnées 9 23 14 16 62
Le sujet en 8 une resp. marginale 0 6 0 I 8
Téches partegées avec le/ls conjoint/e 1 2 2 | 6
Le sujet en a s responsabilité majeure | 7 0 1 9
Le/la conjoint/e en a 18 resp. majeure O 2 | 3
Totsl 11 38 18 20 87

Une proportion beeucoup plus grande de sujets ( 713) dons noire échanitilion que dons celuf de
Dewar (1983) n'ont pes songd aux taches ménagires. Cels rend difficile 18 comperaison des
pourcentages dons ies autres catégories. On remarque quand méme que trofs filles et trofs gorcons
pensent au partege des tiches, qu'un seul garcon, contre huit filles, prévoit en assurn.>~ o
responsabilitd, elors que trois garqons, mais sucune fills, prévoient que cette responsabilité
reviendra 4 leur conjointe.
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Le garcon qui éorit:

"... je retournerai chez mot. Aprés avoir soupé de ces bons plats faits par ma femme, je ferai
un peu ds sport.”

pourra peut-Stre réaliser son réve puisqu'tl y & des filles qui ont 1a vision complémentaire:

“Jfrais travailler. En revenant, sf j'ai des enfants “bien siir”, je m'en occuperal. Par la
suite, je m'occuperai de mon petit mari.”

"Je me prépare 3 aller travailler. Je fais le petit ddjeuner & mon mar{ et & mon enfont. Je
prends ma voiture et je medirigs vers 'hipital o je me spécisiise en dermatologle. ... A la fin de
16 journde, je retourne chercher 'enfent chez mo mére et je vais préperer le souper. ..."

“Je me léve, je prépare le ddfeuner pour mes deux enfents, mon mari et mof. Nous finissons
de déjeuner, les enfants partent pour I'école et mon mari part travailler. Maintenant je suis seule
dons 1a maison. Je m'habille et j'époussette un peu ensuite arrive le diner, je le prépare, nous
mangeons, je fais I8 vaisselle ce qui tombe bien parce que je suis de nouvesu seule. Dens
V'sprés-midi j'écoute 1o té16. Plus terd je prépare le souper, nous mangeons, et je fais lo
vaissalle. 11 est 6h30, je pars au bingo avec deux amies de femmes. ..."

i1 ne faut toutefols pas tirer des conclusions générales & partir de ces exemples, puisque la
gronds mojorfiié des é}éves n‘ont pas songd & inclure des tiches familisles ou domestiques dons
leurs taxtes: 1es filles qui s'orientent vers les sciences en particulier sont tout aussi décidées que
les garcons & ignorer cette réelits, alors que les sutres filles en parlent un peu plus. La plupert
des adolescent/e/s n'ont pes conscience du probldme du double emploi, d'ailleurs 1a plupart n'ont
pas mentionné d'enfants; ceux et celles qui 'y ont pensé ont opté soit pour une solution de partage
égnlitaire, soit, plus souvent, pour une solution traditionnelle de femme ou foyer ou de
“super-woman".

Les distractions, en régle générale, sont peu variées. Parmi les quatre-vingt-sept textes la
T.V. est citée dix-huit fois et c'est, de loin, le divertissement et le moyen de relaxation le plus
souvent évoqué. La soirde, consacrée & 1a détente, se déroule trés souvent & la maison, on famille
ou ontre amis. Trente-huit fois la soirde est envisegde 3 la maison et dens vingt-trois textes on
envisage 1a soirde & V'extérieur. Dens ce dernier css, on neconnaft pas trés bien I'occupation du
tamps de 1a s0irde, qu'elle se pesss avec ou 3ans amis, sauf quend il s'agit de sport. Et le sport
sembie &re envisagé surtout dens la perspective du maintien en forme (jogging, marche,
bicycletis). Les rares activités sportives pratiquées collectivement sont badminton, squash,
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raquet-ball, ballet-jazz, chacune d'elles n'étant citée qu'une fois.

Cing éléves envisagent de se détendre en lisant un “"bon roman” et seul un gorgon écouterait de
la musique chez lui au cours de la soirde. Cinéma, théétre, concert, ariisanat et autres activités
socio-culturelles sont absentes (& I'exception d'une mention du bingo..). De plus, tous les
animaux familiers semblent & oir disparu: sucun chet, chien, oiseau n'est mentionné.

Enfin, trois éléves estimant que 1a soirée et ieurs temps libres peuvent permetire de se
perfectionner dans leur travail (formation continue, spéicialisation) ou de le préparer.

TABLEAU 34
Autres aclivités
FS FNS 6S OGNS T
D'autres activités sont mentionnées 8 20 12 14 54
Aucune autre activité n'est mentionnée 3 18 6 6 23
Total 11 38 18 20 87

En ornclusion, les edolescent/a/s n'anvisagent pas leur vie d'adulte trés différemment de celle
de leurs parents ou e 1o leur aujourdh'hui. Plusieurs textes sont oussi pou imaginetifs que
celui-ct:

"Je me léve le matin, je me prépare et je m'en vais au travail de 9h00 & 12h00. Aprés le
diner je rontre au travail & 1h00 jusqu'ds 4h30 puis j'arrive chez moi, je soupe et apreés je
m'adonne & des activités telles que sports, lecture, T.V. et ensuite je me couche, puis m'endors. "
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En fonction de leurs notes finales en mothématlme en qua(rléme secondoire les éléves ont ou
n'ont pas la possibilité de s'inscrire & un cours de mathématique de vole enrichie en cinquidme
secondsire. Un certain nombre de ceux et celles qui ont une telle possibilité choisissent de ne
pas s'en prévaloir,

Dans notre échantillon onze éléves des groupes | et 2 (vole régulidre) ouraient eu lo
possibilité de s'inscrire & un cours de vole enrfichie. Le tableau 35 en donne la répartition.

TABLEAU 3S
Autodéclassement
FS FNS 65 OGNS T
Groupe 1 0 ) 0 0 5
Groupe 2 1 2 ! 2 6
Tota} 1 7 1 2 1]

Parmi les éldves qui ont décling I'offre qui leur avait 6té faite de <'inscrire & un cours de
methématique de vole enrichie on retrouve huit filles et trois gargons, ces derniers
apportiennent tous au groupe 2 (milieu socio-Aconomiqus "mixte").

11 ressort des entrevues avec les 8ldves deux raisons qui ont pu motiver ce choix: le désir
d'avoir moins de travail et celui @ &tre “fort parmi les faibles plutdt que falblé pormi les forts”.

Aspirations scoleires
En nous inspirant du auestionnaire A.5.0.P.E. (Bédard et 8l., 1981), ncus avons posé deux

questions sur les aspirations scolaires: la premiére touche aux aspirations que I'éléve aurait
idelement ( "Si cala ne dépendait que de tof, jusqu'ot aimerais-tu poursuivre tes études?”), lo
derxidme touche aux aspirations plus réalistes (“Jusqu'ol t'attends-tu & poursuivre tes études
e 1ait?").

Les tablesux 36 & 43 présentent les réponses concernant le nivesu des dtudes envisagées et,
dens le cas des études universitaires, leur domaine. Les tablesux 36 & 39 présentent les
distributions por sexe et por crientation scolsire, les tebleoux 40 & 43 les présentont por
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groupe-ciasse. Rappelons que le groupe 1 est un groupe de voie réguliére en milieu
socio-économique favorisé, le groupe 2 est un groupe de voic régulitre en milieu
socio-économique mixte et le groupe 3 est un groupe de voie enrichie en  liew
socie-économique mixte.

TABLEAU 36
Aspirations scolaires iddales, par sexe et per orfentation scolsire

FS FNS 63 GNS
Secondaire 0 2 0 !
tcole professiornelie 0 3 0 2
Cegep professionnel 0 9 0 6
Cogep gondra) ! 4 3 3
Université 10 19 1S 9
Total 1R 37 18 21

TADLEAU 37
Aspirations scolaires réalistes, par sexe et par orientation scolsire

FS FNS 6\ GNS
Secondaire 0 S 0 0
Ecole professionnelle 0 2 0 2
Cegep professionnel 0 8 0 11
Cogep général 1 3 0 3
Université 10 19 18 S
Total 11 37 18 19
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TABLEAU 38
Aspirations scolaires idéales, por sexe et par orientation scolaire:
domaine envisagd par les éléves qui voudraient faire des études unfversitaires

FS FNS GS OGNS T
Santé-médical 3 , 6 1 1 "
Paramédical 0 0 0 0 0
Sciences pures 4 | 0 0 S
Scfences appliquées 0 1 I 4 16
Sciences humaines 0 2 0 3 S
Sciences de 1'éducstion 0 0 0 0 0
Administration ! 7 0 0 8
Arts et lettres ! 2 0 0 3
Total 9 19 12 8 48

TABLEAU 39

Aspii-ations scolainas réelistes, par sexe et par 5-fentation scolaire:
domaine envisags par les éléves qui s'attendent 4 faire des études universitaires

FS FNS GS ONS T
Senté-madical 3 S 1 0 9
Parsmédical 0 1 2 0 3
Sciences pures 4 1 1 0 6
Sciences appliquées 0 1 11 1 13
Sciences humaines 0 1 0 2 3
Sciences de I'éducation 0 0 0 0 0
Administretion 1 6 0 0 7
Artset lettres 1 2 0 0 3
Total 9 17 1S 3 ‘
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TABLEAU 40 :
Aspirations scolaires idéales, par groupe-classe

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 T
Seoundaire ! 2 0 3
Ecole professionnelle ¢ 3 0 S
Cegep preiessionnel 9 8 6 18
Cogep général 2 ) | 8
Université 21 12 20 S3
Tots! 30 30 27 87

TABLEAU 41
Aspirations scelaires réelistes, par groupe-classe

GROURE GROUPE 2 GROUPE 3 T
Secondaire 0 S 0 S
Ecole professionnelle 3 1 0 4
Cogep professionnel S 1 3 19
Cegep général 3 3 1 7
Université 19 10 23 52

Total 30 30 27 87




TABLEAU 42
Aspirations scolaires idésles, par groupe-classe:
domaine envisagé por les éléves qui voudraient fafre des études universitaires

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 T
Senté-médical S 2 4 il
Paramédical 0 0 0 0
Sciences pures [ 2 2 S
Sciences appliquées 3 S 8 16
Sciences humaines S 0 0 S
Sciences de 1'éducation 0 0 0 0
Administration 3 2 3 8
Arts et lettres ! 0 2 3
Total 18 "1 19 48

TABLEAU 43

Aspirations scolaires réalistes, par groupe-:lesse;
domaine envisagé par les élévas qui s'attendent & faire dcs études universitaires

OKOUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 T
Santé-médical 4 1 4 9
Paramédicel | 0 2 3
Sclences pures ] 2 3 6
Sciences appliquies 3 3 7 13
Sciences humaines 3 0 0 3
Sciences de |'éducation 0 0 0 V]
Administration 3 ] 3 7
Artset lettres ! 0 2 3
Total 16 7 21 44
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Les réponses données par un/e méme éléve & propos de ses aspirations scolaires idéeles &t
réalistes coincident dens 73% des cas. Lorsqu'il y 8 une différence entre les deux réponses,
celle-ci porte sur le niveeu des études plutdt que sur leur domaine: 11% des éléves s'ettendent 3
poursuivre leurs études moins loin de ce qu'ils/elles souhaiteraient et, & I'inverse, 158
s'ottendent & les poursuivre plus loin de ce qu'ils/elles feraient si cels ne dépendait que
daux/elles.

i1 ressort des données présentées dans les tablesux 4 et 8 que 90 des sujets s'attendent 3
poursuivre leurs études au moins jusqu'au Cegep et 602 jusqu'd I'université. Des 9 8ldves qui
ne s'attendent pas & aller au Cegep, 7 sont des filles et sucun/e n'sppartient au groupe 3. Le
groupe d'éléves dont les aspirations scolaires sont les plus grandes est I2 groupe 3, sulvi de prés
du groupe 1; le groupe 2 vient en dernier, 8 distance. Un test du chi-carré indique que la
reletion entre Vintention daller & I'université (aspirations réelistes) et le groupe
d'appartenance est significative (X2(2, 87)=16,31, §<0,001); je méme type de test effectué
sur les aspirations idéeles, indique aussi une relation significative mais & un nivesu moindre
(X2(2, 87)=8,52, £¢0,02). 11n'y a pas de différence entre filles et garcons de ce point de vue.
Une comparaison selon 1'orientation scolaire ne serait pas intéressante & cause de la définition
que nous avons donnée d'or ientation en sciences qui exclut les éléves sa dirigeant vers le sacteur
professionnel.

Quant aux domaines envisagés pour les études universitaires, les plus fréquemment cités
sont, dens 1'ordre, les sciences appliquées, le domaine médical, les sciences de I'administration
et les sciences pures. Les choix sont nettement différents pour les filles et pour les gargons: les
sciences appliquées sont mentionnées presque seulement par les garcons, tendis que le domaine
médical et les sciences pures sont mentionnéss presque seulement par les filles.
L'administration, tout comme les arts et les lettres, sont mentionnées seulement par des filles.
Aucun/e éléve n's mentionné les sciences de I'éducation.

Il n'y & pos de différence froppante entre ies domaines choisis por les éléves des trois
groupes-classes, si ce n'est que les sciences humaines sont mentionnées seulement per des
éléves du groupe 1. Ceci contraste avec les résultsts de Dandurand et al. {1980) daprés
lesquels le mitieu socio-économique élevé est associé & des choix, au nivesu universitaire, de
disciplines scientifiques et médicales.

Nos résultats sur la comperaison entre les deux sexes vont dans le méne sens que ceux de
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1'étude effectuée pour le Conseil consultatif canadien de la situation de la femme, oU 1'on 8
remorqué que les aspirations scolaires des filles étaient tout aussi élevées que celles des
gargons, mais que les sujets choisis variafent. Les garcons optaient plus souvent pour le génie,
I'Slectronique, I'architecture et les sciences, les filles pour les langues, les humanités, la
psychologie, I'éducation, les sciences infirmiéres et ls médecine (Baker, 1985, pp. 48 et 50).

scolaire et per groupe-classe,

TABLEAU 44

Les tablesux 44 et 45 présentmt les distributions des répmses par sexs, por orientation
Demeandes d'admission au Cegep, par sexe et per orientation scolaire

FS FNS 65 ONS T
Aucune demande 0 8 0 7 1S
Sc. de ls santé 0 2 0 0 2
Sc. pureset opp. 11 0 18 0 29
Sc. humsines 0 4 0 2 6
Sc. de I'administ. 0 11 | 12
Lettres 0 3
Total secteur général 11 20 18 3 52
Tech, blologiques 0 4 0 3 7
Tech. physiques 0 0 0 6 6
Tech. humaines 0 | 0 0 i
Tech, administration 0 S 0 2 7
Arts 0 ] 0 0 1
Totel secteur profession,. O 11 0 11 22
Tots! 11 39 18 21 89
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TABLEAU 4S
Demandes d'admission au Cegep, par groupe-clesse

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 T

Aucune demende 7 8 0 iS
Sc. de la sonté 0 0 2 2
Sc. pures et 3pp. 8 4 17 29
Sc. humaines 2 4 0 ®
Sc. de I'administ. 8 0 4 12
Lettres 2 0 3
Total secteur général 20 8 24 52
Tech. biologiques 2 S 0 7
Tech. physiques 2 3 1 6
Tech. humaines 0 I 0 i
Tech. administration 0 S 2 7
Arts | 0 0 [
Total secteur professionne} S 14 3 22

Total 32 30 27 89

Les réponses données & propos des demondes d'admission au Cegep ne condordent pes
complétement evec celles données & propos des sspirations scolsires: alors que seulement neuf
éléves avaient dit ne pas s'attendre 4 aller au Cegep on en retrouve ici quinze qui n'ont pas fait de
demande d'admission 8 cetie institution. L'écart peut étre dil & des éléves qui s'attendent & devoir
continuer leurs études secondaires 1'année suivants, ou & prendre une snnée de “repos” avent de
poursuivre au Cegep.

En accord avec les résultats sur les aspirations scolaires, on constate que les éléves les plus
motivé/e/s por les études sont ceux et celles du groupe 3: tous et toutes, sans exception, ont
foit une demande d'admission au Cegep et trois seulement I'ont faite au secteur professionnel.
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Suivent, de prés, les éléves du groupe 1 et en dernier, 8 distance, ceux et celles du groupe 2.

On constate aussi des différences importantes d'orientation entre les filles et les garcons.
Pour ce qui est du secteur, presque tous les gargons vont soit en sciences au secteur général, soft
au secteur professionnel (en techniques biologiques ou physiques); cela n'est pas vrai pour les
filles. Pour cequi est du programme d'études, la sous-représontation des filles en sciences que
nous étudions au secteur général, s'accentue au secteur professionnel ol elles sont absentes des
progremmes de techniques plysiques. Encore plus frappente est la sous-représentation des
gorcons dans les sciences de 1'administration; & moins qu'il ne s'agisse d'une anomalie de notre
échentillon, nous sommes en présance d'un phénoméne tout & fait nouveeu, puisqu'encore en
1981 les garqons représentaiont 658 des inscrit/e/s & ce programme  Castonguay, 1982).

Les tableaux 46 et 47 donnent la distribution des réponses & la question "Combien de cours
de mathématique prévois-tu suivre pendent tes années de Cegep?”, per sexe, par orientation
scolaire et poar groupe-classe.

TABLEAU 46
Nombre de cours de mathématique que I'on prévoit de sufvre au Cegep,
par sexe et par orientation scolaire

FS FNS 65 OGNS T
Aucun ~ours 0 14 0 4 18
Un cours 0 0 ] 2
Deux cours 0 3 0 2 S
Trois cours 1 2 i { S
Quetre cours 3 i1 i1 7 32
Cing cours 2 2 4 0 8
Six cours ou plus 5 6 2 6 19
Totel 11 39 18 21 89
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TABLEAU 47
Nombre de cours de mathématigue que 1'on prévoit de suivre au Cegep, par groupe-classe

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 T
Aucun cours 9 8 i 18
Un cours 0 2 0 2
Deux cours 1 3 1 S
Trois cours 0 K 2 B)
Quatre cours 17 7 8 32
Cingcours 0 2 6 8
Six cours ou plus S S 9 19
Totsl 32 30 27 89

Deux tests du chi-carré effectués sur des tablesux obtenus du tableou 46 en regroupent les
réponses en deux catégories ( “deux cours ou moins”™ et “trois cours ou plus”), montrent qu'ily
a une relation significative (X2( 1, 89)=16,80, p<0,001) entre I'intention de prendre des
cours de mathématique et 1'orientetion scolaire, et une relation marginalement significative
(X%(1,89)=3,53, 0¢0,06) entre I'intention de prendre des cours de mathématique et le sexe.
i1y a donc moins de différence entre filles et gorcons dans I'intention de sufvre des cours de
mathématique que dans I'intention de s'inscrire eu programme de sciences. |1 est & remarquer le
grand nombre d'éléves qui ne se dirigent pes en sciences et qui ont I'intention de suivre besucoup
de cour's de mathématique: cels est di en bonne partie aux éléves -- sur-tout des filles -- qui
s'orientent en administration. |1 aureit élé intéhessant de vérifier de quels cours de
mathématique il s'agissait (en 1982, 968 des personnes qui suivaient le cours de
mathématiques commerciales au (eydp étaient des femmes).

Un test du chi-carré effectué sur un tableau obtenu du tablesu 47 en regroupsnt les
réponses dens les deux catégories “deux cours ou moins” et “trois cours ou plus”, montre Qu'il
y @ une relation significative ( X2(2, 89)= 9,93, 0¢0,01) entre I'irtention de prendre des
cours de mathématique et le groupe-classe d'appartenance. Les éléves du groupe 3 ont exprimé
1"intention de prendre plus de cours de math que les éléves des deux autres groupes.
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Modéles de réles
Cette sbrie de questions visait & éloblir Ju possibilité d'influences sur Tes choix scolaires des
éldves, de personnes proches oeuvrant dans le domaine scientifique. Les questions portaient sur
la présence, dens l'environnement de V'éléve, de femmes ou d'hommes scientifiques, et |
dami/e/s, de fréres ou de soeurs s'orfentont vers les sciences.
Le tableau 48 présente 1es fréquences des réponses positives.

TABLEAU 48
.. Personnes travaillant ou étudiant en sciences dens V'environnement de V'éléve

FS FNS GS ONS T
Femme travaillant en sci. 0 9 4 3 16
Homme travaillani en sci. 3 8 8 7 26
Ami/e/s éud. ensciences 10 33 17 18 78
Fréres étud. en sciences 0 6 5 4 15
Soeurs étud. en sciences 1 3 2 5 1"
Total® 14 59 36 37 143

pyrisqu'un/e mame é1éve peut avoir répondu positivement & plusieurs de ces questions, les
totaux peuvent dépasser le nombre de sujets dans chaque catégor ie.

La question & propes des ami/e/s n'apporie pes de renseignements intéressants puisque
presque tous et toutes les éléves ont dit que parmi leurs mellleur/e/s ami/e/s i1y en & qui
poursufvent ou qui ont 1'intention de poursufvre des études en sciences.

Les résultats obtenus ict ne confirment pas 1'hypothése émise par plusieurs sources sur
I'impor-tance de Ia présence de personnes qui servent de modale pour I'orfentation des filles vers
les sciences (voir, por exemple, Lentz, 1985. Aux Etats-Unis plusieurs progrommes
d'intervention destinds & augmenter 1a participation des filles en mathématique et en science sont
portiellement ou entidrement besés sur des rencontres des jeunes avec des femmes
scientifiques). Dons notre échantillon, les filles qui ont choisi une orfentation scientifique ont
éé en contact avec moins de personnes pouvant leur servir de modéle que les éléves des autres
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groupes: en aucun cas il n'y a de femmes scientifique dans leur famille ou parmi les amies de la
famille, et il n'y a qu' une seule soour et aucun frére qui poursuive des études en sciences.

Une élude réalisée suprés d'étudiantes en génie dens les universités de i'Ontario, a amené
Dormer Ellis 8 une conclusion semblable: les modéles de socialisation pourraient bien ne pas
avoir touts I'importance qu'on leur accorde souvent dans le choix d'une carridre (Ferguson,
1982, p.85).

Par ailleurs, seulement trois éléves, tous des gercons, ont dit faire partie d'un club
scientifique: 1'un s'orfente vers les sciences et les deux autres ont chofst une sutre orfentation;
les trois appartiennent aux trois différents groupes-classes.

Aspirations professionnelies

Comme pour les sspirations scolaires, nous avons posé deux questions sur les aspirations
professionnelles: la premiére touche aux aspirations que I'éléve aurait idéelement ( “Si cela ne
dépendail qua de 1oi. quel métier ou profession voudrais-tu entreprendre lorsque tes études
seront tarminées?"), 1a deuxiéme touche aux aspirations réalistes ( "Nous ne pervenons pes tous
et toutes & faire le travail que nous voudrions. 5i tu considéres tas aptitudes, tes résilats

soolaire ot 1o NS ors de ta famille, quel métier ou profession
crois-tu faire plus terd”") Dans les deux cas il s'egissait de questions ouvertes, nous avons
classifié les réponses selon le niveau d'études nécessaire, d'aprés nous, pour exercer 18 métier
mentionné et selon son domaine.

Les teblesux SO & 57 présentent les distributions des réponses par sexe, par orientation
scolaire et per groupe-classe.

Dans I'ensemble, les sspirations professionnelles exprimées concordent avec les aspirstions
scolaires (cf. pp. 74-80); on remarque cependent un plus grand nombre d'éléves qui .ont pas
répondu & propos de leurs aspirations professionnelles, surtout lorsqu'on leur demandait une
éveluation résliste. Ceci nous semble en accord avec les résultats obtenus & travers la
description fafte par les éléves d'un mercredi typique de leur vie & trente ans: 18 moitié des
descrriptions men:‘onnent un emplei sans aucune spécification, ou méme ne mentionnent aucun
emploi (c.f. tableeu 30, p.68 ). De méme, I'impression générale qui se dégage des entrevues est
que beaucoup d'éléves n'ont pas de projets précis & long terme (cf. p.123).
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TABLEAU SO
Aspirations professionnelles idéales, par sexe et orientation scolaire:
niveau d'études nécessaire
FS FNS 6S GNS T
Secondaire 0 6 ] 3 10
Colléglal 0 6 2 10 18
Universitaire 10 17 12 8 47
Non clessifisble 0 3 1 0 4
Total 10 32 16 21 79
TABLEAU S
Aspirations professionnelles réslistes, par sexe et orientation scolaire:
niveay d'études nécessaire
FS FNS 6S GNS T
Secondaire 0 7 0 2 9
Collégial 0 | H 16
Universitaire 8 16 12 6 42
Non classifiable 0 3 0 \; 3
Total 8 30 13 19 70
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TABLEAU 52
Aspirations professionnelles idéales, por sexe et par orientation scolaire

FS FNS 6sS OGNS T
Santé-médical ) 3 ] 2 i
Para-médical 0 4 0 0 4
Sciences pures 3 0 0 0 3
Sciences appliquées 0 6 11 il 28
Sciences humaines 0 3 0 4 7
Sciences de 1'éducation 0 ] 0 0 ]
Administration ! S 0 0 6
Arts et lettres 0 3 0 ] 4
Non classifiable 0 8 2 3 13
Total 9 33 14 21 77

TABLEAU S3

Aspirations professionnelles réelistes, por sexe et par orientation scolaire

FS FNS GS OGNS T
Santé-médicel 4 0 )
Para-médical 0 4 0 0 4
Sciences pures 3 ] ! 0 S
Sciences appliquées 0 3 10 10 23
Sciences humaines 0 4 0 ) 9
Sciences de |'dducation 0 0 0 ] ]
Administrstion 1 9 0 0 10
Arts ot lettres 0 4 0 | S
Non classifiable 0 7 0 2 9
Total 8 32 12 19 71
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Secondeire
Collégial
Universitaire

Non clessifiable

Total

Aspirations professionnelles réelistes, par groupe-clesse:

Secondaire
Collégis!
Universitaire
Non classifisble

Total

88

TABLEAU 54
Aspirations professionnelles idéeles, par groupe-classe:
niveeu d'études nécessaire

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3

2 S 3
3 10 5
17 i4 16
3 0 !
25 29 25
TABLEAU S5

nivesu @'études nécessaire

GROUPE 1 GROUPE 2 OROUPE 3

5 4
1 12 19
3 0 0
20 26 24

10
18
47

79

16
42

70
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11 n'y a pes grande différence entre les aspirations exprimées idéalement et de facon réeliste.
La majorité {60%) des élaves envisagent une profession qui demande des études universitaires.
Parmi les éléves qui ne s'orfentent pas vers les sciences, ce sont les filles qui ont les aspirations
les plus grandes. Quent su domaine, le plus fréquemment mentionné est calui des sciences
eppliquées, ceci comprend des professions de nivesu aussi bien universiteire que
pré-universitaire. L'importence de la place occupée par les sciences appliquées est due au choix
massif des gargons en ce sens, les choix des filles étant plus diversifiés. Le deuxidme domaine
choisf, en ordre de fréquence, est celuf de la médecing, si I'on regerds les aspirations idéeles, ou
celuf de I'administration, si V'on regerde les aspirstions réelistes. Les professions dens le
domaine de I'administration, ainsj que celles dens ie domaine para-médical, ont été mentionnées
exclusivement par des filles.

Les différences entre les trois groupes-classes dons ‘es aspirations profsssionnelles sont
moins marquées que dans: les aspirations scolaires: deux tests du chi-carré indiquent que la
relation entre 1'aspiration 8 une profession de nivesu universitaire et le groupe d'appartsnance
n'est pas significative (X%(2, 75)=4,74, p»0,09), si Y'on considére les espirations idseles, et
elle est marginalement significative (X2(2, 70)=5,85, p¢0,06), si T'on considdre les
espirations réalfistes. Dens ce dernier ces, le groupe d'éléves dont les aspirations sont les plus
orandes est le groupe 3, suivi du groupe 1 et enfin du groupe 2. Aucun/e éléve du groupe 3 ne
mentionne de profession dens le domaine des sciences humaines.

Intentions de s¢ marier et davoir des enfants

Seulement cinq éléves ont dit ne pas avoir 1'intention de 98 marier ni de s'engager dans une
union libre (quetre filles et un garcon). Le tableau 58 donne 1a distribution des réponses &
propos du nombre d'enfants souheité.

Bien que proportionnellement plus de filles -~ surtout plus de filles qui se dirigent en
sciences -- que de garcons disent ne pas vouloir d'enfants ou en vouloir un/e seul/e, un test du
chi-carré indique que 1a différence n'est pas significative.
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TABLEAU S8
Nombre d’enfants souhaité
FS FNS GS GNS T
Aucun/e enfent 3 4 i i 9
Un/s enfant 3 3 | 2 9
Deux enfants 3 17 10 12 42
Troisenfontsou plus | 8 6 3 18
Ne sait pas 1 S 0 3 9
Total 11 37 18 21 87

Une comparaison de nos données avec celles recueiliies par le projet AS.O.P.E. en 1972
(Béderd et al. 1980), montre que dens notre échentilion il y a de plus grands pourcentages
d'éléves qui ne veulent pss denfents, ou qui en veulent un/e ou deux, et un plus petit
pourcentege déldves qui en veulent trofs ou plus. Cela nous semble tout & fait conforme 3
T'évolution de s société québécoise dens les douze dernidres années.

i=  le/la

Le questionnaire 1984 comprenait trois questions sur les intentions de travailler. La
premiére question, de type général, s'7dressait 4 tous les sujets. En réponse & celle-ci sucun/e
éléve n'aexprimé I'intention de ne pas avoir d'emploi rémunéré une f0is 3es études terminées, et
deux seulement (deux filles du groupe 1) ont exprimé I'intention de travailler & temps pertiel.

Deux autres questions s'adressaient seulement aux sujets qui avaient affirmé vouloir des
enfants, et portaient sur les intentions d'emploi pour soi~mémeet pour le/la conjoint/e, avant
1a naissance des enfants, lorsque les enfants seraient en bes ge et lorsque les enfants seraient
plusgrands. Ces questions sont tirées du questionnaire A.5.0.P.E. (Béderd et. al., 1981), mais
dens ce darnier 1 question sur les intentions d'emploi pour soi-méme était posde seulement aux
filles, et celle sur les intentions demploi pour 1a conjointe était posée seulement aux gergons,
alors que dans notre questionnaire les deux questions étaient posées aux filles et aux garcons.
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TABLEAU 59
Prgjets d'emploi pour 0i-méme “tant que je n'eurai pas denfents”

FS FNS 6S ONS |
Travailler 8 temps plein 8 32 16 19
Travailler & temps pertiel 0 0 0 0
Ne pas avoir demploi & 'extérieur O 0 0
Total 8 33 i6 19
TABLEAU 60

Projets d'emploi pour soi-méme “iorsque les enfants seront en bas age”

FS FNS G5 OGNS
Travsiller & temps plein 2 7 11 15
Travailler & temps pertiel 4 17 0 3
Ne pas avoir d'emplof & I'extérieur | g S
Total 7 33 16 19

TABLEAU 61

Projets d'emploi pour sof-méme "lorsque les enfants seront plus grands™

FS FNS 65 ONS
Travailler & temps plein 6 27 14 17
Travailler & temps pertiel ! 6 0 !
Ne pes avoir demplof 3 l'extérieur O 0 2 |
Total 7 33 16 19
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TASLEAU 62
Projets demploi pour ls/la conjoint/e “tent qu'on n'sura pas d'enfants”

FS FNS 65 ONS

Travailler & temps plein 8 32 13 16

Travailler & temps pertiel 0 0 I 2

Ne pas avoir demplof 3 V'extérieur O 0 I !

Total 8 32 15 19
TABLEAU 63

Projets demplof pour le/18 conjoint/e “lorsque les enfents seront en has age”

FS FNS GS OGNS
Travsiller & temps piein S 30 ] 2
Travailler & temps portiel 2 3 7 9
Ne pas avoir demplof 8 Vextérfeur O 0 8
Totsl 7 33 1S 19
TABLEAU 64

Prajets d'emplai pour 12,18 conjoint/e “lorsque les enfants seront plus grends”

FS FNS 65 GNS

Travailler & temps plein 7 32 7 12

Trovailler & temps partiel 0 1 7 6

Ne pos avoir demplof & Fextérieur O 0 | ]

Total 7 33 1S 19
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Les tablesux S9 & 64 présentent les distributions des réponses. Des tests du chi-carré
indiquent qu'il y 8 une relation significative entre le sexe et les projets demploi exprimés dons
trofs cas: profets pour soi-méme et profets pour le/1s conjoint/e lorsque les enfants seront en
bas dge (tablesux 60 et 63), et projets pour le/ls conjoint/e lorsque les enfents seront plus
gronds ( tablesu 64); dans ce dernier cas nous avons regroupé les catégories "travailler & temps
pertiel” et “ne pes avoir d'emploi 8 'extérieur”. Dons les trois cas 1a relation est significative
au nivesu 0,0001,

Alors qu'il y 8 des différences entre les projets demploi pour soi-méme et pour le/la
conjoint/e exprimés per les filles st par les gargons, il y 8 une concordence remarqueble entre
les projets d'emplof des gercons pour eux-mémes et ceux des filles pour leur conjoint: dans les
deux ces on prévoit pour tous du travail 8 temps plein tant qu'il n'y aura pes denfants, et
presque pour tous on prévoit que le méme régime d'emploi se poursuivrs aprés la naissence des
enfonts. La proportion des filles qui <'sttendent & ce que leur conjoint ne travaille pas & temps
plein lorsqu'il y aura des enfants est plus petite que Ia proportion de garcons qui expriment cette
méme intention pour eux-mémes. Aucune fille ne s'attend & ce que son conjoint arréte
compldtement de travailler & 1'extérieur oprés 18 naissance des enfents, tandis que quelques
gargons prévolent le faire. (Nous avons eu 'occasion de demander des éclaircissements 3 ce
propos & 1'un des gargons en question et nous avons appris qu'il avait interprété Vexpression
“emplo! & I'extérfeur” comme signifiant “emploi 3 'extérfeur de la ville™ alors que nous avions
voulu dire per cela “emplof 3 I'extérieur de la maison”.)

Iy & aussi concordence - quoiqu'd un degré moindre - entre les projets demplof des filles
pour elles-mémes et ceux des garcons pour leur conjointe. Toutes les filles, sauf une, prévoient
de travailler & temds plein tant qu'elles n'auront pes d'enfants; lorsqu'elles auront des enfants en
bes &ge, 23% des filles prévoient de continuer le trevail & temps plein, 53% prévoient de
travsilier & temps pertiel, et 258 prévoient de ne pes travailler du tout & V'extérieur; lorsque
les enfonts seront plus grands, presque touies les filles prévoient de reprendre le traveil &
temps plein. Quant aux garcons, ils prévolent pour leur conjointe une évolution semblable,
mais avec une plus petite proportion de travail a temps plein et une plus grands proportion de
travail a temps partiel ou d'absence compléte de travail 8 chacune des trois étapes.
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TABLEAU 65
Données du projet A.5.0.P.E. concernent les projets d'emploi des filles pour elles~mémes et ceux
des garcons pour leur conjointe

Projets demploi “tant qu'on n'aurs pss g'enfants”

Filles Gargons
( pour elles-mdmes) ( pour leur corjointe)
Travailler & plein temps 1046 (93%) 497 (658) |
Travailler & temps partiel 55 (5%) 213(28%) i
Ne pas avoir demplol 3 F'extérfeur 29 (3%) 55 (7%) |
Tots! 1130 765

Projets d'emploi “lorsque les enfents seront en bas ige”

Filles Gargons
( pour elles-mémes) ( pour leur conjointe)
Travailler & plein temps 20 (22) 34 (5%)
Travailler & temps portiel 277(25%) 104 (14%)
Ne pas avoir demploi & V'extérieur 824 (74%) 620 (82%)
Total 1121 758

Projets d'emploi “lorsque les enfants seront plus grends”
Filles

Ger-cons
( pour elles-mémes) (pour leur conjointe)
Travailler & plein temps 348(31%) 131 (178)
Travsiller & temps partiel 640 (578) 432 (578)
Ne pos avoir demploi & V'extérieur 132(128) 194 (263)
Tote! 1120 757

114




36

Nous présentons dans le tablesu 65, pour fins de comparaison, les données recueillies par le
projet AS.0.P.E. en 1975-76 suprés d'éléves de cinquitme secondaire du secteur francophone;
il s'agit de donndes qui n'ont pes &té publides et qui nous ont été communiquées per Madame
Louise Leforce. En comparant ces données avec les nitres, on constate une évolution importante
des attitudes des jeunes & 1'égerd de 'emploi des femmes: dans notre échentillon, pour chacune
des trois circonstances envisagées, une plus grande proportion des filles a exprimé 1'intention
d&re sur e marché du travail et une plus grande proportion des gargons a indiqué s'ettendre 8
ce que leur conjointe 1@ soit. 11 s'agit dune évolution tout & fait remarquable pour une période de
huit ans ssulement, mais il faut garder & I'esprit que notre échantillon n'était ni aléetoire ni
représentatif.

1 est intéressant aussi de comparer les réponses que les éléves ont données dux questions
sur leurs intentions de se marier, davoir des enfents et de travailler avec les descriptions
qu'elles, ou iis, ont faites d'une journée typique de leur vie 3 trente ans.

Les intentions de mariagz ou d'union libre exprimées presqu’uncnimement en réponse 4 une
question explicits (cf. p.90), contrastent avec i'absence de toute mention d'un/e conjoint/e dans
55% des textes spontanés (tableau 31, p.70). De méme, seulement 26% des éléves ont songé &
1a présence d'enfants dans leur vie a trente ans alors que 79% ont déclaré en souhaiter su moins
un/e en réponse & une question directe (tableau 32, p.71 et tableau S8, p.91).

Les intentions de travailler manifestées en réponse 4 la question sur ce sujet (cf. p.91)
concordent avec les références & un emploi qui apparaissent dans presque toutes les descriptions
d'une journée & trente ans ( tableau 30, p.68). Toutefois les filles qui, en réponse & une question
explicite, ont affirmé qu'elles ne travailleraient pas & temps plein & Vextérieur lorsqu'elles
aursient des enfants en baes &g (tablesu 60, p.92), soit n'ont pes songé & ce probléme en
décrivant leur vie & trente ans, soit ont pensé que leurs enfan's seraient déja plus grands ou bien
qu'ils ne seraient pas encore nés a cette époque de leur vie.

La mejorité (718) des éléves n'ont pes évoqué spontanément les tiches familicles et
domestiques (tableau 33, p.71). Parmi ceux et celles qui T'ont fait, on remarque une certaine
tendance & un pertage inégel de ces tiches, indgalité qui va dans le méme sens que celle des
projzts demploi pour soi-méme et pour le/ls conjoint/e: les filles se sont montrées plus
disposées que les garcons & assumer ces tAches et les gargons se sont montrés plus disposés que
les filles & 728 attribuer & leur conjoints.

Nos résuliats concernant les projets familiaux et professionnels des filles se rapprochent de
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coux obtenus per Sherman (1983c) & travers des entrevues avec des filles de onziéme année,
aux Etsts-Unis. Cette chercheure rapporie que 1e plupart des filles interviewées envisageaient
de combiner carriére et famille, mais que ces deux prajets s'articulaient mal 1'un par rapport &
T'autre, et qu'environ la moitié des filles s'ettendaient a interrompre leur carriére pour élever
leurs enfents.

Enfin, dens une étude réalisée pour le Conseil consultatif canadien de Is situstion de Ia
femme, on arrive & des conclusions semblables & celles de Sherman et aux ndtres:

" Bien qu'environ les trois quarts des adolescentes de notre étude envisagent
d'occuper un emploi rémunéré & i'dge de 30 ans, elles semblaient persuodées
qQuelles pourraient entrer et sortir du marché du travail besucoup plus sisément
qQu'il n'est possible en réelitd. Elles dissient vouloir une carridre, mais
reléguaient trés rapidement le travail au second plan lorsque les responsabilités
familisles intervenaient.  Elles étaient convaincues, en général, que la
responsabilité des travaux ménagers et des soins aux enfants leur incombait et que
le travail rémunéré revait s'ecccnoder des aspects de leur vie adulte qu'elles
jugesint plus importants. Etant donné leur maigre expérience du marché du
travail, elles n'étaient pas conscientes des risques que prennent les femmes
lorsqu'elles s'absentent du marché du travail pendent 10 ans. Elles ignoraient
qu'elles comprometiraient ainsi leurs chances d'avancement, leur possibilité de
recevoir un salaire équivalent & celui des hommes ou méme de trouver du travail.”
(Baker, 1985, p.114).




CHAPITRE 3

OBSERVATIONS DANS LES CLASSES

Entre la fin de jonvier et le début de juin 1984, nous avons observé les trois classes &
trente-cing reprises: onze fois chacun des groupes 1 et 2, et treize fois le groupe 3. Chaque
visite a éié effectude par une seule membre de 1'équipe de recherchs, pendant une période de
mathématique, ou, 8 i'occasion, pendent deux périodes consécutives.

Au dibut nous ne nous étions dotées d'aucune grille d'observation: nous voulions commencer
per recusillir nos impressions ~- subjectives, bien sir -- sur I'etmosphére dans les trois
classes, pour décider ensuite de ce qu'il serait intéressant d'observer de fagon plus systématique.
Nous avions & 1'esprit le texte de Hall ( 1982) intitulé Iha Classraoom Climete: A Chilly Ona for
Wamen? et nous voulions essayer de percevoir des indices éventuels d'ure atmosphére moins
propice aux filles qu'aux garcons. Par exemple, nous nous proposions détre altentives aux
contextes des probidmes mathématiques proposés, aux remarques éventuelles des enseignant/e/s
ou des é)éves & propos des femmes et des sciences, sux messages sur la considération accordée
aux activités intellectuelles des filles véhiculés par s langags verbel et non verbal, etc.

Aprés quelques semaines, 11 nous & semblé que les filles 98 faisaient entendre mains souvent
que les garcons, et nous avons décidé d'observer de facon plus systématique les interactions
verbales entre I'snsgignant/e et les éléves. A cetie fin, nous avons élaboré deux grilles dont nous
nous sommes servies réguliérement & partir de la fin de février, tout en continuent, en sutant
que possible, & noter des observations moins structurées, ds type anecdotique.

OBSERVATIONS NON STRUCTUREES: L'ATMOSPHERE DANS LES CLASSES

Rappelons que tes groupes 1 et 2 &taient des groupes de voie réguliére, et le groups 3 un
groupe de voie enrichie. Le groupe 1 était dens une école de milieu socio-économique favorisd,
6t les groupes 2 et 3 dans une école de milieu socio-économique mixte. Des trois enseignant/a/s
de mathématique, ceux des groupes 1 et 3 élaient des hommes 6t celle du groupe 2 #ait une
fomma.

Dans les groupes 1 et 3 1! n'y avait pas de séparation évidente entre les filles et les gargons,
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tendis que dans le groupe 2, 8 quelques exceptions pres, les filles occupafent un cité de la salls de
cour's et Jes gorgons F'autre. Dons les trofs groupes, lorsqu'{] 98 formait des équipes, 1o mejorité
de 0} les-ci étalent composées d'élaves du mame sexe,

Deux types d'activité s'siternaient, dens des proportions différentes, dens les trols classes:
() les éldves travaillasfent indivicuellement ou en dquipes sur des tiches mathématiques et se
Jevaient & 1'occasion pour aller consulier 1'e:ieignent/e & son bureau, ou encore 1'enseignant/e
98 promenait dans les rangées pour offrir 3on assistance aux éléves; (1) 1'enseignant/e donneit
des explications & touts la classe, ou ergageait les dléves dens une discussion & laquelle toute la
classe était appelée & participer. Le type d'activité que nous avons observé plus fréquemment
élait te type () dans les groupes 1 ot 2 (vole réguliére) et le type (b) dans le groupe 3 (voie
enrichie).

L'stmosphdre nous a paru géndralement détendue dans es trols clesss, Pendent les périodes
ds troveil individuel, ! orriveit que quelques cldves s'occupent dautre chose que de
mathématique.

Le contenu methématique portait essentiellement sur les logarithmes, les fonctions
exponenticlles et lo trigoncmétrir, Les probldmes proposds coniportsient trds zerement un
contexte non mathématique. Lorque c'était le cas, il s'agicsnit, par exemple, &'une mouche qui se
promane sur une feuille de papier graphique, d'une courrole enroulée sur deux poulies, ds la
heuteur d'un sepin, du mét d'un bateeu, d'une boube ( tous ces exemples ont &8 recuefllis dans le
groupe 1),

11 est possiote que courroies, pouifes, mits et boudes sojent des abjets plus familiers aux
coroons qu'aux filles. Cependant, étant donné la racelé de ces exsmples, nous pensons que la
presque absence ds contexte 8 pu avoir plus deffet sur les éleves que le typa des quelques
contextes présentés. Lo noture ds oot offet éventus) n'ast pas évidente: d'une part, dons le
questionnaire que nous avons afministré, sept élves. domt six filles, ont identifié les
applications comme étent leur aspect pré&iéré ds lo mathémetique, et personne ne les a citdes
comme étant 1'aspect le moins aimé {cf. pp. 62-65). Cecl laisseratt prévoir un effet népatif de
Y'abesnce ds contexts sur 1'intérét de plusieurs éives pour la mathématique. D'autre pert,
malgré c2 menque de confexis, dens 13 méme questionneira, la mathémetique 8 été choisie comme
matidre préférds per irente-quetre éldves, dont dix-~neuf filles; et au cours de nos visites dans
las classes queiques é}dves nous ont avoud nc pes aimer les probldmes avec un contexte non
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mathématique parce qu'ils les trouvaient plus difficiles...

Pour ce qui est des attitudes envers les fammes et les sciences, dans aucune classe il ne nous
estarrivé dentendre des remarques explicites sur cs sujet. Cependant, dans le groupe 1, nous
avons entandu & deux reprises des farces qui ont eu pour effet de metire les filles mal & I'aise. A
1'occasion de 1o St-Valentin, 'enssignant a remarquk "Les gars, romassez votre argent, je suis
allé voir le chocolet pour la St-Valentin, ¢a colte huit dollars: huit dollars pour uns fille, c'est
cher!”. A une autre occasicn, le mdme anssignant a dit: “Faites sttention, les filles, parce que
N... ost sorti d8 prisoni™. (N... était un député qui avait commis des délits sexusls avec des
adolescentss mineures.) Nous n'avons entendu aucune farce analogue ayant pour cible les
gargons.

Toujours dans Je groupe 1, I'enseignant pt ..,.0it avec plusieurs garcons un intérdt pour le
hackey. 1] errivait qu'un groupe de garcons s'arrite aprés la fin du cours pour an discuter avec
I'enssignent, ou méme que de brefs échanges sur ce sujet alent lieu pendent Je cours. 11 nous a
semblé que ceci avait pour effet un repprochement des garcons avec I'enseignant, alors que les
filles en étatent exclues. Lors d'un des derniers cours, en organisent le party dc fin d’année, le
méme snseignent & remarqué, en s'adressant aux gargons: S vous voulez amener une fille Cune
autreclasse, faites-le. Plus on est, plus on suradu fun...”. D’apras nous, le fait qu'fl ait négligs
d'adresser une remorque analogue aux filles a pu entretenir chez ces dernidres I'impression
qu'aux yeux de leur enseignant elles étafent en quelques sorte moins présentes que les gargons.

Au nivesu du langage, V'enseignente du groupe 2 nous 8 semblé celle yui faissit le plus
defforts pour démasculiniser son langags (e.g. “Vous étes tous et toutes...”).

Finalement, nous avons observé un p/énoméne fort intiressant & propos de 1a fagon dont
enseignent/e/s et élves s'adressaient les un/e/s eux autres. Les trois enssignent/e/s
s'adressaient aux garcons en les appelant per leur prénom et en les tutoyant. L'enseighante et
1'enseignant des groupes 2 et 3 utilisaient cette méme forme de communication avec les filles,
tandis que T'enseignant du groupe 1 les eppelait “Mademoiselle”, en ulflisant leurs nom de
femitle et les vouvoyeit. Les éiéves du groupe 1 -~ filles et garcons -~ par contre, appelatent
mmwmwmubWMt.wsmmémmMZd3
utilissient les mots “Madame™ ou "Monsieur® et vouvoyaient leur enseignont/e. Toutes ces
formes ds communication étaient utilisées ds fagon systématique.

En conclusion, au cours de nos visites dans Jes trois clesses nous n'avons pas été témoins
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dincidents qui auratent pu explicitement découragar les filles de poursuivre des études en
acanoss; meis nous n'avons pas non plus observé da gastes ou ds propos visent & les encourager,
ol poirient, dans Jes circonstances actuelles, cet encouragement nous semble nécessaire. De |
plus, nous evons eu Timprassion que dens le graupe-classe 1 Talmosphire éait de neture & |
pouvoir provoquer un éloignement psychologique chez les filles. Cette impression est illustrée |
perfattement per 1o forme ds communicalion plus familidre utilisée par I'enseignent avec les |
gargons, par ses farces sur les filles ot par ses conversations sur le hockey avec les garqons.
Les comporisments que nous avons observés dans le groupe-classe 1 nous semblent se
repprocher de coux décrits per Becker (1981): cetts chercheure 8 observé des classes de
glomélrie de niveau sscondaire aux Etats-Unis et a repporié que les enseignant/e/s avaient des
échenges informels sur dss sujets non mathématiques plus souvent avec 183 garcons qu'avec les
filles.

OBSERVATIONS STRUCTUREES: INTERACTIONS ENSEIONANT/E - ELEVES

Le but ds cette pertie des observations était de vérifier si filles et gargons interagissaient
dans la mdme mesure avec leur enseignent/e de mothématique. Plusieurs études sur cette
quastion effectudes dans des écoles primaires et secondaires aux Etsts-Unis ont révélé que ce
n'était pes le cos: les gorgons avaient plus d'interactions que les filles avec leur enseignent/e
(Becker, 1981; Brophy et Good, 1974, p. 229; Reyes & Fennema, 1982). Toujours aux
Etats-Unis, per contrs, Parsons, Kaczala et Meece ( 1982), suita & des obser-vetions faites dans
des clesses de 1o cinquidme & lo neuvidme annds, ont (onclu qu'en movenne les filles et les
garcons participatent en mesure égale 4 des dchanges wvec leur enssignent/e.

Au de du simple dénombrament des interactions, ces études ont pris en considération aussi
o contenu (matidre denceignement, évaluation des éléves, ou aulre sujet), leur neture
(privés ou publique), et la personne qui en prenait I'initistive. On a également analysé le
nombre ¢'interactions en fonction d'autres varisbles tslles que le niveau de confiance des éldves
on leurs capacttés ou les attentes cus I'ensignant/e avait & 1'égard des édves.

Ainsi Backer ( 1981) acbservé qus les garcons prédomingient dens les interactions inttides
per Venssignant/e, surtout lorsqu'il s'agissait de répondre sux questions que 1'enseignent/e
posait sens les adresser & personne en perticulier et lorsqu'on ne touchait pes & des sujets
scolaires. Les filles, pour leur part, 'emportaient dans les interactions initiées par les éléves.




Reyes & Fennema (1982) ont observé quarante-trois éléves pendant trois ans, en les
suivent de lo sixidme 3 la huitidme annde. Elles ont remarqué que les interactions entre
V'enssignant/e et les éldves avalent lieu, en ordre ds fréquence, premidrement avec les garcens
trds confiants, puis avec les garcons peu confisnts, ensufte avec les filles peu confiantes, et
onfin avec les filles trds confiontss. Ces dififrences s8 Manifestaient seulement ‘ors des
intaractions publiques, surtout lorsqu'elles étaient initides per 1'enseignent/e, et lorsque les
éléves y participaient spontanément.

Parsons et al. (1982) ont éudié plus perticulidrement les commentaires des
enssignant/e/s exprimant un jugsment sur 1a performance ou sur le comportement des éléves.
Elles ont anatysé ce genre de propos en fonction dss attentes des enseignent/e/s & 1'égerd des
§lives ot elles ont trouvé ques les filles recovaient moins de Critiques que les gargons, en
perticulier ceux 4 1'égerd desquels les enseignent/e/s avaient des atlentes basses. Per silleurs,
Tes filles & 1'égord desquelles les enseignant/e/s avaient des ottentes heutes rscsvaient moins
d'éloges que tous les autres groupes d'é1dves.

Dens notre échentillon, les interactions entre 1'enseignent/e et les éldves étalent de nature
différents selon le type dactivité: lorsque les léves travaillalent individusllement ou en
équipes, 'a plupert des interactions avec I'enseignant/e étaient fnitiées per les éléves et avaient
un corectdrs privé, tendis que lorsque toute la closse &lait engegle dens un cours
magistral/interactif ou dans une activité collective, is plupert des interactions étatent initides
por I'enseignant/e et avaient un caractdre public. Nous avons élaboré deux grilles d'observation
différentes pour ces deux types ds situations.

La premiiére grille perinetlait d'enregistrer, par sexs, quatre types d'événements: “un/e
61éve va consulter 1'enssignent/e & son bureeu®, “un/e éléve pose une question publiquement”,
“un/e ékve fait un commentaire spontanément et publiquament”, et “un/e é¥ve demands de
V'side & un/e sutre édve™. Nous rapporions dens ce qui suit les données relatives aux
événements du premier type ssulement, car des événements du deuxiéme et du troisiéme types se
sont produits ssulement deux fois en tout, et les événements du quatriéme type se sont avérés
trop difficiles & enregistrer de facon fiable per une seule observeatrice.

Le deuxiéme grille permetisit aussi denregisirer, par sexs, quetre types d'événements:
“T'enssignant/e pose une question & un/e éléve publiquement”, “un/e éléve répond & une question
que I'enseignent/e & posée publiquement sans s'adresser & aucun/e é}éve en perticulier®, “un/e
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éive poss une question publiquement”, et “un/e élve fait u:n commentaire pontandment et
publiquemant”. Cette dsuxidme grille permetait aussi de distinguer les interactions portant sur
des processus methémetiques, celles portant sur des simples procuits (résultats), et calles
portsnt sur des sujels non mathématiques.

Ces grilles ont & utilisdes au cours de vingt-tiois dxs visites effectuées dans les trois
classes; la tableau 66 donne la répertition du temps dobservation en minutes par groupe-classe
ot per type d'activité pendent s pérfode d'observation.

TABLEAU 66
Temps dobservation, en minutes

OROUPE 1  GROUPE2  GROUPE3 TOTAL

Traveil individ. ou en équipes 232 275 138 642
Cours magistrat/interactif 103 120 190 413
Totel 335 395 325 105S

On remarqua que le travail individuel ou cn équipes est un type dactivité besucoup moins
fréquent dans le groupe 3 que dans les groupes 1 et 2,

Pendant les pérjodes de travail individuel ou en équipes, nous avons pris note des éldves qui
allatent consulter 1'enceignent/e, ginéralement 3 son buresu. Un/e méme éldve pouveit 8tre
comptabilish/e plusieurs fois au crurs dune mdme pérfode. Le tableou 67 présente le nombre
de ces observetions réperties per sexe et par groupe-classs.

Pour interpréler correctement ces donndes, 11 feut les comparer sux pourcentages ds filles
dans les trots groupes-classes et dans 1'écentilion totel. Dans 'ordre, ces pourcentages sunt
59,53, 56 et 56. On voit donc que ks filles sont sous-représantées parmi les éMves qui vont
consuller V'enseigiant dans les groupes 1 et 3, et qu'elles sont ¥ghrement sur--représentses
dens le groupe 2. Le groupe dans lequel &3 filles sont plus actives est celul avec une femme
comme enssignenis.
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TABLEAU 67
Eléves qui vont consulter V'enseignent/e

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 TOTAL
Filles 53 (44%) 120(578) 15 (432) 188 (SIR)
Gargons 68 (56%) 90 (43%) 20 (57%) 178 {49%)
Total 121 210 35 366

Pendant las périodes de cours magistral/interactif, nous avons pris note {8) des dléves & qui
I'enssignant/e adressait une question, (b) des éléves qui répondaient 3 une question que
V'enseignant/e avait posée sens I'adresser: & personns en particulier, (c) des éléves qui poseient
une question & V'enseignant/s, et (d) des éléve- qui faisalent un commentaire spontanément.
Toutes o5 interactions avaient un coractire public. Un/e méme éléve pouvait faire I'objet de
plusieurs observations au cours d'une méme période.

Nous avons susst classifié les auestions et les commentaires en trois catégories, selon qu'ils
portaient sur des processus (e.g. méthode de solution d'un probléme), sur des produits (e.g.
simplement 1a réponse au probléme), ou sur des contenus non mathématiques ( e.g la page &
laquslle se trouve le problome). Les tableaux 68 & 70 présentent les résultais de ces
observations répartis par sexs et per groupe-classe. (A causs du nombre relativement petit
dobservations dans les catéories (c) et (d) décrites ci-hout, et compte tenu de leur
ressemblance, nous les avons réunies en une seule catégorie.)

Rappelons & nouvesu, pour fin de comporaison, que les pourcentages de filles dons les trois
groupes~classes et dans I'échantilion total éaient, dans V'ordrs, 59, 53, 56 et 56.

Dens 'ensemble, nos résultats concordent avec ceux da Becker (1981) et coux de Reyes et
Fennema (1982): alors qu'il y a peu de différence entre filles et gargons dwns Ye nombre
d'interactions privées avec leur enseignant/e, il y a une différence marquée dens le nombre
d'intsractions publiques. Lorsqu'elles en ont le choix, les filles participent besucoup moins aux
discussions que les garcons: elles évitant de répondre aux questions de 1'enseignent/e loraque
celles-ci ne leur sont pas adresades expliciiement et, dans les groupes 1 et 3, elles évitent de
poser des questions ou de faire des commentsires spontanément. A nouveou e groupe dans leque!
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les filles sont plus actives st celui avec une femme comme anseignente. Les enssignant/e/s,
pour Teur part, ne négligant pas d'adresser leurs questions eux filles autent qu'sux garcons (et
méme, dans 1es groupes 1 &t 3, 1is teur en posent 1égdrement plus;, mais comme 1a mejoritd des
questions ne sont adressées & personne en perticulier, V'effet globel est que les filles sont
beaucoup plus silencieuses. Notons enfin que la classification des interactions selon qu'elles
portaient sur des processus, des produits ou des sujets non mothématiques, n's pas mis en
évidence des tendances periiculidres.

TABLEAV 68
Eléves & qui I'enssignent/e adresse une question

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 TOTAL

Filles

Processus S 2 16 23

Produit 7 i S 13

Non mathém. 0 6 8 14

Tota! 12(673) 9 (53%) 29(628) S0{61%)
Gorgons

Procassus } i 8 10

Produit S 2 8 1S

Non mathém, 0 S 2 7

Total 5 (33%) 8(473) 18 (382) 32(39%)
Total 18 17 47 82
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TABLEAU 69

Eldves qui répondent 3 une question que I'enseignant/e n'avait adressée 3 personne en

Filles

Processus
Produit

Non mathem.

Tota!

Processus
Produit

Non mathém.

Total

Totsl

GROUPE 1

2

18

!
21(723)

29

particulier

GROUPE 2

2

17
4

23(28%)

9
41
10

60 (72%)

83

125

GROUPE 3

11
32
2

45(242)

41
96
7

144(763%)

189

TOTAL

15
55

76 (25%)
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TABLEAU 70
Eléves qui posent une question & V'enseignant/e ou qui font un commentairs spontané en public

OGROUPE 1 GROUPE 2 GROUPE 3 TOTAL

Filles

Processus 1 4 6 11

Produit 0 S 7 12

Non mathém. 1 3 4 8

Toto) 2(25%) 12 (S5%8) 17(208) 31(27%)
Gargons

Processus 3 3 26 32

Produit 2 { 32 35

Non mathém. 1 6 9 16

Total 6 (752) 10(452) 67(808) 83(732)
Tots! 8 22 84 114

11 est difficile d'avencer des hypothéses sur les origines et les conséquences du silence
relatif des filles sens disposer ds donndes analogues recueilliss dans d'autres cours (eg
frangats).

Nous croyons que le fait de ne pas participer aux discussions dens les cours de mathématique
peut ne pas #re un gros obstacle & 1o poursuite des études dens ce domaine pour un/e éldve
individuellement. Grfeb et Easley ( 1982) vont Jusqu'd direque )'invisibilité et le sflence sont
des stratégies ds survie adoptées per les filles et per les enfents des minorités ethniques qui
réussissent bien et vaulent poursufvre leurs études en insthématique et en sciences.

Nous croyons, par contre, que 'ebstantion collective des filles dans les discussions peut
avoir un effet négatif sur les filles, en tant qus groupe, puisqu'elle rend leur présence moins
visible et elle les prive du modile que cheque fille (en particulier les meilleures) pourrait
constituer pour les autres.
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CONCLUSION

L'observation des classes est une méthode de recherche qui demande beaucoup de ressources.
Etent donné les limites des nitres, cette partie de I'étude ne pouvait 8tre que trés explorstoire,
Nous n'svons pas pu, per exemple, étudier le nombre d'interactions des éléves en fonction de
Teur niveau de confiance, comme 1'ont fait Reyes et Fennema ( 1982), ou en fonctich des sitentes
que I'enssignant/e avait & leur égard, comme V'ont fait Parsons et al. ( 1982).

Nos observations ont éié tout de méme suffisantes pour indiquer clairement une différence ds
comporiement entre les filles et les garcons dans leur participetion aux discussions en classe. {1
reste & vérifier si celle différence est caractéristique des cours d methémelique (et de
sciences) ou si elle 38 retrouve sussi dans les cours de langues et de sciences humaines.

Nous avons aussi remarqué que 'enseignant/e peut contribuer & créer une slmosphére ou 1es
filles se sentent plus oumoins d I'sise. Pour éludier V'effet de cette variable il foudrait observer
Tensemble des cours auxquels participent les élaves; 1a piste nous semble intéressante. Nous
avons remorqué ailleurs dens ce repport que le statut socio-économique du groups 1 n'a pas
favorisé Vorfentation d'une plus grands proportion de filles vers les sciences . 11 est possible
que I'stmosphére plus “froide” de leur classe ait neutralisé les effets positifs éventuetls du statut
90ci0-économiqua plus élevé pour ramener les filles dugroupe 1 au méme nivesu que celles du
groupe 2 {deux seules filles ont fait une demande d'admission en sciences dens chacun de €3

groupes).
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CHAPITRE 4

DOSSIERS SCOLAIRES DES ELEVES

Parmi les nombreux renseignements contenus dans les dossiers scolaires des éldves, nous
avons retenus ceux concernant les cours de mathématique & partir de la premidre année du
secondeire, les cours de biologle, de chimie et de physique ainsi gue les cours de frangais et
denglais ds quetriéme et de cinquidme anndes. Pour chacune de ces matidres nous avons observé
sf un cours avait &6 suivi at, dans I'sffirmative, le type de cours (e.g. de voie sliégée, réguiidre
ou enrichie) et ta note abtenue.

COURS DE SCIENCES ET COURS DE YOIE ENRICHIE SUIVIS

Les tableaux 71 et 72 présentent le nombrs total de cours de sciences (biologie, chimie,
physique) sutvis en quatridme et cinquiéme anndes, por sexs, par orientation scolaire et por
groupe-classe; cs nombre peut varier d@ 04 5. Les tableaux 73 et 74 présentent le nombre
tolal de cours de voie enrichie suivis parmi tous le cours de quatriéme et de cinquiéme anndes
Que NOUS avons considérés, c'est-4-dire mathématique, biolagie, chimie, physique, francais et
anglais. Ce nombre peut varier d2 08 9. Le nombre tolal de sujels est inférieur & 89, parce que
cortains dossiers étaient incomplets ou autrement non disponibles. ‘

Des tests du chi-carré effectués sur des tableaux obisnus des tableaux 71 et 72 en
regroupent Jes catégories en “trois cours ou moins” et “quatre ou cing cours”, indiquent qu'il n'y
a pes de reiation significative entre le nombre de cours de sciences suivis et le sexe, alors que ce
nombre est associé de fagon significative avec Vorientation scotaire (X2(1, 85)=11,50,
20,001), et encore plus avec te groupe-classs dappartenance ( X2(2, 85)=26,17,
1<0,00001). Comme on pouvait sattendre, tes dléves qui s'orientent vers les sciences ont suivi
plus de cours de sciences qus les autres. |1 vaut 1a peine de souligner que, malgré cetis relation,
prés de 1a moitié des 8léves qui ne s'orientent pes vers les sciences ont quand méme pris quatre
U ¢ing cours d8 sciences.
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TABLEAU 71
Nombre de cours de sciences suivis, per sexe et par orisntation acoleire

FS FNS 6S ONS Totsl

Aucun cow's 0 3 0 0 3

Un cours 0 3 1 3 7

Deuix cours 0 4 0 4 8

Trois cours 3 8 0 S 16

Quetre cours ] 10 S 8 24

Cing cours 6 8 12 1 27

Totel 10 36 18 21 85
TABLEAU 72

Nombre de cours de sciences sulvis, per groupe-clesse

Oreupe 1| Oroupe?2  Oroupe 3 Total

Aucun cours L 2 0 3

Un cours 0 7 0 7

Deutx cours 4 4 0 8

Trois cours 7 8 ] 16

Quatre cours 11 7 6 24

Cing cours S 2 20 27

Total 28 30 27 85
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TABLEAU 73
Nombre de cours de voie enrichie suivis, par sexe et par or-fentation scolaire

FS FNS 6S ONS Total
Aucun cours 3 6 0 3 12
Un cours 0 13 6 9 28
Deux couis l 6 0 2 9
Trofs cours 0 | | ] 3
Qustre cours 0 2 0 2 q
Cing cours | 2 3 ! 7
Six cours 2 2 3 0 7
Sept cours 2 Y ) ] 13
Total 9 37 18 19 83

TABLEAU 74

Nombr-e de cours de voie wrichie suivis, par groupa-classe
Oroupe | Groupe2 Groupe3 Total
Aucun cours S 7 0 12
Un cours 19 9 0 28
Deux cours 4 S 0 9
Trois cours 0 1 2 3
Quatre cours ] 3 0 4
Cing cours 1 3 3 7
Six cours 0 0 7 7
Sept cours 0 0 13 13
Total 30 28 25 83
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L'effet du groupe d'appartenance est trés important: les éléves du groupe 3 (voie enrichie)
ont sufvi beoucoup plus de coursde sclences que les dléves des deux autres groupes, &t entre les
8idves des groupes | et 2 (vole régulidre) ce sont les premiers/éres (milieu socio-économique
favorsé) qui en ont suivi le plus.

Des tests du chi-corré effectués sur des tablesux obtenus des tablesux 73 et 74 en
regreupant les catégorfes en “deux cours ou moins” et “trofs cours ou plus”, indiquent qu’'il n'y 8
pes de relation significative entre Je nombre de cours de voie enrichie suivis et le sexe, slors
que ce nombre est essocié de fagon significative avec Vorfentation scolaire (X2( 1, 83)=8,01,
§¢€0,01), ot encore plus avec le groupe-classe d'appartenance (X2(2, 83)=53,57, p=0). lLes
éléves qui s'orientent vers les sciences ont suivi plus ds cours de voia enrichie que les autres.
Les 6Mves du groupe 3 ont sutvi besucoup plus de cours ds vole enrrichie que ceux et celles des
groupes 1 et 2 (11 n'y & pes de différance significative entre les éidves de ces deux derniers

groupes).

PERFORMANCE

Pulsque les &léves qui composent notre échantillon n'étatent pes nécessairement dons les
mémes classes, sauf pour les cours de mathématique de cinquiéme snnde, il n‘est pes intéressant
détablir des comperaisons entre les notes obtenus - méme les rangs cinquidmes ne =t pas
comperables puisqu’il peut s'agir d2 cours de nivesux de difficulté différents. Dans ce contexte,
nous nous limitons donc & présenter ici le nombre d'échecs pour V'ensemble des cours
considérés, et las résultats en mathdmatique en cinquiéme annde.

£checs

Pour 1'ensemble des cours que NOUS avons considérés, nous avons relevé soixente-quatorze
échecs. Le tablesu 75 en donne la répertition. Un/e méme éldve peut avoii subi plus dun échec.

Pour interpréter ces donnfes, reppelons que les sous-groupss FS, FNS, 65 et ONS
constituent respectivement le 128, 44%, 20% et 27% de I'échantillon totel. On remarque donc
que les 6)dves qui s'orfentent vers Jes sciences, surtout les garcons, ont subi moins d'échecs que
les autres dléves. Les filles ont subi légirement plus d'échecs que les garcons. On remorque
aussi une trés grands différence entre les trois groupes-classes: le plus grand nombie d'échecs
s retrouve dans le groupe 2, ensuite vient le groupe 1, et dens la groupe 3 on retrouve un ssul




TABLEAU 75
Nombre d'échacs pour 1'ensemble des cour's coirsidérés

FS FNS 63 ONS TOTAL
6 (88) 42 (57%) 2 (38) 24 (328) 74 (1008)

GROUPE 1 GROUPE 2 GROUFE 3 TOTAL
27 (36%8) 46 (62%) 1 (1%) 74 (100R)

: ance an mathemat ique an Cingiiciie aNNEe

Nous avons comperé la per-formance des filles st des gorcons en mathématiqus en cinquiéme
anndes au moyen de tests { effectués sépardment pour checun dss trofs groupes-classes sur les
notes obtenues 3 1'examen du min . stdre et sur les notes finales pour le cours. Le tablesu 76
présente les résultats obtenus.

Les tests { indiquent qu'il y 8 une différence significative entre 1a perforniance des filles et
celle des garqons dens le groupe 1, mais non dans les deux autres groupes. Dens le groupe 1, les
filles ont réussi moins bien que 163 garcons, tant d'aprés 1a note 4 V'examen que d'aprés 1a nots
finale.

Le résultat concornant le groupe 1 élait insttendu, puisque les sististiguias fournies por le
Mintstdre de I'Education du Québec font état d'une performance des filles au moins aussi bonne
que calle des gargons, en mathématique en cinquidme secondsire. Aux examens dé i 982, dans le
secteur francophone, per exemple, les filles, comyerées aux gorcons, avaient un plus petit
pourcentage d'échecs ( 15,28 contre16,68), et un plus grond pourcentage de notes entre 80 et
99 (15,5 contre 12,8) (Guilbert, 1985).
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TABLEAU 76
Moyennes des sotes en mathdmatique en cinquidme annde

GROUPE 1 OROUPE 2 OROUPE 3

Nota & V'axamen®
Filles 18,61 14,36 33,27
Gargons 23,31 14,14 35,45
[ -3, 1% 0,11 1,11

Nots finale

Filles 70,53 59,88 78,67
Gargons 79,31 62,14 79.83
t -2,08* -0,50 -0,31b

8 | &5 notes dexamen pour les groupes 1 et 2 {vole régulidre) sont exprimées sur une
échelle ds 0 & 30, tendis qus pour le groupe 3 (vole enrichie) elles sont exprimées sur une
échelleds 0 & 45. Lesnotesﬁmles sont exprimées en pourcentage pour les trois groupes.

b 18 variance n'Stant pes homogine pour les deux groupes, nous fournissons 18 stitistique
spproximée, telle que calculée per le progiciel SAS.

%0<0,05, **p¢0,01.

La performence moins bonne des filles du groupe | pourrait &tre 1iée au comportement
perticulier que 'enseignant de cette clesee avait & leur égard (cf. chapitre 3). Parsons, Kaczala
ot Meece ( 1982) ont obtenu un résultst qus V'on pourrait repprocher du ntre & propos de
classes ds mothématique de septidme et de neuvidme anndes, Elles ont compané des classes ol les
filles avatent des atientss de succls inférieures aux garcons avec das clesses ol 11 n'y avait pes
cette différance. 'Elles ont observé que dens le premier type de classe les enseignent/e/s
n'avaient pas le méme comporiament envers les filles et =avers les garcons (en perticulier
concerriant Jes éloges et Tes critiques), tandis que les enssignent/e/s du deuxiéme type de Claxe
traftiient tous et toutes teurs é\ves de la méme maniére.

A couse du petit nombre d'éWves qui 92 dirigeatent en sciences dans tes groupes-classes 1 et
2, nous n'avons pes snalysé les notes de methématique en fonction du choix scolaire.
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CONCLUSION

L'exomen des dossiers scolaires des éléves nous & montré que des trols facteurs sexe,
orientation soolaire et groupe-classe d'apparisnance, c'est e dernier qui est e plus fortement
relié au nombre de cours de sciences et de cours de voie enrichie suivis, ainsi qu'eu nombre
d'échecs subis. Ce sont les éléves du groupa 3 (voie enrichie) qui ont suivi le plus de coursde
sciences et le plus de cours de voie enrichie, et qui ont subi le moins d'échecs. Entre les éléves
des groupe 1 et 2, ce sont les premiers/dres qui ont suivi le plus de cours de sciences et qut ont
subi le moins d'échecs, il n'y 8 pes de différence significative entre les éléves de ces deux
groupes quant au nombre de cours de voie enrichie sulvis.

Les élaves qui s'orentent vers les sciences, comparé/e/s aux autres, ont suivi plus de cours
18 sciences et plus de cours de voie enrichie et ont subi proportionnsllement moins d'échecs.

Nous n'avons pas trouvé de lien antre le sexe et le nombre de cours ds sciences ou de cours de
vois enrichie suivis. Par contre les filles ont subi légdrement plus d'échecs que les garcons
(nous n'avons pes effectu de test pour établir s'i) s'agit d'une différence significative), et dens
'un des trois groupes-classes elles ont réussi moins bien que les gargons le cours @8
mathématique de cinquiéme secondaire (i1 s'agit du groupe-classe 1, ol nous avons observeé des
interactions entre I'enssignent et les 6léves qui créaient un climat plus “froid” pour les filles).

Les résultats concernant le groupe-classe d'appertenance nous semblent perticulidrement
intéressants. Le fait d'étre en voie enrichie en mathématique, s'est révélé 1ié au fait d'étre on
vois enrichie dons d'autres matiéres aussi et ds ne pes avoir subi d'échecs dons aucune matidre.
De plus, contrairement & ce que T'on aurait pu supposer, le nombre de cours de sclences sulvis
est plus fortement 116 avec le groupe-classe d'sppertenance qu'svec I'orrientation scolaire.

Par ailleurs, V'orfentation en sciences est aussi associée 3 un plus grand nombre de cours ds
voie enrrichie, et & un plus petit nombre d'échecs.

Tout cela nous semble indiquer d'une part le haut nivesu de sélection des éléves du groupe 3
(il ne s'agit pas d'éldves qui réussissent particulitrement bien seulement en mathématique,
mais déléves qui réussissent perticulidrement bien en général), et dautre part le statut
prestigieux das cours de sciences (les éléves qui ont suivi le plus de cours de sciences ou qui
s'orientent vers ce domaine sont, 4 nouveeu, 1es éléves qui réussissent particuliérement bien en
génératl, plutdt qu'sn sciences seulement). Ce siatut des sciences est confirmé per 1a fagon dont
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beaucoup d'éléves en ont parlé au cours des entrevues: le programme de sciences est pergu
comme étant celui qui présente le plus grand défi.
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CHAPITRE S

ENTREVUES AVEC LES ELEVES

PROCEDURE

tntre le ddbut de mai et 16 début de Juin 1984 nous avons réalisé des entrevues individuelles
avec vingt-six éléves; elles ont toutes été enregistrées au magnétophone, ensuife elles ont été
transcrites. La plupart ont une durée de trente & quarante minutes, avec un minimum de vingt
minutes et un maximum d. cinquante-cing. 11 s'agit d'entrevues de type semi-structuré dont les
buts principeux étaient de conneitre les raisons et le contexte du choix scolaire des Sldves, et
d'approfondir les renseignemants déja obtenus & travers le quest‘onnaire.

Choix des sujets
Initislement nous avions 1'intention d'interviewer trente 8ldves, en choisissant dens chacun

des trofs groupes-classes huit éléves dont les notes en mathématique se situafent dans le
premier ou le deuxidme rang cinquidme (deux filles et doux gargons qui se dirigeaient vers les
sciences et deux filles et deux garcons qui avaient choisi une autre orfente*ion) et deux éldves
dont les notes en mathématique se situaient dens le quatriéme ou le cinquidme rang cinquidme
(une fille et un gargon qui se dirigeaient vers les sciences).

Le petit nombre de filles se dirigeant en sciences dens les groupes-classes 1 et 2 et I'absence
dens le groupe-classe 3 de garcons réussissant bien en mathématique et ne se dirigeent pas en
sciences, nous ont empéchées de respecter ce schéma intégralement.

Nous avons effectivement interviewé huit dléves dens checun des groupes-classes | et 2 et
dix $idves dans le groupe-classe 3. Parmi ces vingt-six &léves on retrouve sept filles et sept
gorcons qui se dirigeeent en sclences ot huit filles et quaire garcons qui ne se dirigeatent pas en
sciences. Les deux derniers groupes comprennent seulement des 8}éves qui réussissaient bien en
mathématique, les deux premiers comprennent aussi checun deux éléves qui réussissaient moins
bien,

Nous n'avons ps inclus dens ce sous-échantillon des éléves aui réussissaient moins bien en
mathématique et qui ne se dirfgeaient pas en sclences, parce que notre recherche porte sur les

136




120

raisons qui petsvent éloigner les sléves (surtout les filles) des études en sciences, et nous avons
upposé qu'une performoance moins bonne en mathématique constituait déjd une raison suffisante
pour faire d'autres choix scolaires.

Protocole dentrevis

Cheque entrevue comprend sept parties. Les deux promiéres parties touchent directement
aux molivations et aux circonstances du choix 3colsire. La troisiéme pertie s'adresse seulement
oux éldves ne se dirigeant pasen scisnces et porte sur les raisons qui les ont éloigné/e/s dece
domaine. Les perties suivantes comportent des questions plus générales, dordre personnel, des
questions sur la mathématique et la iechnologie, et enfin des questions sur les mesures & prendre
pour attirer plus de jeunes en sciences et sur I'influence du sexe et de V'origing sociale sur
T'orientation scolaire.

ANALYSE DES ENTREYUES

En nous basant sur le moddle de Meace et al. { 1982), sur le protocole d'entrevise, et sur une
premidre lecture des entrevues, nous avons constitué une liste de quorante-cing thimes &
analyser (voir ennexce). Pour checun des thémes retenus, nous avons relevé tous les propos des
éléves qui s’y rapportaient, nous avons regroupé ceux qui nous sont apparus semblables, et nous
les avons classifiés selon le sexe et I'orientation scolaire de 1'8lave qui les avait exprimés. Nous
présentons en ennexe le résultat 68 ce travail sous forme de tableaux. Chaque tableau correspond
8 un théme ou & une partie de théme, & I'exception du deuxiéme tablesu qui regroupe les thémes 2
87 Lesthémes 9, 17, 21, 27, 29, 40 et 41 n'ont pes donné lieu & des tableaux & couse d2 1a
pauvreté du matériel recueilli sur ces sujets.

Circonstances et motivations du choix seolaire

Nous présentons ici, de fegon sommaire, les résullats concernant es thémes 1 4 21. Ors
thémes étaient sbordés surtout dans les trois premibres parties de Ventrevue Gui étafent
consacrdes aux circonstances du choix scolaire et aux motivations sous-jacentes. s qui se
dégage en premier, C'est 1a grende variation des réponses et le peu de consensus sur les divers
thémes, que V'on ait en référence 1a division sexuelle ou 18 division par orfentetion scolaire
(sciences vs. non sciences).
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L'analyse plus spécifique du thdme 1 et dos thémes 2 8 7 {cas derniers sont résumés dens Is
tabloou motifs du choix) laisse I'impression que les motifs du choix d'orientation n'étalent pas
trés élaborés. Ls plupart des éldves semblent avoir décidd de leur orientation scolaire en
fonction de leur golt pour une discipline telle qu'slles, ou ils, 1'ont connue au secondsire; c'est 13
raison principsle et le plus souvent elle a été donnée spontandment. “J'aime ¢8" résume leur
pensée. Les filles et les garons qui ont choisi les sciences ont exprimé un peu plus souvent que
les autr<2 ce type de motif. Parfois la référence au godt pour une discipline s'accompagnait
d'une réfécence & 1a réussite et dans queiques cas ces deux concepts se confondaient: on simece
dens quoi on réussit bien et on réussit dens ce que T'on aime.

Les débouchés, le salsire, les condilions de travail, elc., ne semblent pes avoir &8 des
critéres importants; ils ont &6 trés rarement invogués spontanément Tors des entrevues.

Aucun/e 6léve n'a dicleré avoir une vocstion pour ung activité perticuliére.
Queiques-un/e/s ont offiché cependent un goit trés marqué pour une profession spécifique
{gérontologie, secrétariat, &lectrotechnique) qui a déterminé V'orientation de teurs études.

A V'oppoes, deux gargons n'ont pas respectd leur golt: Y'un 8 choisi les scionces aprés
intervention du conseiller dorientation alors qu'il était trés intéresss par V'architecture,
T'autre qui préférait te théétre, a choisi 18 droit ol le marché du travail était plus sir sslon
V'avis du conseiller d'orientation.

Certain/e/s éldves n'avaient pas encore de but professionnel précis, mais allsient en
sciences ou sciences de 1a santé dans le but de se “garder des portes ouvertes™ et retarder ainsi
toute décision d'or-ientation.

D'autres enfin ont décidé de leur orientation par éliminations successives des disciptines
qu'elles, ou is, n'aimaient pes ou dens lesquelles slles, ou ils, ne réussissaient pas au
ssondaire.

Un point important & noter est 18 moment récent ( principslement en quatridme et cinquidme
secondaire) ol s'est fait le choix scolaire; douze éléves sur vingt-six ont décidé ds leur
orfentation 5t cours de la cinquidme annde du secondeire, voire au dernier moment, quand elles,
ou ils, ont eu & remplir laurs formulaires d'admission au Cagap (théme 1 1),

11 ressort peu de différence entre les motifs invoqués par les filles ou les gargons, ce qui
pourrait étre di & la petite taille de notre échantillon. On remarque tout d@ méme parmi les
éléves qui ont choisi 1es sciences que les préférences de spécialisation exprimées par les filles
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touchent essentiellement des domaines biologiques ou médicaux (y compris 1a pharmacie), tandis
que celies exprimdes per les gercons couvrent un éventail plus largs, incluent médscine,
iniormatique, actuariat et génie.

Trols filles ont mis en relation leur choix des sciences avsc lsur perception de 1a difficulté
de ce domaine:

“Cest caqu'y ade plus difficile; si je le fais, je vais &tre fiére de moi eprés.”

“Je savais que c'élait dur, mais je voulais essayer.”

*... game tentait de ne pas aller dans le facile.”

Nous n‘avons retrouvé ce genre de propos chez aucun des gargons: pour eux le choix des
sciences semblait aller de soi et suscitait moins de réflexions et de justifications.

Parmi la populstion qui ne se dirigesit pas en sciences, melgré de bonnes notes en
mathématique, trois filles et un garcon, en nous perlant des molifs de leur choix scolaire, ont
mentionné spontanément leur non-choix des sciences. 1198 peut que cela leur ait &6 suggéré sar
ur perception d8 nos intérdts, mais il sembls que ces éléves avaient effectivement pris en
considération la possibilité d'entreprendre des études scientifiques et I'avaient écertée suils 8
une évaluation négetive de teurs capecités.

"1y surait les sciences pures, mais j'suis pes tellement bonne, puis j'aime pes tellement ¢a
non plus.”

“J'avals comme ambition de devenir médecin faais je me suis rendue compte que j@ serais
pas capable: j'ai pes les notes assez fortes, j'suis peut étre trop paresseuse intellectuellement.”

"... j& ne voulais pes passer por les sciences pures, parce que je savais que je ne pesserais
pas, en chimie cette annde je ne suis pas assez forte. ... Sij'avais les capacités, c'est 1a-dedans
[ phermacie] que je m'en irats,...”

* J'8limineis de prime abord les sciences pures, je constatais que deprés mof §'avais pes
osse2de ... j'aurais peut-8tre pes aussi bien réussi qu'en sclences de 1'administration.”

Des questions directes sur le non-choix des sciences ont suscité des propos semblables chez
quatre autres éldves (trois filles et un garcon): les éludes en sclences étafent trop difficiles
et/ou demandaient trop de travail. Un autre motif invoqué aussi souvent que la difficults des
études, 8 été le manque dintérét pour les sciences. 11 fout oréciser toutefols que, pour une
pertie de la populstion, ce n'éait pes forcément 18 matiére, mais plutil les conditions
depprentissage et de pratique (laboratoire, isolement, concurrencs, etc.) qui auraient fait
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probléme (théme 18).

Enfir, 11 fout souligner que les attitudes d'un sujet envers les diverses sciences n'étalent pes
toujours homogénes: les sclences qui semblent faire le plus obstacle sont la physique et la
chimfe. Si nous savions au dépert que ls mathématique peut constituer un filtre & I'accessibilité
aux études scientifiques, ces entretiens nous ont feit prendre conscience du phénoméne inverse:
les cours de chimie et de physique, en particulier les expériences en laboratoire, peuvent
éloigner des études sclentifiques des éléwes qui pourtent asiment la methémetique et/ou
Vinformatique. Deux 61dves qui ont écarté le choix des sciences nous ont dit:

“J'tsime beaucoup les maths, puis les sciences, chimie, physiaue, j'sime moins ¢a.”

“Cest la chimie qui bloque, c'est pes a cause que j'ai ds la fecilité en math que je vais me
lencer dans les sciences pures, ... Je m'en irais plus dons des affaires qui demandsnt bien plus
ds maths que de physique et chimis” '

Le thdme 8 regroupe les commentaires des éléves sur leurs plons ds corriére. Une minorité
importante n'avait pas de plan d'avenir précis. Huit des personnes rencontrées s'engagesient
dens un programme d'études collégiales sens trop de conviction, en envisagesnt s possibilité
dune déception ou d'un échec, et en songeent déja & des solulions de rechange. Cing autres
avouaient ne pss aveoir de projet arrété:

“... je suis encore trop jeune pour penser bien loin en avant de moi, j'aime ¢a prendrecasu
jour lejour.”

Permi ces trefze personnes, dont les projets d'avenir sont peu définis, on retrouve trois
filleset un gorgon qui ont choisi les sciences, et six filles et trois gacons qui ont fait d'autres
choix.

Seulement sept éldves (une fille et six gercons) ont menifesté Vintention farme do
compléter des études universitaires; parmi les sept, trols (tous des gercons se dirigeent en
sciences) ont mentionné des études de maitrise ou de doctorat. ,

Dens notre échantillon le groupe des gargons qui ont choisi les sciences est caluf quf o fait
élat des plans de carridre les mieux définis.

L'analyse de 18 perception du marché du travail (théme 10) fait apparaitre peu de consensus
ou de distinctions parmi s populstion étudide et peu de mentions spontandes sur ce sujet
(thémes24 7).
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Les plus grandes distinctions entre les filles et les garcons dens ces parties de 'entravue
concernent les corrfdres envisegies précédsmment (théme 12). Les professions citées 3 1a fois
per des filles et des garcons sont peu nombreuses: médecin-chirurgien/ne (quatre filles et deux
garcons), policier/dre-pompler/ére (deux filles et deux garcons), pilote d'avion (une fille et
deux gargons), avocat/e (une filtle et un gargon),

Les professions citées par les filles seulement sont: professeure (quatre fois), infirmiére
(quetre fois), secrétaire (trofs fois), hitesse de V'air (deux fois), vétérinaire (une fois),
météorologiste (une fois), agricultrice (une fois) et comédienne (une fois).

Les professions citées per les garcons seulement sont: peliticien (deux fois), chanteur
(deux fois), dentiste (une fois), haut fonctionnaire su gouvernement {une fois), conducteur
dauto (une fois), et peintre ou architecte (une fois).

Si les stéréotypes sexuels sont présents dens ces 1istes, en revanche il n‘apparait pes de
distinction entre les gens qui vont en sciences et ceux qui n'y vont pas.

Toujours dans les trois premiéres parties de l'entrevue nous avons tenté de cerner
T'influence du milieu (famille, écols, etc.) de méme que celle de diverses expérisnces des jeunes
sur leurs or fentations scolaires (thémes 144 21). Encore ici peu de consensus se digagent. En
réponse & nos questions, tous et toutes ont mentionné la famille plus souvent que les ami/e/s, les
enseignant/e/s ou les orienteur/e/s comme source d'axpression d'attitudes ( positives, neutres
ou négatives) sur leur orientation scolaire (théme 14 a). Nous avons eu I'impression que les
personnes rencontrées n'stiribusient pes 3 leur milieu un role important dens leurs prises de
décisions. 11 s'egit 18 dune impression difficilement quantifisble et dont on ne peut trouver
trace dens les tableaux, qui font élat des réponses dépourvues de bien de nuences.

Dens 'ensemble, on a attribué au milieu davantsge d'attitudes positives ou neutres que
d'attitudes négetives. Les éiéves qui s'orientent en sciences — tant les gargons que les filles -
semblent evoir él8 découragé/e/s dens leur choix égirement plus que ceux et celles qui ne se
dirigent pes dans ce secteur (résumé du thime 14 a).

Selon 1a perception des personnes rencontrées en entrevue, 11 apperait qu aucuns expérience
marquente ne soit intervenue dans le choix de V'orientstion (théme 14b). Les références # des
modéles, positifs ou négatifs, ont ét8 peu nombreuses, les modéles positifs ayant 86 cités surtout
par les garcons qui ont choisi les sciences et les moddles négatifs surtout per les filles qui ont
opté pour d'autres orientations (théme 14 b). 11 sernble sussi que ce sont surtout les garcons
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qui ont choisi les sciences, qui ont consulté 1ss documents du cours de choix de carriéres (thémes
14bet 150).

Enfin pour ce qui est de 1"influence du colit des études, les gargons en sclences constituent le
groupe qui 8 envisags le plus souvent de se financer par un travail d'été ou un travail & temps
partiel, les autres ayant dit compter davantege sur leurs parents ( théme 16).

Parmi les onze éléves qui n'ont pas choisi les sciences, malgré des bonnes noles en
mathématique, six (quetre filles et deux garcons) ont dit avoir &8 encouragi/e/s & s'y diriger
et cing (quatre filles et un gergon) ont dit avoir &6 influencé/e/s en sens opposé. Les influences
négatives sont venues de 1a famille (deux filles), de 'enssignant de plrysique (une fille et un
gercon) et de V'orienteur (une fills). Parmi les expériences ayant détourné le sujet des sciences
on 8 cité des mouvaises notes scolsires et des moddles ndgetifs, tels un frére inscrit en sciences
au Cegep qui passail ses fins de semaine & étudier ou un oncle médecin qui était “tanné" do sa
profession et se recyclait en administration (thémes 19 et 20).

R

AL I : X X8 ELIX :
Nous présentons ici, toujours de fagon sommaire, les résulists concernant 1es thimes 22 &
45, qui étaient abordés surtout dans les derniéres perties de 'antrevue. La qustriéme partie se
pencheit sur certsins traits de personnalité des sujets (thémes 22 8 26). Les réponses ont été
encore ici variées. La majorité dss éldves ont manifesté leur désir d'indépendance face au fait
détudier pour faire plaisir 4 dautres (théme 22). A une exception prés, tous et toutes ont
donné un sens positif au concept d'ambition. Les filles et les garcons qui se dirigent en sciences
se sont défini/e/s comme des personnes ambitieuses en plus grand nombre que les autres ( théme
23).

Dans 1'ensemble, 18 perception positive ou négetive que les éldves ont d'elies mémes, ou
d'eux-mémes, par rapport aux études ne semble pas 8tre lide 3 leur sexe ni & leur orientation
scolafre. La peur de 1'échec pourrait constituer une exception: seulement des filles ont exprimé
co type de sentiments (théms 25). Ce genre dattitude, sf combiné avec une perception du
programme de sciences comme étant particulidrement difficile, peut avoir contribué &
1'auto-exclusion de certaines filles de ce secteur,

Mentionnons aussi que 1'ensemble des personnes rencontrées en entrevue ont confirmé
T'opinion exprimée dens le questionneire 1984, & savoir que 1'assiduitd au treveil et la
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concentration sont les qualités les plus importantes pour réussir en mathématique (cf. p.61).

Le cinquidme et s sixiéme parties comprenaient des guestions sur la vision de la
mathématique et sur les attitudes des sujets face & celle-ci et aux sciences ( thames 28 & 30) de
m&me que face 8 ia technologie (thdme 35). L aussi les réponses ont été varides et 11 ne se
dégage pes de tendance qui distinguerait nettement les filles des garcons ou les éléves ayant choisi
les sciences des autres, si ce n'est que les garqons en sciencas se sont exprimés de facon plus
articulée sur ces sujets (thémes 28a et 308). On remarque sussi que les filles qui ont choisi les
sciences n'ont pes une attitude vers la mathématique et les sciences aussi inconditionnellement
positive que les garcons qui ont fait le méme choix. Par exemple, certaines d'entre elles
n'aiment pas 1a chimie, ou 1a physique, ou certaines activités ou branches de ta mathématique,
en particulier 1a glométrie (4 noter que pour ce qui concerne 1a plrysique et 1achimie 11 s'agit de
remarques spontandes) (ihémes 30b, 30c et 30d). On remarque aussi que parmi les éléves qui
ont choisi les sciences, plus d2 gercons que de filles ont exprimé une préférance pour les
aspects créetifs de 's mathématique (trouver un raisonnement par eux-mémes et chercher de
nouvelles solutions) (théme 30d). Cs résultst vient nuancer celui du questionnsire 1984, ol
nous n'avons pas trouvé de différence significative entre les filles et les garcons quent & la
valeur intrinsique attribude 4 1a mathémetique (cf. p.44).

Lamajorité des filles qui se dirigeatent en sciences et presque tous les garcons ont exprimé
une préférence pour 1'aspect expérimental des sclences, contrairement & 1a majorité des filles
qui ne se dirigeatent pes en sciences qui ont dit que cet aspect leur déplsisait (théme 34).

Les attitudes envers la technologie sont vorides et perfois ambivalentes ( théme 35). Encore
une fois elles ne semblent pes 1iées ni au sexe ni & Vorientation scolaire des éléves. Par
exemple, c'est une fille qui n'a pas chofsi les sciences qui nous a dit:

*... V'informatique j'aime besucoup, t’sais, comme Is calculatrice, tout ce qui est machine,
j'aime ca, ca m’intéresse.”

Une autre fille qui n'a pas choisi les sciences, en décrivant une journée de sa vie 3 trente
ans, dans le questionnaire 1984, a avoué:

“... j'surais une agence de voyages... Jecrois (j'espére) aussi que le monde de I'ordinateur
aurs cessé pratiquement dexister dons Je domaine public, car je déteste tout ce qui concerne
ordinateur ou meth ..."

D'sutres questions portsient sur s préférence des éléves pour 18 travail individual ou de
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groupe et sur leur opinion sur leurs enssignant/e/s de mathématique. Dans I'ensemble les
éléves semblent setisfait/e/s de leurs enseignont/e/s de mathématique (théme 31 8). Par
contre, quelques filies ont fait spontanément des commentaires négatifs sur les enseignent/e/s
de physique et de chimie (théme 31 b). La msjorité des éldves ont dit préférer faire leurs
travaux de mathématique individuellement, et aucun/e ne souhaite collaborer avec une personne
plus faible (themes 32et 33).

Les derniéres questions de I'entrevue porteient sur 1'influence du sexe et de s classe sociale
sur |'accessibilité aux études en sciences. Alors Qu'une partie des éldves rencontré/e/s s'est
montrée au courant des diterminismes sexisels et socio-économiques dens I'accessibilité aux
études scientifiques, une autre partie ne 1'était manifestament pes, et une autie encor 3 tenait des
propos contradictoires sur ce sufet ( thémes 36 et 37).

Enfin les 8léves n'ont pes présenté un seul avis sur 1'opportunité dattirer plus de jeunes en
sciences et les suggestions de moyens pour y réussir ont été trés variées ( théme 38).

CONCLUSION

La premiére observation que nous suggére ls lecture dzs vingt-six entrevues porte sur la
trés grande varistion des propos émis sur I8 plupart des thémes asbordés. Naiis n'svons pu
identifier sucune relation forte des réponses que nous avons recueillies ni avec le sexe des
éléves, ni avec leur orientation scolaire. La petite taflle de I'échantilion ne nous permet de faire
avec confiance aucune affirmation & propos de relations faibles.

Ceci tend & confirmer la complexité et la non-spécificité du probléme de 1la
sous-représentation des femmes en sciences déja soulignées par Louise Marcil-Lacoste
(Ferguson, 1982, p.117): si divers facteurs jouent de menidre différente dans le cas de chague
individu, 11 est vraissmblable qu'aucune strusture claire n'émerge de 1'étude d'un petit
echentillon, 1a variation individuelle l'smportant sur celle, éventuelle, due au sexe ou &
T'orientation scolaire.

Une deuxiéme abservation importente concerne Ia fragilité du choix scolaire des éléves. Les
motifs verbalisés entourant ce choix sont peu élaborés; les influences du milieu rapportées par
les éléves sont rares; en outre, d'aprés les propes que nous avons recueillis, dons beaucoup de
cas, le choix avait 616 fait tout récemment. Parfois nous avons eu 1'improssion qu'il aurait suffit
de peu pour le faire basculer.
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Enfin, nous tenons & souligner que 18 valeur de cette partie du projet ne se limite pes aux
conclusfons qu'elle permet de tirer. L'snalyse des entrevues nous a amendes 3 développer des
orilles de classification sur de nombreux thémes, ce quf peut constituer un outf) précieux pour
d'autres recherches de type vérification quantitative. Les propas des éléves, en perticulier ceux
qui ont été faits spontanément, suggerent des nouvelles pistes & explorer: 1'exemple plus évident
est constitué par les nombreuses références & la physique et & 1a chimie, qui indiquent V'intérét
de mener une recherche analogue & la ndlre contrée sur ces deux disciplines plutdt oue sur 18
mathématique.
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CHAPITRE 6

ENTREVUES AVEC LES ENSEIGNANT/E/S

PROCEDURE

En juin 1984 nous avons réelisé des entrevues individuelles avec les trois enseignent/e/s.
Celles-ci ont été enregistrées au magnétophone, ensuite elles ont été trenscrites. Chaque
entrevue comporte six parties.

Ls premidre et la dernidre de ces perties étsient conduites oraiement, de fecon
semi-structurée; la premidre partie portait sur I'expérience professionnelle de 'snseignent/e,
tandis que la derniére portait sur son rile dans les choix scolaires des éléves, sur son opinion &
propos des moyens & prendre pour attirer plus de jeunss vers les sciences et sur son point de
vue 3 I'égard de la sous-représentation des femmes en mathématique et en sciences.

Dans les deuxiéme, troisidme et cinquidme porties des entrevues, nous avens utilisé 1a
technique de classification de fickes (Q sort). Pour chaque enseignant/e, nous avions préparé
trois paquets de petites fiches. Cheque paquet comprenait une fiche par éléve, sur Ia fiche était
indiqué seulement le nom de I'éldve. A I'side de ces trois paquets de fiches, I'enseignant/e dovait
classifier ses éldves selon les fagons suivantes:

- d'abord selon ses prévisions de leur réussite d I'examen final de mathématique qui aurait
lieu quelques semaines plus terd;

- ensuite selon s8 perception de leur intérét pour la mathématique;

- gt enfin seion sa perception de leur potsntiel en methématique.

Aprés cette trofsiéme classification rous informions F'enseignant/e du choix scolaire fait
par chaque éléve et, en cas de discordancs entre le jugement porté par 1'enseignant/e et le choix
scolaire de I'diave, nous demandions 3 I'ecssignant /e de tenter de 1'expliquer.

Ls quatriéme partie do 1'entrevue se déroulaft par écrit. Pour chaque enssignant/e nous
avions prépoeré un questionnaire d'une pege portant sur chacun/e de douze de ses éléves. Nous
avions choisi les douze dléves de facon & inclure six filles et six garcons, égolement répartiZe/s
permi les 8léves dont les notes en mathémitique se situaient dans le tiers des notes plus fortes,
le tiors des notes moyennes et le tiers des n:ies plus faibles. Pour chacun/e 05 ces douze 6léves,
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dont 1e nom &tait indiqué sur 1a page du questionnaire, 1'enseignant/e devait choisir, parmi six
options gue nous leur offrions, la cause principale de ses succés el échecs en mathématique. 1,
ou elle, devait aussi deviner comment cet/te 61éve avait répondu & I'item du questionneire 1984
qui 98 lisait: "Si je voulais, je serais capable de réussir dans n'importe quel cours de
mathématique & 1'université”. Cstte derniére question visait & mettre en évidencs 1a perception
que I'enseignant/e avait de 1a confiance de ses 8léves en leur capaciié en mathématique.

EXPERIENCE PROFESSIOMNELLE DES ENSEIONANT/E/S

Les trois enseignant/e/s avaient au moins dix-huit ans d'expérience dans 1'enseignement de
la methématique au niveau secondaire. Cette ancienneté était tout & Jait normale dens le corps
enseignent québécois en 1984: pour des raisons démographiques, 1a plupart des écoles du Québer
n'svaient pes engags ds nouvesu personne] enseignant depuis plusieurs anndes.

L'enseignant du groupe 1 semble avoir abouti & I'enseignement de la mathématique per un
chemin ditournd, ou, comme il nous a dit, “complétement par hasard”, en passant per des
colléges militaires et per des études en sciences et en francais, avent dautres études en
pédegogie, en mathématique et en langues. 11 se présente coirte un homme aux iniéréts
culturels trés vifs et trds variés; il n's pratiquement jemais arrété d'étudier, mais ses études et
lectures (en lengues, en littérature et en sciences) ssmblent &ire dictées plutit per ses intéréts
culturels personnals que par un projet de perfectionnement professionnel.

L'enssignents du groupe 2 et celui du groupe 3, par contre, déclarent avoir choisi une
carriére dons 1'enseignement de 1a mathématique dés 1a fin de leurs études secondaires. Ces deux
personnes asussi ont consacré beaucoup de leur tomps & des stages et & des cours de
perfectionnement, mais toujours dans le domaine de 1a didactique de 1a mathématique.

Le dévouvement d8 ses trois enssignent/e/s & leur formation continue nous a semblé
remarquable et sans doute supérieur & celui de 1a moyenne de leurs collagues.

PERCEPTIONS ET ATTENTES DES ENSEIGNANT/E/S Y1S-A-Y1S DE LEURS ELEYES

Plusisurs recherches ont démontré l'imporiance des ettitudes et des attentes des
ensaignant/e/s (st das perents) dans la formation de 1'image que les éléves ont d'eux-mémes, ou
d'elles-mémes, ainst que dans la formation de leurs propres allentes de succds, et méme dons
leur performance (Broplty et Good, 1974; Meece et al., 1982). Dans une étude réalisée au
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niveau primaire en Angleterre, Crano ei Mellon (1978) ont conclu que les attentes des
enssignant/e/s influencent 1a performance des éléves plus que cetle derniére n'influence les
aititudes des enseignant/e/s. Dans 1e domaine de 1a mathématiqus plus spacifiquement, Parsons,
Kaczala et Moece (1982) ont éié le lien entre les attentes des enseignant/e/s et leurs
interactions avec les éléves, au niveou de 1a Séme 8 la 98me annde. Elles ont trouvé que les filles
recevaiont moins d8 critiques que les gargons, en particulier ceux & 1'égard desquels
T'enseignant/e avait des attentes basses, et que les filles & 1'égard desquelies I'enseignent/e avait
des attentes hautes recevaient moins d'éloges que tous les autres groupes d'élaves.

D'oprés les études examinées per Brophy et Good (1974), les enssigrant/e/s ont des
attitudes plus négatives envers les garcons qu'envers les filles, ces attitudes se manifestent par
ure sous-estimation de I'intalligence et du potentiel des garcons et par une sous-évaluation de
leur performance. La plupart de ces études portant sur le niveau primaire.

Dans 1a présents étude nous avons voulu explorer ce qu'il en élait au niveeu secondeire, dons
le domaine de 1a mathématique.

11 s'agissait pour chaque enseignant/e de trier un poquet de fiches, portant chacune le nom
d'un/e da s8s éldves, en cing piles, selon le reng cinquidme dans lequel i1, ou etle, prévoyait que
1'818ve se classerait, parmi les autres 8léves de s classe, 3 V'examen final de mathématique qui
ourait lieu quelques semaines plus tord.

Nous avons ensuite comparé les prévisions exprimées par les ensgignant/e/s avec les
performences effectives des éléves & 1'exemen final, et nous les evons classifiées en trois
catégories: surestimation, estimation corrects, et sous-estimation. Le tableeu 77 donne 1a
distribution des prévisions ssion ces catégor ies.

Dens I'ensambie, les enssignent/e/s ont eu tendence & surestimer la performance des filles
6t & sous-estimer celle des garcons. Ce résultat est en accord avec ceux cités par Broplty et Good
(1974, p.237).
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TABLEAU 77
Prévision faite poi les enseignant/e/s du classement de leurs éléves & I'examen final de

mathématique

Filles Gargons Total

Surestimation 23 (46%) 7 (18%) 30 (34%)
Estimation correcte 17 (34%) 17 (448) 34 (38%)
Sous-estimation 10 (208) 15 (38%) 25 (28%2)
Total 50 39 89

¥2=8,30, p¢0,02

ils emssuit 14 encore, pour choque enseiment/e de trier un poquet de ﬁchas portant
chacune le nom d'un/e de ses ékkves, en cing piles, selon sa perception de I'intér8t de chaque
éldve pour la mathématique. Les piles correspondajent aux cing positions d'une échelle Likert
dont nous avions identifié les positions extrémes comme signifient n'aime pas du toyt Ia
mathématique ( 1) et aime berucoup 1a mathématique (5). Nous avons ainsi obtenu une mesure
sur une dchellede 1 8S. Nous avons comparé les moyennes des perceptions des enseignent/e/s
de I'intérét pour la mathématique des filles et des garcons dens leur classe au moyen de quatre
testst Le tableou 78 présente les résultats de ces tests.

Letest § effectué sur 'ensemble des données recueillies auprés des trofs ensignant/e/s n's
pas révélé de différence significative (au nivesu 0,05) entre les jugements portés sur les filles
et coux portés sur les gargons. Les tests effectués individuellement sur checun des trols groupes
de données indiquent que 1'enseignent du groupe 1 percoit les filles dans sa classe comme moins
intéressées que les gargons & la mathématique, tondis qu'il n'y a pas de différence analogue chez
ses collbgues des groupes 2 et 3.

149




133

TABLEAU 78
Perception des enseignant/e/s de I'intérét de leurs éléves pour 1a mathématique

M filles M gargons t
Groupe 1 2,72 3,92 -2,79 *%
Groupe 2 3,20 3,21 -0,03
Groupe 3 3,93 3,75 -0,44
Les trois groupes ensemble 3,13 3,62 -1,81

*%p<0,01

Afin de mieux évaluer ces résultats, il convient de les comparer avec 1'intérét pour la
mathématique exprimé por les éldves eux-mémes ou elles-mémes. Une comparaison exacte
n'est pas possible puisque 1a question n'a pas été posée aux éléves dans 133 mémes termes qu'a
leurs enssignant/e/s. Mais il nous semble qu'une comparaison valable puisse s'étsblir avec la
valeur int-insiaue de 1 mathématioue pour 1'Sléve telle que définie au chapitre 2 (cf. pp. 32 et
44). Cetts variable étant mesurde sur une échella de 6 & 30, nous 1'avons d'abord divisée par 6
ofin de rendre la comperaison plus aisfe. Ensuite nous avons effectué des tests { analogues & ceux
foctués sur les perceptions exprimées par les enseignant/e/s. Le tableau 79 présents les
résultats.

Aucun des tests 1 n's indiqué de différence significative au niveou 0,05 entre 'intérét pour
18 mathématique exprimé par les filles et par les garcons. La différence sipnificative dans la
perception que T'unseignant du groupe 1 aexprimée & 1'dgard de 1'intérét pour 1a mathématique
des filles ou des gargons dans sa classe correspond & une tendance dans e méme sens de 1'intérét
pour la mathématique exprimé par les éléves elles-mémes, ou eux-mémes; cette tendance
toutefois n'attsint pas une valeur statistiquement significotive.

Dans V'ensamble, on peut donc conclure que les ensaignant/e/s ont une perception aseez justs
de I'intérét de leurs éléves pour 1a mathématique el que cetle percaption est peu affectde per le
sexe c= I'dléve. Laou il y a une différence relide au sexs, la direction de I'effet est dons Te sens
de sous-estimer 1'intérét des filles 6t de surestimer cslui des gargons.
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TABLEAU 79
Intérét des léves pour la mathématique tel qu'exprimé par les éléves eux-mémes ou elles-mémes

M filles M gargons t
Groupe 1 3,20 3,64 -1,78
Oroupe 2 3,38 3,55 -0,49
Oroupe 3 3,73 4,03 -0,44
Les trois groupes ensambls 3,42 3,73 -1,89°

%Dens ces ces, la variance des deux groupes comperds n'étent pes homogéne {p<0,05), eu
lieu de 1a statistique t, nous présentons 1a statistigue approximée {', telle que calculée par l8
progiciel SAS.

Pour cette partie des entrevues nous avions selectionné un sous-échentillon de trente-six
éléves, douze per groupe-classe, moitié filles et moitié gargons, égelement réperti/e/s parmi
les éléves dont les notes en mathémetique se situaient dons le tiers des notcs plus fortes, le tiers
des notes moyennes et le tiers des notes plus faibles.

Pour chacun/e des dou2e éldves du sous-échantillon faisant pertie ds leur clesse, les
enseignant/e/s deveient répondre par écrit & trois questions. Les deux premitres questions
portaient sur les causes de succes et d'échec de ces 6laves en mathématigue et 1a troisieme
portait sur leur niveau de confisnce.

Nous nous sommes limitées & douze éléves par groupe afin de ne pas abuser de 1o patience des
ensaignent/e/s.

Les deux questions portant sur les causes de succs et d'échec en mathématique étafent tout &
fait analogues & celles posées aux ldves dans le questionnaire 1984 (cf. p. SS). on demendeit &
I'enseignant/e d'indiquer quelle était le plus souvent la raison principsle des succés et des
échecs do tel/le éléve, en chofsissant 'une des six options proposées.
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Les tablesux 80 et 81 présentent les distributions des réponses des enseignant/e/s ainsi que
celles des réponses des trente-six 8laves du sous—échantiilon.

TABLEAU 80
Causes auxquelles les enseignant/e/s et les éléves attribusnt le succls des éleves en mathématigue

Filles Gargons Totel

Ens?  Eldvesd Ens?®  Eldvesd Ensd®  Eldvesd
Hebileté 3 ' 6 S 9 6
Effort i2 13 3 7 1S 20
Aide 1 0 4 0 0
Tache 0 2 2 4 2 6
Chance 2 0 0 | 2 }
forme 0 i 3 | 3 2
Total 18 17 18 18 36 35
3 Causes pergues par les enssignant/e/s.

b Causges pergues par: les sléves eux-mames, ou slles-mames,

Lorsqu'il s'sgit @ expliquer le succls 3 éldves, les trofs causes choisfes Ie plus souvent
par les enseignant/e/s sont, en ordre de fr:uence, l'effort {428), I'habilets (253) et 1'oide
recue (142). De la part des éléves on retrouve en premier lieu I'efiort (S78), ensuite, &
égelité, I'habfleté et la facilité de 1a tache (178), tandis que 1'aide recue n'est jamais
mentionnée,

Les explicstions du succés choisies par les enseignant/e/s, aussi bien que par les éléves,
vorient selon le sexe des éléves. Dans la majorité des cas, le succes des filles o ét8 attribué a
leurs efforts (678 des choix des enseignent/e/s et 76% de ceux des filles elies-mémes). Le
sucs des garcons, por contre, 8 été ettribué por les enseignant/e/s & une variété de causss,
dont 1a plus fréquente est 1'habilets (338), suivie de I'side reque (228); V'effort e retrouve
en {roisiéme position, & égalité avec le fait d'avoir été particuliérement en forme, et i)
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représents ssulement 173 dss cas. Quant aux gargons, si la majorité a choisi d'expliquer son
propre succes par V'effort (39%), il y en a quand méme une minorité importante qui a choisi
I'habileté (288) ou Ya facilité de 1a tiche ( 228).

TABLEAU 81
Cauges auxqusties les enssignant/e/s et 183 6léves attribuent 1'échec das éléves en mathémstigue

Filles Gargons Tolal

Ens2  Eldved Ens®  Eldvesd Ens?  Eldvesd
Habileté 5 0 2 0 7 0
Effort 2 11 5 15 7 26
Aide | 0 2 0 3 0
Tache 4 6 1 1 ) 7
Chance 2 0 3 0] ) 0
Forme 4 { S i 9 2
Total 18 18 18 17 36 35
9 Causes percues par les enseignint/e/s.

D Causes pergues per les $ldves eux-mémes, ou elles-mémes.

Les couses auxquelles enseignent/e/s et éléves ont sftribué 1'échec de ces derniers et
dernidres différent consigérablement. Alors que les éldves ont choisi massivement le manque
deffort (74%), les enseignent/e/s ont opté pour une variété dexplications, les trois plus
fréquentes étant, dons Yordre, 1a mauvaise forme de 1'éléve le jour de I'évaluation (25%), 1
manque d'hebileté ( 19:3) et le manque deffort ( 19%8).

Etant donné 1a variété des explications choisies per les enseignent/e/s et Ia petite tafllo de
J'échoantilion, {} est difficile d'identifier des différences claires entra les explications données de
1'échec des filles et des gargons. 11 semble toutefois y avoir une tendance & invoquer le manque
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d'habileté et 1a difficulté de la tche davantage pour les filles, alors qu'on songe su mangue
deffort daventage pour 1es gorgons; 1a mauvaise forme s'appligue 3 peu prés autsnt aux filles
qu'aux gargons.

Les causes auxquelles les enseignant/e/s attribuent le succes et 1'échec de leurs éléves ont
&té bien moins étudiées que les causes pergues par les é'Sves. Nous avons repéré deux études qui
comportent cette variable: cetle de Dweck, Davidson, Nelson et Enna (1978), réalisée dans des
clesses de quatriéms st cinquiéme années, et cslls de Heller et Parsons (1981), réelisée dens
des classes de mathématique de septiéme et neuviéme années. Dans les deux Sludes on n'a pas
utilisé d2 questionnaire, mais on a plutdt ebservé les commentaires faits spontanément en classe
par les enseignant/e/s.

Dweck et 8l. ( 1978) ont observé que les enseignant/e/s attribualent les échecs des grgons
8 un manque de motivation huit fois plus souvent que ceux des filles. Heller et Parsons { 1981)
ont remarqué que les commentaires spontenés & propos des causts de succes et d'échec: étaient
plutét rares et qu'ils ne variaient pas en fonction du sexe de I'éléve.

Nous croyons que la divergence entre nos résuitats et ceux de Heller et Parsons est due 3 la
différence des moyens utilisés pour recueillic les données: il est vraisembisble que des
enseignant/e/s n'expriment pas certaines opinions sussi ouvertement devant leurs élgves gue
dens un questionnaire. Par ailleurs, au cours de nos visites dans les classes, nous n'avons pas
remarqué de commentaires des enselgnant/e/s 3 propos des causes de succds ou déche e leurs
éléves.

Pour chacun/e de douze de ses €leves, I'enseignent/e devait deviner comment cet/te éléve
avait répondu & I'item du questionnaire 1984 qui se lisait: "Si je voulais, je serais capeble de
réussir dens n'importe quel cours de mathématique & V'université™. Cette question visait 3
meltre en évidence 1a perception que I'enseignent/e avait de la confiance de ses éléves en leurs
capacités en mathématicue. Nous avons comparé les moyennes des estimations exprimées per les
enseignant/e/s 3 propos des filles et des gergons & 1aide d'un test £ (3 cause de 1o petite taille
des échentillons, ncus n'avons pas effectué d'analyse par groupe-clesse). Nous avons sussi
comparé, & I'aide du méme type de test, les moyennes des réponses données effectivement par les
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dix-huit filles et par les dix-huit gercons faisant partie du sous-échantillon soumis sux
enseignent/e/s. Le tebleau 82 presente les résultats de ces deux tests; les variables prennent
desvaleursde 185, lavaleur S indiguant le maximum de confisnce.

TABLEAU 82
Estimations des enseignant/e/s et réponses des éléves 8 I'item: "Si je voulais, je serais capable
de réussir dans n'impoerte quel cours de mathématique 3 1'université”

M filles M gargons t
Estimations des enseignont/e/s 3,22 3,33 -0,22
Réponses des élves 3,67 3,94 -0,77

En moyenne, il n'y a pas de différence significative dons les estimations faites par les
enseignant/e/s & propos des réponses des filles ou celles des gargons 8 I'item “Si je voulsis, je
serais copable de réussir dans n’importe quel cours de mathématique & V'université”. 1 n'y 8 pas
non plus de différence significative entre les réponses effectivement données par les filles et les
garcons faisant partie du sous-échantillon soumis aux enseignant/e/s. (L'snalyse de 18 variancs
effectués sur 1'échantillon complet avait indiqué un effet significatif du sexe, cf. p. 45

Afin de mieux comparer les estimations des enseignant/e/s avec les réponses effectivement
données par les éléves, nous les avons classifiées en trois catégories: surestimation, estimation
correcte et sous-estimation. le tableau 83 donne la distribution des réponses des
enseignsnt/e/s selon ces trois catégories.

Certaines des fréquences théoriques sont irop petites pour que I'on puisse effectuer un lest
du chi-carré, mais on voit directement & partir des données que la tendance générale est de
sous-estimer 18 confience des éléves et qu'il n'y a pas de relation entre la tendancs des
enseignant/e/s & surestimer ou & sous-estimer et le sexe de 1'éléve.
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TABLEAU 83
Comparaison des estimations des enseignant/e/s et des réponses des 8léves & 1'item: "Sije
voqlais, je serais capable de réussir dans n'importe quel cours de mathématique 4 T'université”

Filies Gargons Total
Surestimation 3(178) 4 (24%) 7 (208)
Estimation correcte 6 (338) 4 (24%8) 10 (29%)
Sous-estimstion 9 (508) 9 (538) 18 (518)
Total 18 17 35

i sag':ssmt paur chaque enseignant/e de trier un paquet de fiches, wtant chacune 1e nom
dun/e de ses éléves, en trois piles définies de 1a fagon suivante:

a - les éléves qui n'ont pas le potentiel de réussir n'importe quel cours de mathématique au
Cegep;

b - les éléves qui ont le potentiel de réussir n'importe quel cours de mathématique au
Cegep, mais pas n'importe quel cours de mathématique & I'universits; et

¢ - les gléves qui ont 18 potentiel de réussir n'imports qusl cours de mathématiqus 3
Yuniversité.

Le tablesu 84 conne la distribution des classements selon le sexe de V'éléve. Certaines des
fréquences théoriques sont trop petites pour pouvoir effectuer des tests sur chacun des
groupes-classes. Dans I'ensemble fl n'y a pas de relation significative entre 1 perception que
Venseignant/e a du potentiel en mathématique dun/e éléve et le sexe de 1'éléve. On remargue
cependant que la tentance est & attribuer plus de potentiel sux gargons qu'aux filles.




TABLEAU 84

Perception que les enseignant/e/s ont du petentiel de leurs éléves en mathématique

Potentiel inférieurd

Patentiel moyend

Potentfel supérieurc
Total

Potentiel inferieur?

Potentiel moyen®

Potentie! supérieur®
Total

Potentiel inférieur?

Potentiel moyen®

Potentiel supérieurc
Totsl

Groupe |

Filles

11 (612)
4 (22%)
3(173)

18

Filles

7 (47%)
2 (138)
6 (403)

15

Filles
3 (20%)

S (332)
7 (47%)

15

3 (23%)
6 (463)
4 (313)

13

Gargons

4 (29%)
2 (143)
8 (572)

14

3 (258)
1 (88)
8 (67%)

12
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Total

14 (452)
10 (322)
7 (238)

31

Total

11 (38%)
4 (143)
14 (483)

29

Total

6 (22%)
6 (228)
15 (568)

27




TABLEAU 84 (svite)

Les trofs groupes ensemble

Filles Gargons Totel
Potentiel inférieurd 21 (443) 10 {(268) 31 (363)
Potentiel moyenb 11 (238) 9 (233) 20 (232)
Potentiel supérieur® 16 (338) 20 (513) 36 (418)
Total 48 39 . 87

¥2=366, non significatif eu niveeu 0,05.

a Ele\m qui n‘ont pes le potentlel de réussir n’importe quel cours de mathématique au Cegep.
b Eleves qui ont le potentiel dz réussir n’importe quel cours de mathématique &u Cegep, msis
pas n'importe quel cours de mathématique 3 I'université.
€ Eléves qui ont le potentiel de réussir n"importe quel cours de mathématique 8 I'université.

Une fois Ie clessement terming, nous avons identifié les éléves classé/e/s dans la catégorie g
(ceux et celles n'ayent pas le potentiel de réussir n'importe quel cours de mathématique ou
Cegep) et qui avaient fait une demande d'admission en sciences au Cegep, et nous avens demandé a
T'enseignant/e de tenter d'expliquer le choix de ces éléves. Nous avons aussi posé 1a méme
question au sujet des éléves classé/e/s dens lacatégorie ¢ (ceux €l celles ayant 18 potentiel de
réussir n'importe quel rours de mathématique & T'université) et qui n'avaient pas fait de
demande d'admission en sciences. En général, les enseignant/e/s ont trouvé ces questions trés
difficiles, surtout dans le premier cas. Les quelgues hypothéses avancées en réponse au premier
type de questions ont été: “par excés de confience™ (& propos de deux garcons), “parce que
poussé/e par 1a famille” (une fille et un gargon), et “en attendant...” (un gargon). Les réponses
données au deuxiéme type de questions ont été: “par golt™ (& propes de six filles et huit gargons),
"par paresse” (deux filles et trois garcons), et “par menque de confiance™ (une fille et un
gargon). '
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Au cours de cette partie de Ventrevua nous nous sommes rendues compte que les
enseignant/e/s étaient peu au courant des choix scolaires de leurs éléves.

Conclusion

Ces parties des entrevues ont permis de mettre en évidence certaines différences dans la
perception et les attentes que les enseignant/e/s ont vis-a-vis des filles et des garcons dans
leur classe.

En particulier, nous avons constaté une surestimation de la performance des filles, une
perception de leur intérét pour la mathématique comme étant inférieur a celui des gargons (dans
un seul des trois groupes-classes), et une différence des causes auxquelles on attribue les succts
et les échecs des é1dves selon leur sexe. Ce dernfer résultat correspond 3 celul que nous avons
trouve a propos des causes auxquelles les filles et les gercons attribuent leurs propres succés et
échecs.

Enfin il est intéressant de souligner que nous n'avons pas trouvé de différence significative
dans 1a perception qus les enseignant/e/s ont du potentiel des filles et des gargons. Ce résultat
va & Tencontre de ceux cités psr Brophy et Good (1974, p.237), ol les enseignant/e/s
attribuaient un plus bas potentiel aux gargons qu'aux filles (dans notre échantillon la tendance
est en sens opposé). Nous croyons que cette divergence peut S'expliquer por le domaine et le
niveau scolatre sur lesquels porte notre étude.

OPINIONS DES ENSEIGNANT/E/S SUR LES CHOIX SCOLAIRES DES JEUNES

ROIe ges enseignant/e. LI £ 'M.l. A (kD O ;.~

D°aprés les propos des enssignant/e/s, il leur arriveit parfois de parler avec les éléves de
leur avenir, mais se lement en dehors des cours et suite & I'initiative des éléves. 11 s'agissait
donc d'entretiens individuels ou en petits groupes. Cela était arrivé rarement 8 V'enseignante du
groupe 2 et 8 celui du groupe 3, tandis que celui du groupe 1 estimait avoir été contacté par la
moitié de ses éléves. Mais méme ce dernier n'avait pss une connaissance précise des choix
scolaires de ses éleves: & l'occasion d'une visite dens sa classe il nous avait dit quenviron la
moitie de ses éléves se dirigeaient en sciences, alors qu'en réalité il s'agissait seulement du
quart.
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Ala question "Est-ce qu'il vous arriva d'encourager vos éléves 8 poursuivre des études en
sciences ou en mathématique?”, ies réponses ont 4té unanimemement affirmatives, au moins
pour ce qui touche 1a mathématigue. L'encouragement pouvait prendre différentes formes: un
programme accélérd ou enrichi offert aux éléves qui réussissaient le mieux, des commentsires
adressés a toute 18 classe sur le rdle de filtre joué par la mathématique et sur le fait que cette
matiére serait besucoup plus intéressante au niveau post-secondaire, des propos visant &
rassurer les 6léves sur leurs cepacités, etc.  D'sprés 1'enseignent du groupe 3, le fait de
dispenser un bon enseignement et de donner sux éléves le golt de 1a mathématique constitue en
soi un encouragement & poursuivre des études dans ce domaine.

Les trois enssignant/e/s ont exprimé des cpinions divergentes sur le role qu'il devrait leur
appartenir dens V'orentation scolaire des 6léves. L'enseignant du groupe 1 était prét & assumer
la responsabilité principale du choix scolaire de ses éléves puisque “I'orientsur ne peut pas
découvrir si un étudiant est bon ou moyen er math ou en sciences”™. L'enseignonte du groupe 2
était d'avis que “ca regarde un peu tout le monde de les aider et de les encourager; c'est pas juste
une personne,... c'est autant le conseiller dorientation que le prof d'orientation professionnelle,
que n'importe quel enseignant.” Enfin 'enseignent du groupe 3 jugesit que sa priorité était
“avent tout de donner le godit pour les maths, leur faire aimer les maths, leur faire savoir que
les maths c'est bequ”, et i) laissait 1a responsabilité de 1'orientation en sciences des éléves au
consefller dorfentation. Le méme enseignant s'est dit, aussi, peu Intéressé & montrer que la
mathématique peut servir de filtre, contrairement & ses deux colldgues qui ont affirmé se faire
un devoir de donner ce genre d'information 3 leurs éléve-.

Par ailleurs, on nous a fait remerquer que .est en troisiéme secondaire que les
encouragements @ s diriger en sciences devaient étre les plus vifs, puisque c'est 4 ce niveau qus
les éléves font leurs premiers choix scolaires.

Oninions & propos de moyens & prendre pour attirer plus de jeunes vers les sciences
L'enseignant du group2 1 a proposé de dépister les éléves qui montrent un intérét certain
pour les maths et les sciences das le début du secondaire, de les regrot = ensemble et de leur
offrir des cours mieux adaplés. Actuellement, dit-i1, “nos bons étudiants 1 maths et en sciences
sont brimés, ...f1s s'ennufent en classe.”

Ses deux collégues, par contre, ont exprimeé des doutes sur 'oppertunité d'attirer plus de
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jeunes en sciences: "Il faudrait quand méme se demander si... ils ont des débouchés” , “Est-ce
que c'est nécessaire d'en attirer davantage?” et “... faire un effort pour... développer le goiit
pour qu‘fls afllent plus vers les sciences. Je me pose des questions. Sufs-je dans mon rdle ou
non?”,

Un autre aspect de la question de V'opportunité, voire de la possibilité, d'attirer plus de
jeunes en sciences est celui du talent, ou des aptitudes. Nous nous proposions d'aborder ce sujet
en demandant "Que pensez-vous de le bosse des maths?”. Malheureusement nous avons oublié de
poser cette question & 1'enseignsnte du groupe 2. Les enseignants des groupes 1 et 3 ont été
d'accord pour nier V'existence g'une bosse des maths. “Ca se divelopps,... ceux qui réussissent
bien ne sont pas plus doués que ceux qui réussissent mal, mais c'est qu'il y a le golit”, “Ca peut
se développer. Ce sont des occasions: quelquun 14§ 8 montre, ¢a peut 8tre des lectures, quelque
chose qui I'a frappé & un moment donne.”

Cette position nous a surprises chez I'enseignant du groupe 1, puisqu'il venait daffirmer
que “...1a mathématique c'est une pensée: vous 1'avez ou vous ne 1'avez pas.... Ce n'est pas donné &
tout le monde, pas plus que 10% des éléves”. Lorsque nous le lui avons fait remarquer, il nous a
précisé que “Ca se développe trés jeune. Faut étre chanceux pour V'acquérir.”

Nous avons soulevé la mesnm de 1a situation des femmes en mathémauque seulement 3 1a
toute fin de chagque entrevue. L'existence d'un facteur cognitif qui désavantagerait les femmes n'a
pes €té évoquée ou a 6t explicitement nide: “Ce n'est pas une question intellectuslle. ..mes
étudiantes ont toujours &té sussi brillantes, si ce n'est pas plus que mes gars.”

Les trois enseignent/e/s ont situé le probiéme au nivesu psychosocial et essentiellement
dens le passé. D'aprés l'enseignent du groupe 1, “C’est un choix personnel, ..d( & des
stéréotypes de la société, peut-étre dii & notre faute les hommes, on garde ¢a pour nous comme
une chasse gerdée. ...mais jo pense que ¢a tend 8 disparaitre. Avent il y avait des femmes qui
terminaient [des études en sciences] et qui ne pratiquaient pas,.. je crofs que cest fini
maintenant, et ¢a va étre une bonne chosa.”

L'enseignonte du groupe 2 a souligné le role joué par les parents, en citent des cas ol
ceux-ci avaient découragé les études d'une fille dens des domaines scientifigues ou méme
a5couragd ses études tout court. Elle pensait toutefois que “plus on va avancer, plus il vay avoir
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des femmes dans les départements de mathématique et de sciences ... parce que 1a génération qui
vient n'a plus les mémes idées que les parents ... sur V'orientation d'une femme 01 d'un gergon
face aux études.”

Enfin I'enseignant du groupe 3 & émis 1'opinion qu'il s'agissait su{tout d'images qui ont été
accrochées aux différentes professions, en dissnt, par exemple, qué les mathématiques et le
génie élaient pour les hommes. “C'est quelque chose du passé,mais il va toujours rester quelques
traces.” '

CONCLUSION

Les entrevues avec les enseignant/e/s se sont avérées trés profitables, surtout pour
recuelllir de I'information sur leurs perceptions et attentes vis-a-vis des 8léves. L'importance
de ses derniéres est bien mise en évidence par le rdle déterminant qu'elles jouent dans la
décision des enseignont/e/s d'encourager plus ou moins tel/le éléve & poursuivre des études en
mathémstique et en sciences.

i1 est aussi ressorti des entrevues que le nivesu et 1a forme d'implication dans I'orientation
scolaire des éléves varie d'un/e enseignant/e & l'sutre, et que dans sucun cas il ne s'agit
d'actions systématiques.

En porticulier, il n'y a pes eu d'intervention délibérée pour oncoursger les filles a
poursuivre des études en mathématique et en sciences. Pour les enseignants des groupes § et 3,
la sous-représentation des femmes dans ces domaines semble &tre un probléme essentiellement
théorique. L'enseignente du groupe 2, per contre, nous & rapporté des incidents ol son opinion
sur l'orientation scolaire souhaitable pour certsines filles s'étsit heurtée & 1'opinion plus
traditionnelle des parents ou des filles elles-mémes.

En aucun cas nous n'avons été témoins de 'expression de préjugés négatifs envers les filles
(ce qui aurait €18 fort surprenant dans les circonstances), mais nous n'avons pas constaté non
plus une grande ; “3occupation d'action pesitive. Nous croyons pouvoir attribuer cette sttitude
des enseignant/e/s en grande partie 8 leur perception du probléme comme appartenant su passé,
désormais résolu ou en voie de 1'élre.




CHAPITRE 7

RESULTATS DU QUESTIONNAIRE 1985

Le but principal du questionnaire 1985 était de nous informer des programmes auxquels
les éléves s'étafent inscrit/e/s au Cegep, et de connaitre, le cas échéant, les rafsons des
changements par rapport aux intentions annoncées 1'snnée précidente. D'autres questions ont été
incluses en vue d'une poursuite éventuelle de la présente étude, mais nous ropportons ici
seulement les résultats relatifs aux changements ds projet, en particulier ceux qui impliquent
le programme de sciences.

Nous avons élaboré quatre formes de questionnaire & utiliser respectivement supres des
sujets qui fréquentaient le Cegep (forme A), auprés de ceux et celles qui fréquentaient encore
I'école secondaire (forme B), auprés de ceux et celles qui étaient sur le marché du travail
(forme C), et auprés de ceux et celles qui n'étaient ni aux études ni au travail ( forme D).

Le questionnaire a été administré par téléphone par une membre de 1'équipe de recherche en
mers 1985. Sur les quatre-vingt-neuf personnes qui constituaient notre échentillon initial,
trofs n'ont pas €ié rejointes et une a refusé de répondre; i1 s'agit de quatre filles qui avalent été
classifiées parmi les éléves qui ne se dirigeaient pas vers les sciences, une avait appartenu su
groupe-classe 1 et trois su groupe-classe 2,

Parmi les quatre-vingt-cing sujets rejoints, soixante-huit ont répendu a la forme A du
questionnaire (elles, ou ils, fréquentaient le Cegep au moment oli nous les avons corecté/e/s),
six ont répondu & 1a forme B (elles, ou 11s, étaient encore  T'école secondaire), cingor.t répondu
d1a forme C (elles, ou ils, travaﬂlaiént) et six ont répondu a 1a forme D (elles, ou ils, étaient
inactives/{s).

CHANGEMENTS DE PROJET

Nous avons recuzilli des renseignements non seulement & propos des écarts éventuels entre
les intentions exprimées en 1984 et la réalité de 1985, mais sussi 8 propos des intentions pour
1'année suivente.

Nous pouvons donc distinguer quatre catégories de personnes:
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(1) celles qui faisaient en 1985 ce qu'elles nous avaient annoncé qu'elles feraienten 1984,

. et qui prévoyaient de poursuivre dans la méme voie V'année suivente (cinguente-huit

personnes);

(2) celles qui avaient changé de projet par rapport & ce qu'elles nous avaient snnoncé et qui
préveysient de poursuivre dans la méme nouvelle voie I'snnée suivente (huit personnes);

(3) celles qui faisaient ce qu'elles nous avaient snnoncé, mais qui prévoyaient de changer
I'année suivants (dix personnes); et

(4) celles qui avaient changé de projet per rapport & ce qu'elles nous avalent annoncé et qui
prévoyaient de changer 8 nouvesu I'année suivante ( neuf personnes).

Parmi les huit personnes de 1a catégorfe ( 2):

- quatre (trofs filles et un gargon) avaient annoncé qu'elles avalent fait une demande
d'admission 3 un programme du secteur professionnel du Cegep, alors que deux filles se
retrouvaient su traveil, une fille se retrsuvait dans un programme différent du secteur
pi afessionnel, et le garcon se retrouvait au secteur général du Cegep en sciences humaines;

- ungargon qui n'avait pes fait de demande d'admission au Cegep se retrouvait en sciences
de I'administration, aprés avoir terminé ses études secondaires  la session d'automne 1984;

- une fille qui avait annonce qu'elle irait en sciences humaines, se retrouvait en lettres;

~ deux fiiles avaient ennoncé qu'elles iraient en sciences pures, alors que 'une se
retrouvait en sciences de l'administration et V'autre en éducation spéclalisés (secteur
professionnel).

Parmi les dix personnes de 13 catégorie (3):

- trois (une fille et deux garcons) prévoyaient de passer du programme de sciences & celui
da sciences de I'administration I'annfe suivents;
un gargon prévoyait de passer de sciences a sciences humaines;
une fille prévoyait de passer de sciences de 'administration a sciences humaines;
un gargon prévoyait de passer de sciences humaines & sciences de I'administration;
trois personnes (deux filles et un garcon) qui fréquentalent encors 1'école secondaire
songeaient & quitter 1es études définitivement ou temporairement 1'snnée suivants;

~ un gargon qui était inactif su moment ol nous 1'avons contacte, prévoyait étre au travail
1'année suivante.

Parmi les neuf personnes de la catégorie (4):
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- six (trois filles et trois gargons) prévoyaient de retourner 4 leur projet initial - ou & un
projet trés semblable - aprés un an passé soit au travail soit dans un programme d'études
ditférent (les projets initisux et futurs portant dans cing cas sur des programmes du secteur
professionnel et dens un cas sur les sciences de 'administration);

- un gargon était passé d'un programme & un autre & V'intérieur du secteur professionnel et
prévoyait poursuivre des études dans une institution autre que le Cegep Y'année suivante;

- une fille qui avait annoncé qu'elle irait en sciences humaines, était inactive au moment ol
neus 1'avons contactés et prévoyait aller en sciences 1'annés suivants;

= ungercon qui avait annoncé qu'il irait en sciences, s retrouvait en sciences humaines et
prévoyait passer au secteur professionnel { techniques correctionnelies) I'cnnée suivente.

i1y a donc en tout vingt-sept personnes (soit 328 de T'échantilion) qui avaient changé de
prajet par rapport & ce qu'slles avaient annoncé et/ou envisageaient de changer de prajet 1'snnée
suivante; pour six de ces personnes cependant il s'agissait de changer deux fois pour revenir au
plan initial ou & peu prés.

CHANGEMENTS DE PROJET IMPLIQUANT LE PROGRAMME DE SCIENCES

Huit des vingt-sept changements de projet enregistrés impliquent le progremme de
sciences, dans un seul de ces cas le chengement est en faveur des sciences:

- deux filles et un garcon qui avafent fait une demande d'admission en sciences, n'y étafent
pas au printemps 198S: les filles étafent 1'une en sciences de V'administration, I'sutre en
education spécialisée (secteur professionnel), le garcon était en sciences humaines, mais
prévoyait de passer I'année suivente su prooramme de techniques correctionnelles {secteur
professionnel); une des deux filles avait appartenu eu groupe-classe 1, l'sutre fille et le gargon
avalent appartenu au groupe-classe 2. Une des deux filles et le gargon avaient complété la
session d'sutomne 1984 en sciences avant de changer de programme, tandis que 1'autre fille
s'était inscrite en éducation spécialisée dés 1'automne 1984.

= Une Tille et trois gargons qui uvaient fait une demande d'edmission en sciences, y étafent
8u printemps 1985, mais envisagesient de changer I'snnée suivante pour aller en sciences de
Vadministration (une fille et deux gargons) ou en sciences humaines (un gargon); la fille et
deux des garcons avaient appartenu su groups-classe 1, tendis que le troisiéme gercon avait
appertenu au groupe-classe 3.
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~ Une fille qui avait fait une demande d'admission en sciences humaines, était inactive au
moment ol nous I'avons contactée, mais prévoyait daller “probablement” en sciences Vannée
suivante; elle avail apparteny su groupe~classe 1.

Le tablesu 8S présente I'évolution de I'orientation scolsire (sciences ou non sciences) des
quatre-vingt-cing sujets ayant répondu su questionnaire 1985, psr sexe; le tableau 86
présente la méme évolution par groupe-classe.

TABLEAU 85
Evelution de V'orientation scolaire, par sexe

FS FNS GS GNS Tatal
1984 (intentions pour 84-85) 11 35 18 21 35
1985 (réslité) 9 37 17 22 85
1985 (intentions pour 85-86) 9% 37% 14 25 85

* cette stabilité est le résultat de deux prévisions de changement en sens opposé.

TABLEAU 86
Evolution de I'orientation scolsire, par groups-classs

Groupe | Groupe 2 Groupe 3
. S NS S NS S NS
1984 (inten. pour 84-85) 8 23 4 23 17 10
1985 (réalité) 7 24 2 25 17 10
1985 {inten. pour 85-86) o% 26* 2 25 16 11

* cette évolution est le résultat de quatre prévisions de chengement: trois prévisions d"abandon du
programme de sciences et une prévision en sens oppose.




Bien qua les nombres soient petits pour faire des affirmations avec assurance, il ne semble
pasy avoir de difference entre les filles et les gargons dans le noinbre d'abendons du programme
desclences. D'allleurs, selon les statistiques publides par le Ministdre de I'Education du Québec,
dans tous les programmes d'études collégiales, y compris celui de sciences, les filles échouent et
abandonnent un plus petit pourcentege de cours que les garcons { Lamonde, 1984),

RAISONS AYANT MOTIVE LES CHANGEMENTS DE PROJET IMPLIQUANT LE PROGRAMME DE
SCIENCES

Nos questions permettaient sux répondent/e/s d'indiquer plusieurs raisons ayant motivé
leur changement de projet, mais elles leur demendafent aussi d'identifier les deux plus
importantes. En cequi concerne les réponses des sept personnes ( trofs filles et quatre gargons)
qui avaient abandonné ou qui envisagesient d'abandonner le programme de sciences, les tableaux
87, 88 et 89 présentent respectivement les fréquences des raisons choisies comme étant la
raison principale, celles des raisons cheisies comme étant parmi les deux plus importantes, et
celles de i'ensemble des raisons identifiées comms ayant contribus 4 motiver 1s chengement de
projet.

TABLEAU 87
Raisons identifiées comme étent les raisons principales de I'shandon du programme de sciences

Filles Garcons  Total

Mangque d'intérét 1 2 3
Quantité excessive de travail - 1 1
Echecs - 1 1
Difficulté excessive 1 - 1
Ne conduit pas au progr. universit. souhaité 1 - 1
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TABLEAU 88
Raisons identifiées comme étant parmi les deux raisons principales de 1'abandon du programme
de sciences
Filles Gargons  Total

Mengue d'intérst 2 2 4

Quantité excessive de travail 2 2 4

Echecs - 3 3

Difficulté excessive ] 1 2

Ne conduit pas au progr. universit. souhaité 1 - 1
TABLEAU 89

Raisons idex{tifiées comme ayant contribus 8 motiver 1'abandon du programme de sciences

Filles Gargons  Total

Manque d'intérét 3 3 6
Quantité excessive de travail 3 2
Echecs 1 4
Difficulté excessive 2 3
Ne conduit pas au progr. universit. scuhaité 1
Mangque de débouchés ]

S
S
S
1
]
N'aimait pes les professeur/e/s - I ]

Les raisons citées le plus souvent comme ayent mativé I'abandon du programme de sciences
sont le manque d'intérét pour ce domaine (ou un intérét plusgrand pour un autre domaine), la
quantiteé de travail requis qui est jugée excessive, les échecs subis, et 1a difficulté des études.
Efant donne 1e petit nombre de sujels, il est difficile d'éteblir une comparaison entre les filles et
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les garcons; dans I'ensemble les raisons sont sensiblement les mémes, on remarque toutefois que
les échecs sont identifiés comme une des reisons d'abandon des sciences par tous les gargons,
mals par une seule des filles.

La seule personne (une fille) ayant opéré un chongement de projet en faveur des sciences,
étoit inactive su printemps 1985, aprés avoir commencs et abandonné des dtudes en sciences
humaines. Elle a dit avoir arrété d'étudier surtout parce qu'elle n'avait pss une idée assez
précise sur son orientstion et elle a affirmé voulsir retourner aux études ( “probablement” en
sclences) surtout pour pouvoir obtenir un emploi plus intéressant.

CONCLUSION

Notre premiere conclusion concerne 1a stabilité de 1'orfentation scolsire des &léves et Ia
définition que nous avons donné de cette derniére.

Sf nous avions utilisé les inscriptions de septembre 1984 pour classifier nos sujets comme
ayant une orientation scientifique ou autre, nous en aurions classifié différemment un sur
qsatre;-vingt-cinq; si nous avions attendu les inscriptions de jenvier 1985, nous er aurions
classifié différemment trois sur quatre-vingt-cing; et si nous avions tenu compte des tnientions
exprimeée en mars 1985, nous en aurions classifié différemment huit sur quatre-vingt-cing
Le choix de baser 13 classification sur les intentions exprimées par les éléves en mers 1984,
nous fut dicté par 1'échéancier de notre projet; il nous semble que V'erreur ainsi introduite soit
suffisamment petite pour &tre toléreble. Les renseignements recueillis au moyen du
questionnaire 1984 affectent peu 1a confiance que V'on peut faire aux résultats que nous avens
chtenus suite & des analyses impliguant 1a variable “orientation scolaire” teile que nous I'avons
définie. _

Une geuxiéme conclusion touche & la direction des chengements dorlentation. Alors qu'en
mars 1985 sept personnes avaient abandonné le programme de sciences ou envisagealen! e le
faire, une seule personne (une fille) prévoyait d'sbondonner un autre projet pour se diriger en
sciences. Dans notre échantilion les cas de réorfentation en sciences sont dons moins nombreux
que les cas de réorentation en d'autres domaines, et ceci est vrai autant pour les gargons que
pour les filles. Ce phénoméne souligne I'fmportence du choix initfal d'orfentation fait en
cinquiéme secondaire, puisqu'une fois écartée 1a vuie scientifique, il semble peu probable qu'on

y revienne.
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CHAPITRE 8

ANALYSES DISCRIMINANTES

Nous avons effeutud une séris d'analyses discriminentes pour déterminer quelles variables
discriminent le mieux entre les &léves qui ont chols les sciences et les autres. Ces snalyses ont
été effectuées sur cing blocs de deux, trois ou quatre variables, et elles ont &té répétées dans
chegue cas pour le sous-échantfllon des filles, pour celui des gargons et pour I'échentillon
global.

Les cing blocs de variables que nous avons retenus sont:

(1) nombre d'enfents dens la famille, scolarité du pére, et scolarité de la mére;

(2) scolarité du pére et scolarité de 1a mére:

(3) nota de mathémetique-en cinquitme sacondaire, nombre de cours de sciences suivis, et
nombre d8 cours de vole enrichie suivis;

(4) valeur intrinséque sttribuée a la mathématique, vaieur utilitsire sttribuée & la
mathématique, confiance en ses capacités en mathématique, et écart entre 1'image de soi et
1'image d'une personne de science;

(S) note de methémetique en cinguidme secondaire, valeur utilitaire atiribuée & Is
mathématique, et confisnce en ses capacités en mathématique.

Le choix des varisbles qui constituent le bloc (5) a été dicté par les résultats des analyses
sur les quatre premiers blocs: il s'agit des ariables qui, dans ces analyses, se sont avérées
discriminer le mieux entre les éléves qui ont choisi les sciences et les autres.

Les tableaux 90 3 94 présentent les résultats de cotte série danalysses. A causs du petit
nombre de filles qui ont choisi les sciences, les résultats relatifs au sous—échantitlon des filles
doivent 8tre Interprétés avec beaucoup de prudencs ( le bials est dans Je sens de sous-estimer le
pouvoir discriminant des varisbles analysées).

Les analyses sur les varisbles de type sociologique -~ nombre d'enfants dans 1a famille,
scolarité du pére et scolarité de 1a mére -- ont montré que celles-ci ne discriminent pas entre
les éléves qui s'orientent vers les sciences et les autres. Ce résultat confirme celui obtenu & 1a
section | du questionnaire 1984.
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Les variables de type scolaire -- la note obtenue en mathématique en cinguidme secondaire,
le nombre de cours de sciences suivis et le nombre de cours de voie enrichie suivis -~ dans
V'ensemble discriminent entre les éldves qui ont choist les sciences et les autres, sussi bien
lorsque 1'on considére V'échantillon global (p¢0,001), que le sous-échantillon des gargons
(p<0,01). Le résultet non significatif obtenu pour le sous-échantilion des filles ne peut pas
étre interprété & cause du patit nombre de filles ayant choisi les sciences. Parmi les trois
variables, celle qui a le plus grand pouvoir discriminent est la note en mathématique lorsque
1'on considére I'échantillon global, et le nombre de cours de sciences suivi lorsque 1'on ne
considére que les gargons. Nous n'avons pas compare ailleurs les notes en mathématique des
éléves qui ont choisi les sciences et celles des autres. Pour ce qui est du nombre de cours de
sciences et du nombre de cours de vofe enrichie suivis, ce résultat est conforme & ceux rapportés
dans le chepitre 4.

Les variables de type psychologicue -- valeur intrinségue et valeur utilitaire attribuées
1a mathématique, confiance en ses capacités dans ce domaine, et scari entre 1'image de soi et
1'image d'une persoane de science -- dens 1'ensemble discriminent entre les éisves qui ont choisi
les sciences et les autres, que Yon considire U'échantillon glebal (p<0,0001), o le
sous-échantillon des gargons (p<0,01) et, de fagon marginalement significative, méme lorsque
T'on considére le sous-échantillon des filles (p<0,07). Dans les trois cas, parmi les quaire
variables, celles qui ont Te plus grand pouvoir disc~iminant sont, dens 'ordre, 18 valeur
utilitaire stiribuée & a2 mathématique et la confiance en ses capacités dans ce domaine. Ce
résultat est conforme & ceux présentés dans le chapitre 2.

TABLEAU 90
Bloc ( 1): nombredenfants dans 1a famille, scolarité du pérs, et scolarits de lameére

Rapport du maximum
de vraisemblance Valeur £
Filles 0,95 0,61 non signif.
Gargons 0,92 0,68 non signif.
Global 0,99 0,27 non signif.
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TABLEAU 91
Bloc(2): scolarité du pére et scolarité de 1a mére

|
1
Rapport du maximum |

de vraisemblance Valeur £
Filles 0,99 0,17 non signif.
Gergons 6,92 1,06 non signif.
Global 0,99 0,16 non signif.
1ABLEAY 92

Bloc (3): note de mathématique en cinquitme secondaire { NOTE MATH), nombre de cours de
sciences suivis (COURS SCI), et nombre de cours de voie enrichie suivis (COURS ENR)

Rapport du maximum
@3 vraisemblance Valeur £
Filles 0,91 1,41 nen signif.
Gargons 0,63 6,33 p<0.01
Global 0,79 6,83 p<0,001
Coefficients canoniques standardisés
NOTE MATH COURS SCI COURS ENR
Gargons 0,41 0,66 0,40
Global - 0,62 0,38 0,31
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TABLEAU 93
Bloc(4): valeur intrinséqus attribuée 8 18 mathématique (YAL INTR), valeur utilitaire
attribuée 3 ia mathémat ique { YAL UTIL), confiance en ses capacités en mathématique (CONF), et
écart entre I'image de soi et I'image d'une personne ds science (ECART SOI - SCIENT)

Rapport du maximum

de vreisemblance Yaleur £
Filles 0,79 2,47 0¢0,07
Gargons 0,57 5.89 p¢0,01
Global 0,71 1,32 £¢0,0001

Coefficients canoniques standardisés
VAL INTR YAL UTIL CONF ECART SO! - SCIENT

Filles . -0,64 0,93 0,65 -0,40
Gargons -0,57 §,i13 0,86 -0,27
Global -0,10 0,29 0,22 -0,05
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TABLEAU 94
Bloc (5): note de mathématique en cinguidme secondaire ( NOTE MATH), valeur utilitaire
attribuée & la mathématique (VAL UTIL), et confiance en ses capacités en mathématigue (CONF)

Rapport du maximum
de vraisemblance Valeur £
Filles 0,83 2,91 0¢0,05
Gergons 0,61 7,35 p<0,001
Global 0,75 9,29 0¢0,0001
Coefficients canoniques standardisés

NOTE MATH YAL UTIL CONF
Filles 0,42 0,59 0,31
Gargons 0,74 0,72 0,13
Global 0,64 0,50 0,30

Dans la derniére analyse, nous avons inclus les varisbles identifiées par les enalyses
précédentes comme ayent le plus grand pouvoir discriminent, c'est & dire la note de
mathématique en cinquieme secondaire, la valeur utilitaire attribuée ala ‘mathématique et la
confiance en ses cepacités dans ce domaine. Nous avons omis le nombre de cours de sciences &
cause de la forte corrélation de cette variable avec la note en mathématique (r=0,65), afin
d'éviter dos effets de multicolinéerité. Le moddle ainsi obtenu discrimine entre les éléves qui
ont choisi les sciences et les autres, aussi bien lorsque 1'on considére 1'échantillon global
(p<0,0001), que lorsgue I'on considére le sous-4chantillon des gargons (p<0,001), ou celui des
filles (p<0,05). Dans les deux premiers ces, parmi les trois variables, c'est la note en
mathématique qui discrimine le mieux, suivie de 1a valeur utilitaire, et enfin de 1a confiance en
ses capacités. Dans le cas des filles par contre, la valeur utilitaire attribuée 8 la mathématique
T'emporte sur 1a noto .
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CONCLUSION

Dans I'ensemble, les résultats des analyses discriminantes confirment ceux déja obtenus par
dautres méthodes. Ni Ia scolarité des parents, ni le nombre d'enfants dans 1a famille, ne
discriminent les éléves selon leur choix scolaire. Les trois variables, note de mathématique,
nombre de cours de sciences suivis et nombre de cours de voie enrichie suivis, ont toutes un bon
pouveir discriminent. Parmi les variables de type psychologique, 1a valeur utilitaire attribuée
& la mathématique et 1a confiance en ses capacités dans ce domaine, discriminent besucoup misux
que la valeur intrinséque attribuée & la mathématique ou V'écart entre 1'image de soi et 1'image
d'une personne de science. Le pouvoir discriminant des dsux premiéres variables n'est pas de
beaucoup inférieur a celui de 13 note de mathématique.
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CHAPITRE 9

SYNTHESE ET RECOMMANDATICNS

SYNTHESE

Dans les chapitres précédents nous avons présenté les résultats de notre Stude en les
orgenisant selon les méthodes utilisées pour recueillir les données. Nous résumons fci les
principaux résultats en les regroupant selon les thdmes auxquels s s référent et en suivent,
lorsque possible, le mod2le de Meece et. al. ( 1982),

Jrientations et asp ﬁms RAUT TS €
Ces résultats proviennent essentiellem
1es entrevues avec lgs éléves.

Tel que prévu, proportionnellement plus de garcons que de filles dans notre échentillon ont
dit en mars 1984 avoir fait une demande d'admission au programme de sciences su Cegep
(p<0,03). Le questionnaire 1985 nous a permis de constater que cette orientation était
relativement stable.

Pour ce qui est du nombre de cours de mathématique & suivre au Cegep, les éléveé, qui ont
choisi les sciences ont dit avoir I'intention d'en suivre un plus grand nombre que les autres
éléves (p<0,001). La différence entre les filles et les garcons selon la méme varisble est
seulement marginalement significative (p<0,06). Nous croyons que caci est dil 4 1a trés grande
proportion de filles qui ant opté peur les sciences de T'administration ( programme distinct d2
celui de sciences).

L GICON IONNC IG5

ent du questionnaire 1984, et ils sont confirmés par

Nous n’avons pas irwuvé de différence reliée au sexe per rapport au nivesu des aspirations
scolaires et professionnelles, mais les domaines auxquels s'appliguent ces aspirations sont
nettement différents: les filles visent davantage les domaines de la santé, de I'administration et
des sciences pures, tandis que les garcons s'orientent plutdt vers les sciences appliguées.

Nous avons remarqué aussi un lien trés fort entre les orientations scolaires et
professionnelles et le groupe-classe d'appartenance. Parmi les vingt-neuf éléves quf ont chofsi
ies sciences, dix-sept sppertenaient au groupe 3 (voie enrichie, milieu socio-économique
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mixte), huit au groupe 1 (voie régulidre, milieu socio-économique favorisd) et quatre au
groupe 2 ( voie réguligre, milieu socto-économique mixte). Ces différences dorientation se
refldtent dans les intentions de suivre des cours de mathématique: les éldves du groupe 3 ont
exprimé 1'intention de suivre le plus grand nombre de ces cours, suivi/e/s des éléves du groupe
1 et en dernier de ceux et celles du groupe 2 (p<0,01). Enfin, les éléves w groupe 3 ont
manifesté les aspirations scolaires et professionnelles les plus grandes, suivi/e/s de prés des
éléves du groupe 1 et en dernier, & distancs, de coux et celles du groups 2.

D’ oprés Meocs et al. ( 1982) Ta valeur subjectwe d'une t5che comprend quatre espects: 1a
valeur intrinsdque, 1a valeur utilitaire, le colt et 1a valeur d'accomplissement. Dans notrs
étude nous avons porté attention surtout aux deux premidres composantes, appliquées & la
mathématique.

Dans ie questionnaire 1984 nous avons mesuré la valeur intrinséque et 1a valeur utilitaire
que les éléves attribuaient a la mathématique, au moyen de deux échelles de six items checune:
pour T'une et V'autre de ces deux variables nous n'avons pas trouvé de différence significative (au
nivesu 0,05) reliée au sexe, alors qus les éléves qui ont choisi les sciences ont attribué a la
mathématiqus une plus grande valeur intrinséque (p<0,01) st une plus grande valeur utilitaire
(p<0,001) que les 818ves qui ont fait dautres choix. :

L'anslyse discriminente @ confirmé que la valeur utilitaire attribuée & la mathématique
discrimine bien les é1éves qui s'orientent en sciences des autres, indépendamment de leur sexe;
pour les filles, le pouvoir discriminant de csite variable est supérieur méme & cslui de 18 noie
en mathématique. La valsur intrinséque sttribuée & la mathématique, par contre, discrimine
beaucoup moins bien. '

Trois sutres items du questionnaire 1984 sont reliés 8 la valeur subjective de la
mathématique ou des sciences: “Je ne suis pas intéressé/e & étudier des matiéres qui font appel &
mes connaissances mathématiques®, “Un probléme mathématique difficile représente pour moi
un défi que j'aime relever”, et “La connaissance de la mathématique me permettrait un choix
plus grand d'études & I'université”. Les analyses des réponses & ces trofs items ont révélé des
différences reliées & l'orientation scolaire (p<0,05) (les éleves qui ont choisi les sciences
exprimant une attitude plus positive), mais non au sexe. Le résultat relatit au dernies item est
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confirmé par celui ol les éléves qui ont choisi les sciences se sont montré/e/s plus
conscient/e/s que les autres du role de filtre joué par la mathématique dens V'acces & divers
programmes d'études universitaires (p<0,03). Ici encore nous n'avons pas trouvé de différence
signiricative entre les sexes.

Toujours dans le méme questionnaire les éléves qui ont choisi les sciences ont indiqué que
leur matiére préférée était la mathématique ou une matiére scientifique en plus grande
proportion que les autres dlives (p<0,001), alors que nous n'avons pas trouvé de différence
entre les préférences exprimées par 1es deux sexes.

Une des questions posées dens les entrevues avec ! enseignant/e/s portait sur leur
perception de I'intérét de leurs éléves pour la mathématique: deux enseignant/e/s sur trois ont
confirmé qu'il n'y avait pas de diffé. ance entre les filles et les garcons de ce point de vue, landls
que 18 troisiéme percevait 1'intérét des filles comms étant inférieur & celui des garcons.

Les entrevues avec les éleéves ont mis en évidence que ia valeur subjective d'un programme
d'études, en particulier savaleur intrinségue, est 18 motif prircipal invoqué par 1a majorité des
éléves pour expliquer leur choix scolaire ( “J'aime ¢a®).

" Les mémes entrevues ont apporté quelques nuances aux résultats obtenus par questionnaire:
parmi les éléves qui ont choisi 1es sciences l1es filles n'ont pas exprimé une attitude enver's la
mathématique aussi inconditionnellement positive que les gargons.

C'est aussi & travers les entrevues que nous avons pu recuefllir quelques indications &
propos des aspects du coilil et de la valeur d'accomplissement ligs sux études en sciences.
Plusieurs éléves ont exprimé 1'opinion que ces études soier’, particulitrement exigeantes (aussi
bien en termes de quantité de travail que de niveau de difficulté), et c'était cette perception,
autent qu'un manque d'intérét, qui aurait détourné les éldves des sciences: ils, ou elles,
n'avafent pas envie de consacrer tout leur temps aux Studes ( “Je suls paresseux/se”), ou ne
voulaient pas prendre le risque d'un échec.

Un autre type de remargue qui touche au colt du progremme oe sciences est & 1'effet que
celui-ci constitue un "packege desl™ si I'on aime seulement certaines sciences et pas d'autres,
devoir étudier des disciplines jugées inintéressantes représente un colit suffisamment élevé
pour détourner certain/e/s éléves du progromme. Enfin, le colt financier des études n'a été
juge en aucun cas comme étant un facteur intervenant dans le choix de I'orientation scolaire.

Cette méme perception des études en sciences comme étant particuliérement exigeantes qui

{ S
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améns & ung évalustion élevée de leur colt, donne leu sussi & une grande valeur
d'accomplissement liée 3 la réussite en sciences: réussir quelque chose de difficile est
valorisant. Ce genre de discours & été tenu par trofs filles parmf les quinze éléves ayant choisl
les sciences que nous avons interviewé/e/s.

Dans I'ensemble, en ce qui concerne la veleur subjective de ia mathématique et des sciences,
NoUS pouvons conclure que nous avons trouve besucoup de différences reliées aw choix sonlaire et
trés peu de différences relides au sexa ~- ces derniéres se dégageant seulement des entrevues et
non du questionnaire.

Nos résultats concernant la valeur utilitaire attribuée & la mathématique ne concordent pas
avec ceux de plusieurs sutrec recherches o I'on 8 repporté que les filles avaient exorimé upe
perception de T'utilité de cette discipline inférieure & celle exprimée par les ¢+ ns. Cette
divergence peut s'expliquer par I grande proportion de filles dens notre échantillon qui ont
choisi les sciences de 1'adninistration, o 1a mcthématique a une granca valeur utilitaire.

Vimege que les élaves ont d'eux-mémes, ou d'elles-mémes, et I'image qu'ils, ou elies, se font
d'une personne de science est plus petit chez les éléves qui s'orfentent vers les sciences que chez
les autres (p<0,03). Par contre fl n'y a pas de différence significative entre les filles et les
garcons de ce peint de vue.

L'analyse discriminante 8 montré que cette variable discrimine beaucoup moins bien qus la
valeur utilitaire atiribuée 4 1a mathématique, ou 1a confiance en ses capacités dans ce domaine,
entre les dléves qui ont choisi 1es sciences et 16s autres.

Nous avens mesuré la confiance des éléves en leurs capacités en mathématique au moyen
d'une échelle & cing items, dans le questionnaire 1984. Les éléves qui ont choisi les sciences ont
manifestd w plus haut nivesu de confiance que les autres (p<0,001), 6t les gargons ont
monifesté un plus heut niveeu de confiance que les fitles (p<G,01). |1 serait intéressant de
verifier si cette différence entre les sexes existe aussi dans 1a confisnce en leurs capacités dans
d'autres domaines, par exemple en frangais.
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L'anglyse discriminante e confirmé que Ia confiance en ses capecités en mathématigue
discriming bien entre les &ldves qui ont choisi les sciences et les autres, indépend-Tment de
leur sexe. Son pouvoir discriminant est un peu moins grand que celuf de la valeur utilitaire
attribuée 8 la mathémetique.

Nous avons trouvé sussi des différences importantes dans 18 matigre identifiée par chague
éléeve comme étant celle od i1, ou elle, réussit ie mieux: les éléves s'orientant en sciences ont
nommé la mathématique ou une matidre scientifigue plus souvent que les autres éldves
(p<0,01), et les gargons ont nommé la mathématique ou une matidre scientifique beaucoup plus
souvent que les filles (p<0,001). Ce résultat contraste avec celuf que nous avons déja cité 3
propos de Js matiére préférée, ol il n'y a pas de différence significative entre les deux sexes.

Par contre, lorsque dans le méme questionnaire, les éléves ont eu 3 prévolr leur clessement
8 l'examen final de methémetique, la tendance 3 s8 surestimer, ou sous-estimer, s'est révélée
indépendante sutant de J'orientation scolaf, e que du sexe de I'éléve. De méme, les réponses
données aux deux questions “Tes résultats scolaires de cetle sanée en mathématique / en frangais
reflétent-ils bien ta véritable habileté?", ne dipendent ni de I'orientation scolaire, ni du sexe de
T'éleve.

Les entrevues avec les éléves ont indiqué qu'une évaluation positive de ses capeités &
réussir dens un domaine donné est un des facteurs qui influencent le choix scolaire. Plusieurs
eleves, surtout des filles, ont admis avoir écarté e sciences 3 cause de doutes sur Teurs
capacités de réussir dans ce domaine.

En conclusion, la confiance en ses capacités en mathématique est une verisble qui a fait
ressortir dss différences reliées au sexe aussi bien qu'd I'orientation scolaire, 85 premiéres
étant plus importantes que les secondes.

Attitude envers le sucos

Nous avons mesuré 1'attitude envers le succés en mathématique et en francais au moyen de
deux échelles & quatre items, dans le questionnaire 1984. Ni dans I'une ni dans l'autre de ces
deux varisbles, nous n'avons trouvé de différence reliée su sexe ou & I'orieniation scolaire.
D'opres les réponses obtenues, I'attitude envers le succds est généralement positive. Les
entrevues avec les dléves confirment cetle tendance, mais elles permetient sussi de remarquer
que les éleves ayent choisi une orfentation scientifique se définissent comme des personnes
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ambitieuses en plus grand nombre que les autres. Nous n'avons recueilli aucun commentaire
indicateur d'une “peur du suces”,

Projets davenir

Aussi bien du questionnsire 1984 que des entrevucs avec les éléves, il se dopge
I'impression qu'au moins une minorité importante n'avait pas de projet d'avenir bien défini.

En réponse a des questions explicites, presque tous et toutes ont dit vouloir travailler, se
marfer et avoir des enfants (208 cependant n'ont pss su nommer 1'occupation qu'ils, ou slies,
auraient plus tard). Par contre, en réponse & une question moins directe, 4 savair 1a description
d'un mercredi typique de leur vie a trente ans, seulement 39 ont mentionné un/e conjoint/e et
233 ont songé 8 1a présence d'enfants dans leur vie. En réponss 4 1a méme question, alors que
presque tous et toutes ont mentionné un emplai, seulement 463 en ont précisé la nature.

Une différencs importants entre filles et gargons est apparue dens leurs propres projets
demploi et dens ce qu'elles, ou ils, prévoyaient pour le conjoint, ou la conjointe, lorsque
viendraient les enfants: 238 des filles et 743 des gercons ont dit prévuir travailler & plein
temps dans cette situation, alors que 883 des filles st 98 des garcons ont dit prévoir que leur
cunjoint/e travaille & plein temps. L'influence éventuelle de ce facteur sur le choix scolaire
nous semble liée & 1'image de= sciences comme domaine particuliérement exigeont, ol i1 est
difficile de poursuivre des tudes ou une carridre 8 temps partisl, ou de les reprendre aprés une
interruption.

Les entrevues ont confirmé que plusieurs éldves n'avaient pas de plan de carridre bien
arréte. Cette situation était moins fréquents chez les garcons qui avaient choisi les sciences que
chez ceux qui avaient fait d'eiitres choix et chez les fillss en général.

-3 @ sah
bl U LD LAl Ies (B jCUMS 1CVeS

Dans les entrevues avec les enseignent/e/s, nous leur avons demendé, enire eutres, de
prévoir le clussement de leurs éléves 4 'examen final de mathématique et destimer le potentiel
de chaque éleve de réussir dans des cours de mathématinue de niveau post-secondaire.

Dans V'ensemble, las enssignant/e/s ont eu tendance & surestime: 1a performance des filles
ot & sous-astimer celle des garcons (p<0,02). Nous n'evons pas trouvé de différance
significative (au niveau 0,05) entre la perception qus les enseignant/e/s ont exprimé 3 I'égard
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du patentiel des filles ou des gergons, mais la tendance a 18 & attribuer un potentiel supérieur
aux derniers.

Ceuses suxquelles les éleves attribuent leur succes et échec
D'epres le modéle de Meece et al. (1982), V'interprétation qu'une personne fait de ses
expériences de succés ou d'échec joue un rdle médiateur entre les expériences elles-mémes et 1a
confiance que 1a personna a on ses capacités.

Dans le questionnaire 1984, les éléves Staient invité‘e/s & indiquer quells était le plus
souvent 1a raison principale de leurs succss et d2 leurs échecs, en mathématique et en frangais,
en choisissant dens chaque cas V'une des six options proposées: Thabileté (su le manque
d'habilets), V'effort (ou le manqua d'effort), 1'aide recue (ou non), lafacilité de 1a tiche (ou sa
difficulté), 1a chance (ou 1a malchance), et le fait davoir 4t particulisrement en forme {ou en
mauvaise forme).

Nous avons trouvé une différence significative entre les causes auxquelles les filles oy les
gargons ont attribué leurs succes et échecs en mathématique. Pour ce qui est du suceds, 558 des
gergons l'ont attribué & leur habileté ou & 18 facilité de 18 tiche, tendis que 193 seulement des
filles ont chisi ces mémes raisons (p<0,01); par confe, 69% des filles ont attribué leurs
succes & leurs efforts, comparativement & 372 des gorgons. Pour ce qui est de I'éctec, le
majorité des filles, eussi bien que des gargons, V'eat attribué au mengue deffort, toutefols 273
des filles I'ont atiribué & leur manque d'hehileté ou & Is difficults de la téche, slors que
seulement 3% des garcons ont fait ces choix (p<0,03).

Nous n'avons trouvé aucune différence snalogue en cg qui concerne les causes auxgueliss les
filles ou les gercons ont attribué leurs succs et échecs en francais: les filles ont fait des choix
semblables pour le frangais et pour la methématigue, tandis que les gargons ont utilist des
systémes d'interprétation différents pour ces deux matiéres.

Nous avons aussi comparé les réponses des éléves selon leur orfentation scolaire. Dens le
cas du succes et de 1'échec en mathématique, nous avons trouvé des différences marginalement
significatives: les éléves ne se dirigeent pas en sciences ont eu davantoge tendance & attribuer
leurs succés & la facilite de Ja thche ou 8 1a chance (p<0,06), et leurs échecs a la difficulté de 1a
tache et au manque d'habileté (p<0,07). Nous n'avons pas trouvé de différence reliée &
V'orfentation scoleire dans les causes pergues du suceds et de I'échec en frangals.
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En résumé, pour co qui est des causes pergues du succds et de 1'échec en mathématique, nous
avons trouvé des plus grondes différemes relides ou sexe qu'd I'or fentation scolaire. Le sens dc
ces différences est cohérent avec les différences trouvées dans 1 confiance des éléves en leurs
capacités en mathématique.

L'absence de différence reliée au sexe dars les causes percues du succes et de I'échec en
frangais rend ce facteur susceptible d'étre relié aux différences dorientation scolaire entre les
filles et les garcons.

Catises auxquelles les ensefanant/e/s stiribuent les sueeds et les échecs de lesirs éldves

Nous avons posé aux enseignent/e/s des questions 3 propos des couses de succes et d'échec de
leurs éléves en mathématique, analogues & celles que nous avons posées aux 8ldves. Chaque
enseignent/e a répondu & ces questions pour douze de ses éldves.

Les cioix faits pour expliquer le succés varient ~=lon le sexe de I'éléve: dans ls majorité des
¢8s, 18 succés des filles est attribué & leurs efforts, alors que le succés des garons est atiribus 8
ung variéts de causes dont lec plus fréquentss sont 1'habileté et 1'aide recue. Pour ce qui est des
explications de I'échec, les choix sont trés variés pour 1es filles aussi bien que pour les gargons.
A cause de 1a petite taille de I'échontillon, il est diffic 1 d'identifier des différences claires entre
1c3 explications données de V'échec des filles ou des gergons. 11 semble toutefois y avoir une
tendance & invoquer e manque dhabilets et 1a difficulté de la tache davantage pour les filles,
alors qu'on songs au manque d'effort davantage pour les gargons.

En conclusion, les enseignant/e/s ont aitribué & des causes différentes les succes, et en
moindre mesure les échecs, de leurs &léves selon leur sexe. Ces différences correspondent &
cslles que nous avons trouvées chez les éléves eux-mames, ou elies- mémes.

Nous avons examiné les dossiers scolaires des éléves et nous avons relevé les cours de
mathématique qu'elles, ou ils, avaient suivis depuis la premidre année du secondaire, 8insi que
les cours de sciences, de francais et d'anglais suivis en quatriéme ou en cinquiénie secondaire.

Puisque I2s éléves qui composent notre échentillon n'étaient pas nécessairement dens les
mémes classes sauf pour le cours de mathématique de cinquiéme secondaire, 11 n'est pas
intéressant ¢'c-ablir des comparaisons entre les notes obtenues, sauf pour ce cours. Nous avons
alors retenu comme indices de 1a réussite scolaire, la note en mathématique en cinguiéms
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seconvigire, 1e nombre tots! d'échecs, le nombre de cours de sciences et e nombre de cours de
voie enrichie suivis en quatriéme et cinquiéme années du secondaire.

Pour ce qui est de 1a note en mathématique, dans le groupe-classe 1 1es fillas ot moins bien
réussi que les gargons (p<0,01 si 'on considére la note & I'examen, p<0,05 si I'on considére 'a
note finale), tandis que dans les groupes-classes 2 et 3 il n'y & pas de différence significative
entre les deux sexes. Le résultat concernant le groupe-classe 1 va & I'encontre de ceux publiss
par 1e Ministére de 1'Education du Québec, d'aprés lesquels les filles réussissent au meins aussi
bien que les garcons en mathémetique en cinquiéme secondaire (Guilbert, 1985).

Pour ce qui est des “utres indices retenus, des trois facteurs sexe, orientation scolaire st
groupe-classe d'appurtenence, c'est le dernier qui est le plus fortement reiié au nombre de
cours de sciences et au nombre de cours de veie enrichie suivis, ainsi qu'au nombre d'échecs
subis. Ce sont les éléves du groupe 3 {voie enrichie, milieu socie-économique mixts) qui ont
suivi le plus de cours de suiences (p<¢,00001), et le plus de cours de voie enrichie (,=0), et
qui ont subi 18 moins déchecs (1% des échecs, alors que ce groupe constitue 318 de
T'éichantillon). Entre les éléves dos groupes 1 et 2, ce sont les premiers/éres qui ont suivi e
plus de cours de sciences et qu? ont subi Te moins d'échecs, i1 n'y a pas de différence significative
entre les éleves de ces detx groupes quant au nombre de cours de voie enrichie suivia.

Les éléves qui s'orientent vers les sciences, comparé/e/s aux autres, ant suivi plus de cours
de sciences (p<0,001) et plus de cours de voie enrichie (p<0,01), et ont subi
proportionnellemsnt moins d'échecs { 113 des échecs, alors que ces éléves constituent 338 de
1'échantiilon).

Nous n'avons pas t-ouvé de Tiens entre le sexe et le nombre de cours de sci~nces ou le nombre
de cours de voie enrichie suivis. Par contre, les filles ont subf 658 des échecs alors gu'elles
constituent 563 de 1"échantilion.

Interections enseignant/e - éléves

Au cours des observations dans les classes, nous avons observé une différence de
compertement entre filles et gargons: les gargons s'exprimaient verbalement besucoup plus gue
les filles, en répondont & 75@ des questions de I'enseignent/e lorsque celles-ci n'étaient pas
adressées & un/e ldve en particulfer ( les garcons constituafent 442 de notre échantilion).

On pourrait rapprocher ce résultat d'une part du plus haut niveau de confiance exprimé par
les gargons dans le questionnaire 1984, et autre part des remarques & propos de lo peur de

184




170

V'échec faites surtout par les filles lors des entravues.

11 est difficile d'avoncer des hypothéses sur ie rdle de ce facteur dens les choix scolaires,
sans d'sbord sffectuer des gbservations pour savoir si ca comportement ne se retrouve pas aussi
dans des classes oi 1'on aborde des disciplines non scicntifiques. 11 nous semble tout de mémse que
le silenca relatif des filles peut avoir un effet nége ( sur celles-ci en tant que groupe, en les
rendent moins visibles et en 1es privant du modéle que cheque fille pourrait constituer pour les
eutres. ' '

Au cours de nos visites dans les classes nous n'avons pas été témoins 4 incidents qui suraient
pu explicitement décourager les filles de poursuivre des tudes en sciences, mais nous avons
remarqué que I'atmasphére dens le groupe-clesse 1 était plus “froide” pour les filles que pour
les gargons.

Les entrevues avec les enseignant/e/s nous cnt eppris que e nivesu et 1a forme de leur
implication dens I'orientation scoleire de leurs éléves veriaient. Dons aucun cas il ne s'agissait
cependant d'actions systématiques. En particulier, sucun/e n's dit intervenir délibérément
aupras des filles pour les encourager 4 poursuivre des études en mathématique ou en sciences.

. . . s .
‘nfluence du milie des eleve, Lur letir ch seolgire

Les réponses données par les éléves au questionnaire 1984 n= confirment poes 1'hypothése
émise par plusieurs sources sur 1'importancs de 13 présence de personnes qui servent de moddle
pour 1'orientation des filles vers les sciences. Dans notre échentillon les filles qui ont choisi
une orientation scientifigue ont éi8 en contact avec moins de personnes pouvent leur servir de
mod@le que les autres filles et que tous les garcons: en sucun css il n'y avait de femme
scientifique dans leur famille ou parmi les amies de ls famille, st il n'y evait qu'une seule soeur
et aucun freére qui poursuivait des études en sciences.

Dans les entrevues avec les éldves, les références & des modeles, positifs ou négatifs, ont été
peu nombreuses, les modéles positifs aysnt été cités surtout par les gargons qui ont choisi les
sciences et les modéles négatifs surtout par les filles qui ont opté pour d'autres orfentations.

Toujours 8 partir des entrevues, nous avons eu |'impression que les élévaes attribusient peu
d importence 3 I'influence de leur milieu sur ieur choix scolaire.

Eacteurs socio-ddmographicues
Dans le questionnaire 1984 nous avons recuefl]] des données sur le nombre d'enfants dans la
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famille aes éldves, sur leur rang dans 1a famflle, ainsi que sur 13 scolarité et sur I'accupation
des porents. Aucun de ces focteurs n'a semblé étre relié au choix d'une orientation scientifique
ou non de 13 part des éléves. En ce quf concerne le nombre denfants dans la famille et la
scolarité des parents, ce résuitat négatif 8 été confirmeé par I'snalyse discriminante.

Por contre, 18 scciarité et i'occupation des parents varient selon le groupe-classe
d'appartenance des éléves, de fagon conforme & la différence de railieu socio-économique des deux
écoles (milieu favorisé pour le groupe-classe 1 et milieu mixte pour les groupes-classes 2 et
3).

i1 est possible qu'un certain lien entrs 1'origine sociale et I'orfentation scolafre des éléves
existe, mais que nous n'ayons pas pu la mettre en évidence & couse de Ja structurs asymétrique de
notre échantillon, qui comprenait deux groupes-classes de vole régulidre, T'un de milfeu
favorisé et 1'autre de milieu mixts, mais un ssul groups-classe de voie enrichie, de miliey
mixte. Le lien trés fort entre 1a vofe réguliére ou enrichie du groupe-classe f'appartenance et
T'orientation scolaire des éléves pourreit avoir caché un lien pius faible entre celle-ci et
Y'origine sociale.

Discussion globale

Pour I'ensemble des verisbles étudiées, nous avons trouvé plus de différences reliées au
choix scolaire (chofx ou non du programme détudes collégiales en sclences) que de différences
reliées au sexe; de plus, ces deux types de différences ne touchent pas les mémes domaines.

les facteurs qui nous semblent devantege susceptibles d'expliquer les différences
d'orientation entre les filles et les garcons sont ceux qui varient aussi bien selon le sexe que
sslon le choix scolairs des éléves.

Le seul facteur de cette catégorie que nous ayons clairement identifié est 1a confiance en ses
capacités en mathématique: les filles ont manifesté moins de confiance que les garcons et les
éléves qui n'ont pas choisi les sciences ont menifesté moins de confiance que les autres.

D'autres résultats viennent compléter ou confirmer partiellement celui-ci. La différence
des causes auxquelles 1es filles et les gargons attribuent leurs succés et échecs en mathématique
est cohérente avec leurs niveaux différents de confiance en leurs capacités. Dans une moindre
mesure cela est vrai aiissi des 6léves s'orfentant en sciences ou non. Les groupes ayant moins de
confiance sont ceux qui invoquent le moins leur habileté pour expliquer lsurs succés et qui
+'invoquent 1e plus pour expliquer leurs échecs.
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Ls nivesu inférieur de confiance des filles est cohérent aussi avec leur moindre
porticipation lorsqu'il s'agit de répondre sux questions que I'enseignant/e pose 8 la classe en
général. Ladirection d'une éventuslle influence causale pourrait &trs dans les deux sens.

Les entrevues ont confirmé I'importance du role que 18 confiance en ses capacités joue dans
le choix scolaire.

A partir de ces résultats nous pouvons avancer 1'hypothése suivante, tout en soulignant bien
qu'il ne s'agit que d'une hypothése. Les filles, plus que les garcons, voient ler succés en
mathématique comme 1e fruit de leur effort, et cela diminue V'influence positive que leurs
expériences de succis ont sur leur niveau de confisnce. Si le méme type d'attitude prévaut &
1'égard des autres sciences, on peut supposer que les filles, plus que les gargons, envisagent le
choix d'une orientation scientifique comme comportant des risques d'échec (leurs capacités leur
apparaissant insuifisantes & le tche), ou encore comme un engagement & fournir des efforts
intenses et soutenus. La peur de I'échec, ou le désir de ne pas se consacrer exclusivement aux
éludes, les feraient opter pour des domaines ol elles se jugent plus douées, ou qui leur
paraissent moins exigeants.

Matheureusement, noUS n'avons pas verifié systématiquement si les sciences étaient pergues
comme étant un domaine plus exigeant que d'autres; mais aux cours des entrevues nous avons
recuefllf plusieurs remarques en ce sens, autant chez les filles qui ont choisi les sciences que
chez les autres. Sf ces indications s’avéraient exactes, le modéle de couple décrit par 1a major-ité
des §1éves, ol c'est 1a femme qui réduit ou interrompt ses occupations externes pour élever les
enfants, contribuerait a renforcer 1a tendance des filles & écarier les sciences en faveur d'un
domaine o0 elles crofent qu'slles pourraient concilfer plus facilement leurs projets
professionnels et familioux. .

11 est important de noter que méme si les filles ont exprimé un nivesu de confiance en leurs
capacités en mathématique inférieur 8 celui des gergons, cela ne veut nss dire qu'il s'agit dun
niveau faible au sens absolu: sur une échellede S a 25, ls moyenne des filles a été 16 et celle
dss gergons 18, Comme il est trés difficile de définir et d’évaluer les capacités réelles d'une
personne en mathématique, et comme nous n'avons pes tenté de le faire, rien ne nous permet de
conclure & un mangue de confiance chez les filles, pss plus qu'a un excés de confiance chez les
garcons. |1 convient aussi de garder & 1'esprit que la différence statistiquement significative
entra les moyennes s'accompagne d'une superpositicn substantielle des distributions.
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Parmi les résultats négatifs que nous avons obtenus, 1'absence de différence reliée au sexe
dens la valeur subjective atiribuée & la mathématique, contraste aver les résullats d'autres
recherches. Nous expliquons cette divergence par 1a presgue ebsence dans notre échantillon de
gercons s'orientant vers les sciences de 1'administration. Puisque 1a mathématique joue un role
important dans les études en administration, la sous- représentation des gargons dans ce domaine
a pu annuler V'effet éventuel de la sous-représentation des filles en sciences sur 1a valeur
subjective sttribuée 4 1a mathématique par les deux sexes.

Enfin, plusieurs résultats unt mis en évidence 1a grande diversité des trois groupes-classes
qui constituaient notre échantillon. Le groupe-classe de voie enrichie {groupe-classe 3),
malg-é son appartenance & un milieu socic-économique mixte, était celui oli les éléves avaient
les aspirations scolaires st professionnslies les plus élevées, avaient suivi le plus de cours de
sciences et le plus d3 cours de voie enrichie, avaient subi le moins d'échecs, s'orientaient vers
les sciences en pius grande proportion et avaient V'intention ds suivre le plus de cours de
mathématique au Cegep. Pour chacune de ces variables, le groupe-classe de voie réguliere en
milieu socio-économique favorisé (groupe-classe 1) se retrouvait en deuxiéme position, et le
groupe-classe de voie réguliére en milieu socio-économigue mixte (groupe-classe 2) se
retrouveit en derniére position.

L'appartenance & un groupe de voie enrichie en mathématique semble étre fortement liée sy
choix d'une orfentation scientifique. foutefols, puisgue d'aprés les statistiques provinciales les
filles se retiouvent dans ce type de groups en méme proportion gue les gargons, nous ne pouvons
pos retenir ce focteur parmi ceux susceptibles d'expliquer la sous-représentation des filles
dans le programme de sciences au Cegep.

Le groupe-classe 1 présente trois caractéristiques particulitres qui pourraient étrs relises
entre eli... - L'influence de 1'origine socialz de ces éldves (provenant dun milleu socio-
économique favorisé) sur leur orientation scolaire a été besucoup plus faible de ce que nous
prévoyions, et dens le cas des filles elle aété tout & fait nulle. En moyenne, dans ce groupe, les
notes de mathématique des filles ont été moins bonnes que celles des garcons, ce qui va 3
V'encontre des statistiques provinciales. Enfin, c'est dans cette classe seulement ol nous avons
remarqué une atmosphére plus “froide” pour les filles que pour les garcons.
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St nous nous basfons exclusivement sur les données de notre étude, 18 moins bonne réussite
en mathématique des filles du groupe-classe 1, nous aménersit 3 ne pas exclure ce facteur de
ceux susceptibles d'expliquer la différence d'orfentstion scolaire entre les deux sexes. Par
contre, les statistiques provinciales indiquent clajrement qu'une telle explicetion ne peut avoir
de validité générale au Québec, puisgue 18 performance des filles en mathématique en cinguiéme
secondaire est au moins aussi bonne que celle des gargons.

RECOMIMANDATIONS

Le but principal de Ia préwnte étude élait d'identifier les facteurs susceptibles d'expliguer
la différence d'orfentation scolaire entre les filles et les gorgons en c8 qui concerne la
mathématique et les scfences. Compte tenu du caractére exploratoire de notre étude et de la
petite taille de notre échantillon, tous nos résuitats devraient faire I'objet d'une vérification
aupres d'un échentillon représenttif (8 1'échelle québécoise ou cenadienne), & I'side
d'instruments améliorés site a la pré-expérimentation que nous en avons faite.

Le nouvsl échiantillon devrait refléter 1'ensemble de 1a ciientéle de cinquiéme secondairs, en
tenant compte, en particuiier, des divers milieux socio-économizucs et des divers choix
scolaires que les éléves font au cours de leurs études secondaires, avant d'stleindre la cinquiéme
année. Celte derniére dimension devient particuliérement importente actuellement au Québec,
en vue de I'implantation du nouveau progremme de mathématique au secondaire. 11 nous semble
crucial de contrdler, au cours des prochaines années, qui s'inscrira aux deux cours & option
prévus par le nouveau programme.

i1 nous semble souhaitable aussi de conduire deux autres études: 1'une aupreés d'une clientéle
plus jeuns (e.g. en troisiéme secondaire), et l'autre de type iongitudinal, efin d'observer
I'évolution de3 attitudes et de 1a performance des jeunes en mathématique et en sciences, ainsi
que 1'enchainenient de leurs choix scolaires successifs du secondaire, a travers le Cegep, jusqu'a
l'université. Ces deux études pourraient éventuellement étre réunies en une seule.

Comme nous 1'avons déja mentionné au cours de ce rapport, les nouvelles études auraient
tout avantage & inclure le3 varisbles suiventes que ncus avons négligées: 1a confiance en ses
copacités en d'autres matiéres scientifiques (en plus de la mathématique), ainsi qu'en une
matiére non scientifique (e.g. le fr-angais); les causes auxquelles on atiribue le succés et 1'échec
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en d'autres matidres scientifiques (en plus de la mathématique et du frangais); la nerception de
ladifficults des études en mathématique et en sciences comparativement a d'autres programmes;
le comporiement relatif des filles et des gorgons pendent les cours dautres m™ res
scientifiques (en pius de la mathématique) e« pendent les cours d'une matiére non scientirique
(e.g. 1e frangais).

Enfin, il serail intéressant d'étudier 1a différence d'orientation scolaire des filles et des
gargons en ce qui concerne les sciences de 'administration. Traditionnellement les filles étaient
minoritaires dans ce domaine, actuellement la situation semble étre en train de se renverser.
Qu'est-ce qui fait que I'équilibre soit instable et que 1'on passe d'un déséquilibre & i'autre? Le
méme phénomeéne pourrait-il se produire un jour dans le cas des sciences? Les entrevues que
nous avons réslisées laissent entrevoir que le choix des sciences de I'administration de la part de
certaines filles seraft ur. deuxieme choix, qu'elles fort aprés avoir écarté les sclences. Quelle
est 1a généralité de cette constatation?

encourager la participation des filles en mathémétime et en sciences, nos résultats mettent en
évidence I'utilité, voire 1a nécessits, de tels programmes.

A notre avis, les enseignant/e/s de mathématique et de sciences se trouvent dens une position
privilégiée pour exercer ce genre d'influence, étent donné leur connaissance directe des
programmes d'études collégiales et universitaires dans ce domaine, ainsi que de la performance
et des uftitudes de leurs éléves. Actuellement, il semble que les enseignant/e/s sofent peu su
coursnt des choix scolaires de leurs éléves et qu'ils, ou elles, n'y interviennent pas
systématiquement. 1i y surait dens ce sens avantege a favoriser une concertation entre les
enseignant/e/s de mathématique et d'éducation au choix de carriére.

En recommendant une plus grande implication des enseignant/e/s au nivesu de 'orientation
des éléves, nous ne voulons certainement pas siggérer que cette nouvelle téche s'sjoute sux
autres sans compensation: nous sommes conscientes que les conditions de travail de ces
personnes sont déja trés difficiles. 11 revient 8 d'autres instances d'évaluer, de proposer et de
défendre des charges de travafl justes.

Un premier objectif que nous souhaitons voir adopté est donc la sensibilisation des
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enseignant/e/s d2 mathématique et de sciences au problame de Ta sous-représentation des filles
et des femmes dens ces domaines. Cela pourrait se réaliser, par exemple, & 1'occasion de
journées pédeqogiques, & travers la diffusion des résuliats des recherches et & travers la
réflexion des enseignant/e/s sur leur rble dens I'orientation scolaire des éléves, ainsi que dans
18 développement et 18 maintien de certains comportsments et attitudes {e.g. prise de parole de la
part des filles ou des garcons et confiance en leurs capacités).

L'importance que nous donnons su rdle des enseignant/e/s ne diminue pas celle des
conseillers et conseilleres d'orientation. 11 est essentiel que ces personnes aussi prennent
connaissance des résultats des recherches sur les filles et les sciences. Elles pourront alors,
par exemple, garder 8 V'esprit la problématique de la confiance en ses capacites et de la peur de
V'échec lors de leurs entretiens avec les jeures.

Le petit nombre d'éléves, et surtout de filles, quf nous ont dit avofr pris I'initfative de
consulter des documents sur le choix de carriére, suggére qu'il faudra apporter un soin
particulier & la publicité et 8 la distribution des documents, tels "Explerons de nouvesux
espaces” (Berthelot et Mailloux, 1985), destinés & encourager la participation des filles aux
domaines traditionnellement masculins.

Quont au moment ol intervenir suprés des éléves, nos résultats montrent que les projets
d'une partie des éleves sont suffissmment peu fermes pour permettre de croire qu'il soit encore
possible de les influencer en cinquieme secondsire. D'aulre part il est évident que fe moment le
plus opportun pour intervenir est avant que les éléves sofent appelé/e/s & faire des choix
soncernant les cours de mathématigue et de sciences a secondaire, c'est-3-dire, actuellement au
Québec, en troisiéme onnée. Par ailleurs, I'hésitation que nous avons remarguée chez beaucoup
d'§léves 8 1'égard ds leur orientation scolaira indique aussi qu'il est dangereux de mettre trop tGt
1e3 jeunes devant das choix susceptibles de leur limiter 1'acoés & I'enssignement supérieur dans
1es domaines scientifiques.

Un sutre ordre de considérations appuie I'opportunité d'une intervention précoce et montre
{a nécessité de dépasser les actions ponctuelles. Les attitudes, les doutes sur ses capacités et 1o
perception de conflits de réles que nous avons observés et qui peuvent influencer les choix
scolaires que les éléves font en cinquidme secondaire, ont origine besucoup plus tot et se
développent au fil des expériences de toute leur vie. L'élimination de ce genre d'inégolités entre
les filles et les gargons demande une vigilance et une action continues de la part de toutes les
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personnes en contact avec les jeunes. Nous sommes persuadées qus toute Intervention visant 3
identifier et a effacer les différences construites at maintenues artificiellement entre les deux
sexes, peu importe le contexte, sura une influence 1ibératrice sur les choix scolaires, puisque
ceux-ci dépencent, entre sutres, des croyances que les jeunes ont sur le rdle des femmes et des
hommes (ans la sociéte.
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ANNEXE

ENTREVUES AVEC LES ELEVES:
LISTE DES THEMES ANALYSES ET TABLEAUX SOMMAIRES
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LISTE DES THEMES ANALYSES

1. Lechoix académique.

2. Motifs de ce choix mentionnés spontanément par le sujet.
3. Motif: valeur intrinséque de 1a discipline.

4. Motif: rémunération et pcssibilité demploi.

S. Motif: conditions de travail (e.g. travailler 8 I'extérieur, travailler a temps partiel,
travailler avec des personnes).

6. Motif: prestige de la profession.

7. Motif: possibilité d'étre utile 8 1a société.

8. Plande carriére.

9. Plan(s) de corritre slternatif(s) (e.g “sf je ne réussis pas dans mon premier choix...").
10. Perception du merché du travail dens ;e domaine choisi.’

11. Moment ot le choix a été fait.

12. Carriére(s) envisagée(s) précédemment ( réponse & la question: “Quend tu étais Mlus jeune,
qu'est-ce que tu disais que tu ferais quand tu serais grand/e?").

13. Raison(s) du chengement dans la carriére envisagée le cas échéant.

14. Expériences ou personnes qui ont influencé positivement ou négativement le choix, et qui
ont encouragé ou décourage le choix aprés qu’il a été fait, ou qui se sont déclarées neutres
envers ce choix et réactions éventuelles du sujet.

15. Démarches de consultation entreprises par le sujet 3 propos de son cholx.
16. Influence du cout des études.
17. Déroulement de sa vie jusqu'a trente ans.

18*. Motifs pour lesquels le sujet ne se dirige pas en sciences ( malgré de bonnes notes, lecas
échésnt).

19*. Personnes qui auraient encourage le sujet & sediriger en sciences.
20%, Expériences ou personnes qui suraient détourné \e sujet des sciences.
21*. Perception du marché du iravail en sciences.

22. "T'arrive-t-il d'étudier ou de travailler pour faire plaisir & quelqu'un au lieu que pour
toi-méme?"

23. "Te considéres-tu comme une personne ambitieuse?”
24. “Qu'est-ce que le mot succes signifie pour t0i?”

25. Image de soi, en particulier face & 1a mathématique et aux sciences (e.g. perception de ses
capscités, de son rendement scolaire, de son classement).
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26.
21.
28.

29.
30.

41.
42.

43.
44,
4.

187

Activités extra-scolaires (types d'activités, pratiquées individuellement ou en groupe).

Vision de la vie ( propos “philosophiques™ généraux).

Yision de 1a mathématique ( éventuellement des sciences: 18 question n'a pas 648 prévue au
protocole dentrevue, mais parfois elle a été abordée spontanément), e.g. les maths c'est
14 1=2, tu peux pas changer ¢a, tu ne peux pas dire ton avis, etc.

Qualités jugées essentielles pour réussir en mathématique.

Attitudes envers 1a mathématique et 1es sciences. Attitudes générales et attitudes envers des
aspects particuliers (e.g. abstraction, logique), ou des contenus particuliers (e.g. algébre,

géométrie), ou des activités particuliéres {e.g. appliquer des formules, construire des
figures).

. Commentaires & propos des enseignant/e/s de methématique.
. Préférence pour le travail individuel ou en groupe en mathématigue.
. Préférence pour e travail avec des personnes plus fortes, plus faibles ou de mme niveau

que soi.

. Préférence pour 1'sspect théorique o ~xpérimental des sciences.

. Attitudes face 3 1a technologie ( e.g. calculatrices et ordinateurs).

. Perception de I'influence du sexe sur 1'accessibilité aux études en sciences.

. Perception de I"influence de 1a classe sociale sur V'accessibilité aux études en sciences.
. "Est-ce que, d'sprés toi, il faudrait essayer d'attirer plus de jeunes en sciences?”

. Suggestions du sujet sur les moyens d'attirer plus de jeunes en sciences.

. Commentaires sur le classement en voie réguligre ou enrichie pour les cours de

mathématique.

Remarques sur les prérequis au programme de sciences au Cegep.

Opinions sur les aptitudes ou habiletés nécessaires pour entreprendre ou réussir des étuges
en sciences.

Commentaires sur la profession de mathématicien/ne.
Jeux denfance du sujet.
Commentaires sur les écoles privées et publiques.

* Ces ite:ns ne s'appliquent qu'aux entrevues avec des sujets qui ne se dirigent pes en sciences.
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THEME 1

LE CHOIX SCOLAIRE DU SUJET

FS FNS GS GNS
1 Sciences humaines (avec mathématique ) 1
2 Sciences de 1'administration 3 1
3 Techniques du milieu naturel 1
4 Sciences pures 7 8
5 Secrétariat 1
6 Techniques infirmiéres 1
7 Sciences de la santé 2
A 8 -Dr;ait 1
Nombre de sujets manquants - - - <
Nombre de sujets interviewés 7 7 ‘8 4
|

)
'

P
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THEMES 2 3 7

MOTIFS DU CHOIX

E ENS GS GNS
sp |nsp {sp |nsp | sp |nsp |sp |nsp
1 GoQt pour la discipline choisie dans les! 5 | 4 31 4 51 7 213
degrés supérieurs ( &tudes, emploi, plai-
sir )
2 Emploi : - salaire 1 2 1] 3 1
- débouchés 1415 113 113 2
3 Emploi , conditions de travail
- travailler avec les gens 2 112
- nombre d'heures ( moins de 2
40 h.), travail 3 temps plein, non rou-
tinier
- climat, milieu agréable 1
4 Prestige ( ambition ) 2 1
5 "Esprit missionnaire' 1 2 171
6 "t C'est dans g¢a que je réussis le mieux" |' 2 1 1 1
( en parlant des E&tudes )
7 Accord entre la personnalit& du sujet 1 211
et la profescion
8 Motifs fazibles ou externes, ou choix 113 314 211 211
déterminé par €limination
Nombre de sujets manquants - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
Note: pans chaque colonne, "sp" signifie que le commentaire est spontané de la part

du sujet, "nsp" qu'il ne l'est pas (dans ce cas, le sujet répond i une question
qui lui 2 &té posée)
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THEME 8

PLAN DE CARRIERE

FS FNS GS GNS
1 Baccalauréat 1 1 2
2 Maitrise ou Doctorat 3
3 Travail 1 1 1 1
4 Famille en priorité 1
S Alternance études-travail 1
6 Le sujet envisage et mentionne sponta- 5 1 2
nément la pessibilité d'échec et décrit
un plan alternatif *
7 Aucun plan certain ou précis 3 1 1
Nombre de sujets manguants 2 3 3 -
Nonbre de sujets interviewss 7 7 8 4

Note *: Le gargon qui va en sciences, envisage comme alternative, une profession

semblable 3 la précédente ,dans laquelle il aurait &choué.

Des 5 filles qui ne vont pas en sciences, 3 ne spécifient pas de nouvel-
le branche; une mentionne 1'informatique, 1'autre la coiffure.

Des 2 gargons qui ne vont pas en sciences, 1'un envisage comme alterna-
tive le droit, 1'autre le théitre.

Aucune fille qui va en sciences n'envisage la possibilité d'échec dans
cette orientation.
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THEME 10

PERCEPTION DU MARCHE DU TRAVAIL DANS LE DOMAINE CHOISI

. FS FNS GS GNS
1 Beaucoup d'emploéis 2 1 2 2
2 Moyennement ou suffisamment d'emplois 1 .2 2
3 Peu dlgmp}ois
4 P;s d'emploi 1 1
5 Le sujet ne connait pas les possibilités 1 1
d'emploi dans le domaine choisi
Nombre de sujets manquants 2 3 5 1
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4




LE MOMENT OU LE CHOIX SCOLAIRE DU SUJET A ETE FAIT

192

THEME

11

ES FNS GS GNS
Quand j'étais petit(e) 1 1
(5 ans et 9 ans)
Premiére secondaire 1 1
Troisiéme secondaire 2 2
Quatriéme secondaire 2 4
Cinquiéme secondaire 3 3 2 4
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 12

CARRIERE(S) ENVISAGEE(S) PRECEDEMMENT ( DANS L'ENFANCE )

FS FNS GS GNS
1 Policier(ére), pompier(€re) 1 1 1 1
2 Météorologiste 1
3 Médecin, chirurgien(ienne) 2 2 1 1
4 Secrétaire 1 2
5 Agricultrice 1
6 Avocat(e) 1 1
7 Infirmiére 2 2
8 Hotesse de 1l'air 2
9 Professeure - 2 2
10 Conducteur d'automobiles 1
11 Garde forestier 1
12 Politicien (Premier ministre) 1 1
13 Pilote d'avion 1 2
14 Chanteur 2
15 Dentiste 1
16 Peintre ou architecte 1
17 Comédienne 1
18 Vétérinaire 1
19 Je ne sais pas ce que je voulais faire 1
20 Haut fonctionnaire au gouvernement 1
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 13

RAISONS INVOQUEES POUR EXPLIQUER LE CHANGEMENT DANS LA CARRIERE ENVISAGEE

1 i
FS | FNS GS GNS
1 Evaluation négative ou doute de sa 1 2 2 1
performance
2 Conditions d'emploi 2 1 1
3 Causes externes (déplacement, taille ) 2 1
4 Aspects de la discipline ou profession 1 1
que l'on n'aime pas
S A été refusé(e) ou ne s'est pas ins- 1 1
crit(e); va se présenter de nouveau i
1'admission
6 "En faisant techniques infirmiéres, 1
j'aurai plus d'expériences du marché du
travail; je serai mieux préparée 3 faire
le baccalauréat en nursing".
7 Quelqu'un a poussé le sujet 3 continuer 1
ses €tudes (secrétariat)
8 A choisi les sciences pour avoir plus 1
de temps pour décider de sa profession
Nombre de sujets manquants 5 1 6 1
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4




RESUME DU THEME -14 a

PERSONNES QUI SONT INTERVENUES DANS LE CHOIX

T 1 Bl
' FS FNS GS GNS
I Encourageinent s ) 6 S 6 3
II | Découragements 4 1 4 .1
III | Neutralité 6 5 5 2
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Note: Dans chaque colonne, le nombre de réponses est supérieur au nombre de sujets;
certain/e/s ayant regu des encouragements et des découragements de personnes
différentes (parents, ami/e/s, enseignant/e/s, conseillers/éres d'orientation)

Commentaire! Les €léves qui vont en sciences semblent avoir &té davantage découragé/e/s
dans leur choix d'orientation que les autres &léves.




THEME 14 a
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PERSONNES QUI SONT INTERVENUES DANS LE CHOIX

FS FNS GS GNS |
i
F 1 La famille :-encourage 4 4 S 3
2 ' -est neutre,respecte le choix 4 6 6 2
de 1'é18ve 1
5 - décourage 1 1
A 1 Les ami/e/s; encouragent 2 1 1 2
2 découragent . 3 1 2 1
n'en parlent pas 1 1 1
P 1 Les enseignant/e/s: encouragent 1 1
2 sont neutres 3
3 découragent 1
C 1 Le/la conseiller/ére d'orientation:
encourage 2 1 1
2 ) décourage 1 2
S 1 Le sujet :.s'est décidé seul 4 3 2 4*
2 . «~a suivi les conseils (encoura- 2 1 . 2 1*
genents) -
3 .n'a pas tenu compte des con- 6 . 1 4 1
seils ( découragements)
4 -Ne veut pas qu'on lui donne 1 1 2
de conseils
5 -a informé ses parents apres 2 1 2
avoir pris sa décision
6 =~en a discuté avec ses parents 1 2 3 1
7 -n'en a parlé ni aux parents 2 1 2
| ni aux enseignant/e/s
N 1 Personne ne 1'a découragé/e 2 1 2 1
2 Personne ne 1'a encouragé/e 2 1 1 2
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4 J
Note: * indique qu'un sujet se contredit
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THEME 14 b

EXPERIENCES QUI SONT INTERVENUES DANS LE CHOIX

FS ENS GS GNS
1 La télévision 2 1
2 L'école ( connaissances et gofit pour cer- 2 1 -
taines mati€res )
3 A déjd travaillé dans le domaine 1 1
4 Des gens pratiquent ou €tudient le méme 2 1 5 1
métier : ce sont des modéles 3 suivre
5 Des gens pratiquent ou &tudient un autre 1 3
métier : se sont des modéles 3 ne pas
sulvre
6 A lu ou s'est documenté sur la profession 1 4 1
(bibliothéque, brochures d'information)
7 Les notes obtenues ont déterminé le 2 1 1
choix
8 Ne connait personne dans la profession 1 3 3
9 Fait comme ses amis ( mé€me choix d'orien- 1 2 1
tation )
10 Ne fait pas comme ses amis (choix diffé- 1 1 1
f rent d'orientation)
H
i
)
. !
' Nombre de sujets manquants - i - - 1.
Nombre de sujets interviewds 7 I 8 ; 4
Commentaire: Il semble qu'aucun fait marquant ne soit intervenu dans le choix de
1'orientation. Un exemple de réponse: " C'est venu comme ¢a; je ne
sals pas. Je n'ai pas eu rien de marquant ",
Les garcgons en sciences semblent cependant avoir eu un plus grand
nombre de modéles ou s'&tre documentds sur le sujet.
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THEME 15 a

DEMARCHES DE CONSULTATION ENTREPRISES PAR LE SUJET A PROPOS DE SON CHOIX

SCOLAIRE
' T
L FS FNS GS GNS
i1 J'ai consulté un(e) conseiller(&re) en 3 3 2 2
orientation
2 J'ai consulté mon &nseignant/e de choix 1 1 1
de carriéres
3 J'en ai discuté avec ma mére 1
4 J'en ai discut@& avec mon p3re 1
5 J'en ai discuté avec mon enseignant de 1
physique
6 J'ai consulté les documents du cours de 1 4
choix de carriéres
Nombre de sujets manquants 3 2 2 1
! Nombre de sujets interviewés 7 7
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THEME 15 b

AVIS DONNES PAR LES PERSCNNES CONSULTEES PAR LE SUJET

A PROPOS DE SON CHOIX SCOLAIRE

FS

FNS

GS

GNS

Le(la) conseiller(ére) d'orientation
semblait vouloir nous ‘diriger vers les
sciences de l'administration

Le(la) conseiller(ére) d'orientation
m'a dit que le droit c'était plus sfir;
il(elle) a un peu dirigé mon choix

Le(la) conseiller(ére) d'orientation
m'a dit:"Vas-y la-dedans, t'es capable"

Le(la) conseiller(ére) d'orientalion

m'a dit que ¢a devrait bien aller au
CEGEP mais qu'avec les cours de sciences
au secondaire ¢a devait se confirmer

Ma mére était d'accord

Mon pére m'a parlé du droit spécialisé

L'enseignant(e) de choix de narriéres
m'a encouragée d aller en sciences de
1'administration plutdt qu'en sciences

L'enseignant(e) de pkysique m'a dit que
j'aurais peut-€tre des difficultés en

physique 1'année prochaine. Il(elle) m'a
dit:"I1l me semble qu'en administration..
(¢a irait mieux)"

L'enseignant(e) de choix de carriéres
n'était pas d'accord au début;il(elle)
m'a dit qu'il fallait que je commence
d travailler fort,fort,fort

10

Le(la) conseiller(ére) d'orientation
m'a fait passer un test;"il(elle) a vu
que j'étais assez fort(e), pis y m'a dit
de m'en aller l3-dedans; ¢a m'a aidé

a me décider"

11

Le(la) conseiller(ére) d'orientation
m‘encourageait 3 aller en pharmacie,en
sciences pures. Il(elle) disait que j'é-
tais capable- que c'était mieux que
techniques infrmiéres

Nombre de sujets manquants

Nombre de sujets interviewés
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THTME 16

INFLUENCE DU COUT DES ETUDES SUR LA DECISION DE POURSUIVRE DANS LE CHOIX

SCOLAIRE RETENU

ES FNS GS GNS

1 ‘(Mes parents vont me payer mes études; 4 S 2 3

¢a ne m'inquiéte pas (pas de soucis)
2 | 'Je vais demander un prét et une bourse” 1 1 1
3 | "Je vais travailler 1'été ou 3 temps 1 2 4

partiel "

Nombre de sujets manquants 2 1 2 -

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 18

MOTIFS POUR LESQUELS LE SUJET NE VA PAS EN SCIENCES
malgré de bonnes notes

FS FNS GS GNS
1 Le sujet n'aime pas les sciences (n'ai- 5 3
me pas les recherches en laboratoire,
1'isolement du laboratoire, 1l'esprit de
concurrence, la rigueur de la méthode)
2 C'est difficile; il y a beaucoup de 2
travail )
3 C'est difficile pour le sujet: se juge 4 2
trop paresseux/se, ou pas assez bon/ne;
ses notes sont trop basses
4 Le sujet n'a pas aimé un/e enseignant/e, 1 1

un cours tel qu'il était donné

5 Le sujet connait des gens qui sont 1
"emballés" par le cours qu'ils suivent
et que lui-méme va suivre (Tech. inf.)

6 Le sujet ne s'est pas informé 1
7 Le sujet aime quand méme certaines 4 1
sciences

Nombre de sujets manquants - -

Nombre de sujets interviewés 7 4

N.B. Tous les sujets ont de bonnes notes en mathématique.
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THEME 19

PERSONNES QUI AURAIENT ENCOURAGE LE SUJET A ALLER EN SCIENCES

FS FNS GS GNS

! Le sujet n'a pas été encouragé 2 aller 3 2
en sciences

2 Le sujet a &té encouragé 3 aller en 4 2
sciences

PERSONNES QUI SONT INTERVENUES (P)

1 La famille: pour que le sujet réalise 1
les réves de celle-ci

2 Les ami/e/s: sous forme de reproche 2
("tu as de bonnes notes'')

3 Le/La conseiller/ére d'orientation,l'en- 2 1
seignant/e d'information scolaire: pour
pousser 4 la poursuite des &tudes

4 L'entourage en général 2
Nombre de sujets manquants - -
Nombre de sujets interviewés 7 4
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THEME 20

EXPERIENCES OU PERSONNES QUI AURAIENT DETOURNE LE SUJET DES SCIENCES

FS FNS GS GNS
1 Le sujet reconndlt qu'il a été influencé 4 1
2 Le sujet dit qu'il n'a pas &té influencé 3* 2*
PERSONNES (P)
1 La famille: "Tu auras de la difficulté" 2*
2 L'. enseignant de physique 1 1
3 Le conseiller d'orientation 1
EXPERIENCES (E)
1 Mauvaises notes, mauvaises bases, man- 2 1*
que de réussite
2 Modéles négatifs: connait des personnes 1 1*
qui ont eu de la difficulté ou qui aban-
donnent; travailler beaucoup lui fait
peur
Nombre de sujets manquants - 1
Nombre de sujets interviewés 7 4

Note: * indique que le sujet se contredit
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THEME 22

T'ARRIVE-T-IL D'ETUDIER QU DE TRAVAIILER POUR FAIRE PLAISIR A QUELQU'UN D'AUTRE

QUE TOI-MEME?
FS FNS GS GNS
¢
I QUI: j'étudie pour moi tout en sachant 2 2 3*
que cela fera plaisir d ma famille, au
professeur”
II NON:“j'étudie pour moi, 1l'avis des au- 4 5 4 2%
i tres m'importe peu "
i
Nombre de sujets manquants 1 2 2 -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Note: * signifie qu'un sujet se contredit.

2138
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THEME 23

TE CONSIDERES-TU COMME UNE PERSONNE AMBITIEUSE?

FS .FNS GS GNS
REPONSES
A Qui ; plutdt oui 6 2 7 2
B Moyennement 2 1 2
C Peu ; pas du tout 1 3
EXPLICATIONS
1 Je veux &tre le (la) meilleure . 1 2 1
2 Je vois grand; j'ai plein de projets 1 S
3 Quand je veux quelque chose, je fais 3 1
tout pour l'avoir
4 J'ai de 1'ambition par rapport i mes 3 1 1
propres objectifs -(éventuellement mo-
destes) et non pas par rapport aux au-
tres -
5 Je veux un travail qui m'intéresse 1 1
6 Je voudrais &tre plus ambitieuse mais 1
je suis trés influengable
7 Si j'étais plus ambitieuse, j'irais en 1
sciences pures
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets "interviewés 7 7 8 4

Remarques:

Tous (toutes) sauf une fille qui va en sciences, donnent un sens positif au mot
ambition

Une minorité&, ceux et celles classés en 4 et 5, tout en gardant un sens positif au
mot, le redéfinissent comme "désir d'atteindre ses propres objectifs' (bonheur)

cf. définition du Robert: ''désir ardent d'obtenir les biens qui peuvent flatter
1'amour-propre, pouvoir, honneurs, réussite sociale'.

Les filles et les garcons qui s'orientent en sciences se définissent plus comme des
personnes ambitieuses.
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THEME 24

QU'EST-CE QUE LE MOT 'SUCCES" SIGNIFIE POUR TOI?

FS FNS GS GMS
I | Succés par rapport 3 un critére externe: 3* o ** 3 _
gtre lé/la meilleur/e, gagner une compé-
tition, viser haut, satisfaire les autres
II | Succés par rapport d soi-méme: atteindre 5* 6** 5 4
ses propres objectifs, &tre satisfait de
soi-méme, &tre heureux
Nombre de sujets manquants - 1 - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Note: *signifie qu'un sujet se contredit

** sjgnifie que deux sujets se contredisent
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THEME 25

PERCEPTION DE SOI PAR RAPPORT AUX ETUDES

(EN PARTICULIER MATHEMATIQUE /SCIENCES)

PERCEPTION POSITIVE | FS ENS GS GNS

1 Je suis capable de réussir en sciences, 1 1* 2
en mathématique , ou sans précision

2 J'ai de la facilité 3 comprendre la 1 1 1
mathématique ou les sciences

3 Je fournis des efforts constants par 3 3 4 1
rapport au travail

4 J'ai une personnalité qui convient 3 1la 2
discipline choisie

PERCEPTION NEGATIVE

S Je ne suis pas capable de réussir en é 1 5* 2
sciences,en mathématique , ou sans pré-
cision

6 J'ai de la difficulté & comprendre la 1 1 1
mathématique

7 Je suis paresseux(se) par rapport au 2 2 1 3
travail

8 J'ai peur de 1'échec 2 4

9 J'ai de la difficulté 3 m'adapter (3 1 2 1 1

1'institution, aux styles d'enseignement)

10 | Je manque de coricentration; je dois 4
' 1'améliorer

i Nombre de sujets manquants - - 1 -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Note : * signifie qu'un sujet se contredit
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THEME 26 |

ACTIVITES PARASCOLAIRES -

- oy
: FS FNS GS GNS |
1 Pratique au moins un sport
- réguliérement, beaucoup 5 4 6 2
- peu, 3 l'occasion 1 3 1 2 f
2 Va au spectacle, au cinéma, au concert. 1 2 1 1 I
Ecoute de la musique. l
3 Pratique la musique,la peinture,la poésig 1 1 l
4 Va dans les discothéques,les veillées. 2 1 1 |
Organise des soirées |
) Tavaille: -le soir (y compris la garde 2 2 2 3
d'enfants)
-1'été 1 1
-bénévolement 1
-pour aider ses parents 3 la 2 1
maison
6 Lit: -beaucoup 2 1 2
-3 1l'occasion 1 1 1 1
-romans ou bandes dessinées 2 2
.documentaires 1 1 1
7 S'initie & une nouvelle discipline: in- 1 2 2
formatique, aéronautique, conduite auto,
autre i
8 Pratique ces activités: |
-avec ses ami/e/s 4 3 4 2 i
-seul(e) ) 1 1 1 |
-en famille 1 ‘
H |
' |
Nombre de sujets manquants - E - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

|
|
Remarques: Les filles qui vont en sciences auraient-elles davantage tendance 3 ne pas !
travailler (2@ cause de la classe sociale) et d avoir des activités solitaires? '
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THEME 28 a

VISION DE LA MATHEMATIQUE

| FS FNS GS GNS
’1 C'est logique : clair et net, concret, 4 4 5 2
. on a une certaine sécurité ("tu l'as ou
i tu 1'as pas')
!
2 C'est varié . 1
3 C'est utile, c'est un bon outil 1 3 1
4 C'est abstrait, loin de la vie 1
6 C'est neutre (parfois ¢a’ peut &tre méca- 4 1 2 1
nique si on applique les formules de
fagon répétée)
7 C'est mécanique, impersonnel, rigide 2 1
8 C’est beau 2
Nombre de sujets manquants 2 3 - 1
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Note: Le mot "concret' est utilisé 2 plusieurs reprises par différents sujets.
Nous 1'avons inséré 3 la valeur 1 ("c'est loglque") En effet, les sujets
utllsent ce mot en parlant des régles 3 suivre en mathématique ;° ‘ctest
1+1=2"le résultat est clair et nety "tu l'as ou tu 1'as pas", “c'est sdr.

1




( TELLE QU'EXPRIMEE SPONTANEMENT PAR LES SUJETS)
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THEME

28 b

VISION DES SCIENCES

FS FNS GS GNS
Les sciences, c'est un langage; ce sont 4 1
des bases
Les sciences, c'est plus expérimental 1 1
que les mathématiques
Les sciences, c'est plus abstrait que 1 3
les mathématiques
Nombre de sujets manquants 6 3 6 4
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

22
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THEME 30 a

ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE

( LES RAISONS QUI FONT QUE LE SUJET AIME OU N'AIME PAS LES

MATHEMATIQUES)
FS FNS GS GNS
1 Jtaime (en général) 4 2 4 2
2 Jtaime le défi 2 o
3 Jtaime le jeu (aspect ludique) 1
4 J'aime la mathémacique comme outil, 2
pour son utilité (aspect pratique)
“;;_mmgv;ime parce que je réussis bien 1
-gm_‘m3'aime la mathématique parce que je 1
trouve de nouvelles solutions (aspect
|| créatif)
7 Jtaime quand je réussis 1
8 Je n'ai;;*;;;wg;rce qu'il manque des 1
éléments humains
9 ‘ ij;_;;;ime pas(en général) B 1
Nombre de sujets manquants 2 3 - 1
N&mﬁr;“é;“sujets interviewés 7 7 8 4

Remarque: En fait, parmi les 26 sujets, seulement une "fille non-sciences" n'a pas
répondu du tout au théme 30.
Si dans chaque tableau, il y a des sujets manquants, c'est parce que chaque
étudiant n'a pas &voqué, dans sa réponse, tous les aspects de la question
(tableauwx 30 a, 30 b, 30 ¢, 30 4 )

Les garcons en sciences mentionnent une plus grande variété de motifs.
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THEME 30 b

ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE

( LES MATIERES PREFEREES, AIMEES OU PAS AIMEES )

ES
MATIERE PREFEREE
1 !AiAlgébre 1
—é % Géométrie
3 | Arithmétéﬁue
4 Trigonométrie
5 Logarithmes 1
LES MATIERES AIMEES
6 Algébre 2
7 Géométrie 3
8 Arithmétique
9 Trigonométrie 1
LES MATIERES QUI NE SONT PAS AIMEES
10 i Algébre
11 | Géométrie ( plus ou moins ou pas du tout) 3
12 | Arithmétique
13 | Trigonométrie 1
14 | Logarithmes 2
Nombre de sujets manquants -
‘ Noﬁbre de sujets interview@s 7
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THEME 30 ¢

ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE/LES SCIENCES

( AUTRES DISCIPLINES AIMEES OU PAS AIMEES )

FS FNS GS GNS |
LES DISCIPLINES AIMEES \
1 | Chinie ’ X
—2 Physique 1 2
3 Biologie 1 1 1
~4 ml:.ettres, langues 1 1
) Anglais 1
LES DISCIPLINES QUI NE SONT PAS AIMEES
6 Chimie ' 2 1 2
7 Physique 1 2
8 Biologie . 2
Nombre de sujets manquants 5 4 5 2
Nombre de sujets interviewés




214

THEME 30d

( LES ACTIVITES AIMEES OU PAS AIMEES PAR LE SUJET )

|
ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE

‘ FS FNS r GS GNS .“
; 1
i J'AIME ‘
1 Trouver un raisonnement par moi-méme 1 4 2
| - U RS PR U
; 2 Prouver un théoréme 1
; 7 Chercher de nouvelles solutions 1 - 4
4 Construir:'c;es figures N 1 o 2 2
5 Calculer, "compter" 1 L 1 2
| 6 | Reproduire un raisommement | 1 | 2 2
3 Appliquer des formules 3 1 2 1
8 Faire des jeux mathématiques ) 2 o 2
9 Faire des problémes pratiques 2 ‘ 1 1
10 | Apprendre par coeur les formiles ; 1 1
11 | Apprendre la théorie o2
12 | Suivre des régles 1 ' 1
13 | Répéter des problémes 1
Nombre de sujets manquants - 2 1 1
Nombre de sujets interviewés(es) 7 7 8 4
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THEME 30 d ( suite )

ATTITUDES ENVERS LA MATHEMATIQUE

( LES ACTIVITES AIMEES OU PAS AIMEES PAR LE SUJET )

FS FNS " GS GNS

JE N'AIME PAS
14 | Trouver un raisonnement far moi-méme . 1
15 | Prouver un théoréme 1 1
20 Cheréher de nouvelles solutions 2
17 | Construire des figures . 2 - 1
18 | Calculer, "compter' 2 1
19 | Reproduire un raisonnment . 1
16 | Appliquer des formules 2 3 1
21 | Faire des jeux mathématiques 1 1
22 | Faire des problémes pratiques
23 | Apprendre par coeur des formuI;s 1
24 | Apprendre la théorie 1 1
25 | Suivre ;;; régles )
26 | Répéter des problémes 1

Nombre de sujets manquants - 2 1 1

Nombre de sujets interviewés(es) 7 7 8 4
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THEME 31 a

COMMENTAIRES A PROPOS DES ENSEIGNANT/E/S DE MATHEMATIQUE

. FS FNS GS GNS
A 1 Aime tous/tes ses enseignant/e/s | 5 2 1
2 Aime certain/e/s de ses enseignant/e/s | 3 3 3
3 Reconnait leur compétence 1 2 1 2
§
B QUALITES HUMAINES DE L'ENSEIGNANT/E '
H
1 Exigeant/e, rigide |
-c'est bien ' 1 3 1
-c'est mal : 1 1
2 Souple, détendu/e, pas '"stressant/e" g
-c'est bien i 2 5 1
-c'est mal 1 1 1
3 Disponible
-1'enseignant/e l'est 2 1 2 1
-1'enseignant/e ne l'est pas 2 1 1 1
4 Relations individuelles enseignant/e-
€léve, encouragements, sollicitations &
1'effort
-c'est bien 3 3 3 2
-c'est mal 1 1
5 Est méthodique, clair/e 1 1 i 2 1
|
C | METHODES DE TRAVAIL :
1 Cours magistral: explications au tableau, '
cours 3 apprendre, beaucoup d'écrit, '
beaucoup d'exercices d'entrainement !
-c'est bien 1 3 ;4 1
-c'est mal 1 1 ;2 2
Cours avec €léves actifs/ves: ''on cher- !
che nous-mémes"
-c'est bien 2 3
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 31 a (suite)

COMMENTAIRES A PROPOS DES ENSEIGNANT/E/S DE MATHEMATIQUE

FS FNS GS GNS

D DEVOIRS ET EXAMENS

1 | Devoirs & la maison réguliers, obliga-
toires; Rigueur dans les délais; "Exa-
mens-verdicts"
- c'est bien 3
- c'est mal 1 1

2 Peu de travail i la maison; Autonomie
dans le travail; Examens faciles
- c'est bien 2 1 3 1
- c'est mal 1

—

E DISCIPLINE

[

1 Souple, "on fait ce que l'on veut"
- c'est bien 2 1
- c'est mal

—
—

2 Séveére, "il faut travailler"
- c'est bien 1 1
- c'est mal 1

- .

F AUTRES

1 - A eu au moins une enseignante 4 3
- N'a eu que des enseignants masculins

N W8

2 Le sexe de 1l'enseignant/e n'a pas d'in- 2
fluence sur la qualit@ du cours

g R U ot

3 La réussite en mathématique de 1'éléve, 3 3
son goQit pour cette matiére et sa rela-
tion avec l'enseignant/e sont liés

w
—

Nombre de sujets manquants - - - -

Nombre de sujets interviewgs 7 7 3 4
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THEME 31 b

COMMENTAIRES A PROPOS DES ENSEIGNANT/E/S DE PHYSIQUE ET DE CHIMIE

! ) |
FS v FNS GS 7ﬁl GNS ;
Commentaires d'ordre général ‘ i
1 Aime 1'enseignant/e . 1 i |
2 N'aime pas 1l'enseignant/e 1 1 1
3 Dit que le gofit pour la matiére et la 1 1
relation avec l'enseignant/e sont 1liés
4 N'aime pas la matiér: bien qu'il appré- 1
cie l'enseignant/e

Commentaires sur la personnalité de l'enseignant/e

5 Décourageant/e, stressant/e 1 1 1
6 N'est pas disponible; n'explique pas 1 2
7 N'est ni clair/e ni méthodique (tableau 1 1 1

! trés embrouillé)

8 Ne sait pas communiquer son savoir 1 1
| ‘
i , Nombre de sujets manquants 6 5 7 3
| Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Remarques:Tous ces commentaires sont spontanés et viennent de 5 individus seulement.
Les filles expriment plus des commentaires négatifs.




RESUME DU THEME 32

PREFERENCE POUR LE TRAVAIL INDIVIDUEL OU EN GROUPE EN MATHEMATIQUE

FS FNS GS GNS
I Préférence pour le travail individuel 5 4 4 3
II | Préférence pour le travail en groupe 1 1 2 1
III { Indifférence; alternance des deux modes 1 1

de travail, ou travail en groupe aprés

recherche individu2zlle

Nombre de sujets manquants - 2 1 -

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 32
PREFERENCE POUR LE TRAVAIL INDIVIDUEL OU EN GROUPE EN MATHEMATIQUE
FS FNS GS GNS

TRAVAIL INDIVIDUEL
1 J'aime: meilleure concentration 3 1 2 2
2 J'aime: j'avance 3 mon rythme 1 -
3 J'aime: je suis autonome, indépendant/e 1 1 1
4 J'aime sans raison 1 4 1 2
TRAVAIL EN GROUPE
6 J'aime: échanges fructueux, assistance 1 2 1

mutuelle, travail plus efficace et rapi-

de
7 J'aime mais aprés recherche individuelle 1 1 1

pour confronter méthodes, résultats....
8. | J'aime pour aider les plus faibles quand 1

- il domine* le probléme, aprés avoir tra-

vaillé seul |
9 J'aime: avec des meilleurs, pour mz faire 2 o1

aider
10 | Je n'aime pas: perte de temps, bavardage 2 2 2
11 | Je n'aime pas: manque d'autonomie, tu 1

te fies aux autres
12 | Je n'aime pas: les rythmes de travail 1

sont différents dans une &quipe hétéro-

géne !

i

13 | J'accepte quand 1'équipe est homogéne f 1
14 | J'accepted'aider les autres quand je do- 1 j

mine le probléme !

Nombre de sujets manquants - 2 ! 1 -

Nombre de sujets interviewés 2 34 7 : 8 : 4
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RESUME DU THEME 33

PREFERENCE POUR LE TRAVAIL AVEC DES PERSONNES PLUS FORTES, PLUS FAIBLES OU DE
MEME NIVEAU QUE SOI

1
FS FNS GS GNS
I Préférence pour travailler avec un/e 4 1 3 2
plus fort/e ou un/e égal/e 3 soi
II | Préférence pour travailler avec un/e - - - -
plus faible
III | Indifférence 1 1 1
Nombre de sujets manquants 2 5 4 2
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Remarque: La confrontation des thémes 32 et 33 améne 3 penser que les &tudiants(es)
préférent travailler seuls(es). S'ils(elles) doivent s'associer avec quelqu'un, ce
sera avec un égal ou un plus fort mais pas avec un plus faible qu'eux(elles).
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THEME 33

PREFERENCE POUR LE TRAVAIL AVEC DES PERSONNES PLUS

MEME NIVEAU QUE SOI

FORTES, PLUS FAIBLES OU DE

| : FS ENS GS GNS
| AVEC UN/E PLUS FORT/E !
1 J'aime: c'est stimulant 2 1
2 J'aime: 1'autre explique 1 1*
3 Je n'aime pas: la compréhension est dif- 1 1*
ficile & communiquer, 1'autre va trop
vite, il m'écrase
AVEC UN/E EGAL/E
4 J'aime: la communication est facile, on 1 1 1
échange les explications
5 Jfaime: le travail est plus rapide, effi- 1 1
cace
AVEC UN/B"PLUS FAIBLE
6 J'aime @ 1'occasion pour 1'aider 1 1
7 Je n'aime pas: les explications sont 3 1 3 1
sens unique; pas d'aide @ recevoir, perte
de temps
8 Je n'aime pas;: pas de stimulation 1 1
AUTRES RAISONS
10 | La relation amicale a plus d'importance 1
que le niveau
11 | Je travaille seulb:je connais mieux mes 1
possibilités
12 | Je suis indifférent(e) i la qualité de 1 1
mon associé {e)
Nombre de sujets manquants 2 5 4 2
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

* signifie que le sujet se contredit

LW
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RESUME DU THEME 34

PREFERENCE POUR L'ASPECT THEORIQUE OU EXPERIMENTAL

DES SCIENCES

FS FNS GS GNS
I Préférence pour 1l'aspect théorique 4 1
II | Préférence pour l'aspect expérimental 6 1 4 3
III | Pas de préférence 1 2 3
Nombre de sujets manquants - - 727# 1
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 34

PREFERENCE POUR L'ASPECT THEORIQUE OU EXPERIMENTAL DES SCIENCES

FS ' ENS Gs GNS
ASPECT THEORIQUE (T)
i
1 La théorie permet de comprendre (avant . : 1 2
dlagir) i !
2 L'expérience est nécessaire cependant 1
3 Le sujet n'aime pas la pratique ni le 4
laboratoire
ASPECT EXPERIMENTAL (E)
1 L'expérience permet une meilleure com- 3 2 2
préhension, la vérification de la théo-
rie; la théorie est difficile 3 compren-
dre
2 Le sujet a le gofit de 1a manipulation, 5 2 5 1
du concret; aime le laboratoire; aime
voir
3 La théorie est nécessaire cependant 2 1
4 La multiplication des expériences permet 1
de progresser (essais et erreurs)
PAS DE PREFERENCE (P)
1 Les deux marchent ensemble ; 1'expérien- 1 1 3
ce vérifiant la théorie
H
2 |'si on fait juste de la théorie, i quoi 1
ca sert?”(évolution des sciences et de
la recherche)
Nombre de sujets manquants i - - - 1
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4




THEME 35

ATTITUDES FACE A LA TECHNOLOGIE ( CALCULATRICES, INFORMATIQUE )

CALCULATRICES

Agréable, intéressante par gain de temps

Agréable, intéressante pour 1'améliora-
tion des connaissances

Neutre, efficace par gain de temps

Désagréable pour le manque d'activité
intellectuelle

INFORMATIQUE

5 Importante dans la vie d'aujourd'hui
(a cependant des cOtés positifs et des
cdtés négatifs)

Intéressante pour 1l'amélioration des
connaissances

Inintéressante: travail monotone

Le sujet est intéressé par 1'informati-
que

- Le sujet n'est pas intéressé par 1'in-
formatique

- Le sujet n'est pas intéressé par 1'in-
formatique et se sent coupable

Nombre ce sujets manquants

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 35 (suite)

ATTITUDES DU SUJET FACE A LA TECHNOLOGIE

FS FNS GS GNS
REPONSES
I Le sujet est favorable i la technologie 2 1 4 3
II | Le sujet est défavorable i la technolo- 1
gie
IITI | Le sujet a une attitude ambivalente: il 3 4 3 1
est intéressé par les progrés dis 3 1la
technologie mais est sensible aux dégra-
dations qu'elle entraine ("avant aussi
ils étaient heureux")
IV | Le sujet n'est pas concerné par les dé- 1 1
veloppements de la technologie
(valeur 14 dans les citations)
EXPLICATIONS
10 | Amélioration dans notre vie quotidienne 2 2 4 2
individuelle
11 | Amélioration dans la vie collective 3 4 5 4
(médecine, communications...)
12 | Dégradation des conditions de vie collec- 1 3
tive (chdmage)
13 | Détérioration du cadre de vie, de la vie 4 1 2 1
individuelle (stress)
Nombre de sujets manquants - - 1 -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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RESUME DU THEME 36

PERCEPTION DE L'INFLUENCE DU SEXE SUR L'ACCESSIBILITE AUX ETUDES EN SCIENCES

FS FNS GS GNS
Conscient(e) qu'il y a des différences 3 2 3 1
quelles qu'elles soient (nombre, capa-
cité, audace,....) et quelles qu'en
soient les raisons
Pas conscient(e) du tout 2 3 5 2
Propos contradictoires: nie puis admet 2 2 1
qu'il y a des différences
Nombre de sujets manquants - - - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 36

PERCEPTION DE L'INFLUENCE DU SEXE SUR L'ACCESSIBILITE AUX ETUDES EN SCIENCES

FS FNS GS GNS

1 -Aller en sciences n'est pas plus faciie S 5 7 3
pour les gargons ou pour les filles : ¢a
dépend des capacités )
-Aller en sciences est plus facile pour 1 2 1
les gargons que pour les filles

2 -Sait qu'il y a moins de filles en scien- 1 1 2 1
ces
-Ne sait pas qu'il y a moins de filles 1 1 1 1
que de garcons au CEGEP en sciences
3 -Pense qu la situation évolue et que la 2 2 2 1
différence diminue
-Souhaite 1'égalité 2 2 1 1
4 -I1 n'y a pas de raisons pour faire une 5 4 2 3

différence; garcons et fiiles ont les
mémes capacités

5 -La société, les mentalités véhiculent 3 1 3
les préjugés sexistes

6 -L'éducation familiale est responsable 2 1 1

7 -Les filles se laissent influencer ou 4 4 2 1
décourager par les préjugés sexistes.
Elles les véhiculent.

-Les gargons sont plus audacieux 1 1

8 -Les filles doivent combattre les px&ju- 4 2 1
gés sexistes

9 -Une fille doit travailler plus pour ob- 1 1 1
tenir le méme poste, le méme salaire,
les mémes résultats qu'un garcon

10 | -Les sciences sont réservées aux gargons 3 1 1 1
(jalousie masculine)
-I1 n'yapas si longtemps que les filles 1 1 1

sont aussi libérées que les gargons

Nombre de sujets manquants - - - -

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Sa en v e -




THEME 37

PERCEPTION DE L'INFLUENCE DE LA CLASSE SOCIALE SUR L'ACCESSIBILITE AUX ETUDES
EN SCIENCES

- 229 S

ES FNS GS GNS
1 OUI, 1la classe sociale a une influence 3 2 5 2
2 NON, la classe sociale n'a pas d'influ- 1 3 3 2
‘ence
NON, MAIS...(propos contradictoires) 2 - - -
3 - L'argent facilite: les riches n'ont 3 1 4 1
pas de problémes, ils peuvent continuer
leurs &tudes
- Le manque d'argent défavorise: les 3 2 3 1
pauvres doivent rapidement trouver du
travail
4 Les pauvres peuvent se faire aider par 1 1 1
les Préts et Bourses
5 Une différence existe: ce n'est pas 1
normal
6 L'entourage suscite 1'intérét pour les 2
sciences, en dehors des questions d'ar-
gent
7 L'accés aux sciences est une question 1 3 3 2
de capacité, de gofit; quand on veut, on
peut; l'argent n'intervient pas
8 -Chez les riches, traditionnellement, on 2 1 1
pousse aux &tudes
-Chez les pauvres, on ne pousse pas aux 1 1
études
9 Ce n'est pas l'argent qui fera réussir 1 1
ou étudier un &tudiant riche
Nombre de sujets manquants 1 2 - -
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 38

EST-CE QUE, D'APRES TOI, IL FAUDRAIT ESSAYER D'ATTIRER PLUS DE JEUNES EN SCIENCES?

QUI (avec ou sans raison)

2 NON (avec ou sans raison) 3 1 1 2.
3 NON, il y en a déjd assez; il ne faut 1

pas que des scientifiques dans la so-

ciété
4 NON, si trop de monde y va, il n'y aura 2

plus de débouchés

5 NON, il ne faut pas forcer les gens 3 2 1
faire ce qu'ils n'aiment pas

7 OUI, ¢a pourrait améliorer le niveau de 1 1 1
vie, ce serait mieux

Nombre de sujets manquants 2 S 5 1

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 39

SUGGESTIONS DU SUJET POUR ATTIRER DAVANTAGE DE JEUNES EN SCIENCES

FG FNS GS GNS
1 Pes de suggestion 3 faire 1 1
2 Accepter tqut le monde; encourager ceux 2 1 2 1
qui veulent y aller
3 Préciser d quoi servent les sciences; en 2 1 5 1
parler davantage; motiver les jeunes
pour les sciences
4 Informer les &léves du secondaire sur ce 1
que sont les sciences pures au CEGEP
5 Commencer plutdt (au primaire, au secon- 2 2 3
daire) par des expériences
6 Donner un enseignement moins théorique, 1 3 2 1
dans un vocabulaire plus simple
7 Mettre les cours de sciences
- obiigatoires 2 1
- au choix 1 1
8 - Raccourcir 1a durée des &tudes 1
- Rallonger la durée des &tudes au CEGEP 1
9 La qualité de l'enseign. est déterminante 1 1 1
10 | Favoriser les Pr&€ts et Bourses pour ceux 1
qui vont en sciences
11 | Ne pas entretenir 1'idée que les scienceg 2 4 2
sont difficiles; éviter tout blocage
12 | Faire une préorientation scientifique 1
au secondaire
13 | Soutenir le travail des &léves 1 1
Nombre de sujets manquants 1 - - 1
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Remarque: Les filles qui ne vont pas en sciences et qui demandent un enseignement
moins th2orique sont celles qui préférent 1'aspect thdorique des sciences (théme 34)
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THEME 42

OPINIONS SUR LES APTITUDES OU HABILETES NECESSAIRES POUR ENTREPRENDRE (OU REUSSIR)

DES ETUDES EN SCIENCES

FS FNS GS GNS

1 Aimer les sciences 2
2 Travailler 1 2
3 Avoir du talent 2 2 2 1
4 Avoir une bonne pré@paration au sern- 1

daire

Nombre de sujets manquants 4 5 5 2

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 43

COMMENTAIRES SUR LA PROFESSION DE MATHEMATICIEN(NE)

FS FNS GS GNS
1 Je choisirais peut-&tre cette profession 1 1
mais sans enthousiasme
2 J'aime les math&matiques mais je refuse 1 3
d'en faire ma profession (travail soli-
taire, n'aime pas la recherche)
3 Je ne connais pas la profession, je n'y 1 1
ai pas pensé
4 Je refuse d'exercer une profession re- . 1 1
li€e aux mathématiques (travail peu va-
rié, n'aime pas 1l'enseignement)
Nombre de sujets manquants 3 4 7 3
Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4
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THEME 44

JEUX AUXQUELS LE SUJET A DEJA PARTICIPE

FS ENS GS GNS 1

1 Je n'ai jamais démonté d'appareil; 2* 2 2* 1

je n'aime pas le cdté mécanique des

choses
2 J'ai déja joué ou je fais des jeux de 1* 2 5*

construction, des jeux €lectroniques,

de 1'informatique (ordinateur), du bri-

colage; je démonte des appareils

Nombre de sujets manquants 5 3 2 3

Nombre de sujets interviewés 7 7 8 4

Note: * signifie qu'un sujet (une fille et un garcon qui vont en sciences)mentionne
les deux; il est compté dans l'ensemble de la valeur 1 et dans l'ensemble de
la valeur 2.
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