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- mémbs et que les tendﬁces dites nouvelies ge retrouvent un peu partout au Canada.

Avant-propos ,

4
, o
Le Rapport de la Commission sur loq etudes canadiennes dont la version frangaigk porte
le titre 'Se connaftre, est paru en 1976. Ce précieux document touche du doigt un probldme
fondamehtal dont nous ressentons continuellement les effets, et auquel tous les Canndiens
devraient porter une plus grande attentien en cette période d'évolution politique.

I1 ne s’agit pas a proprement parler d'un prabléme nouveau. Déja, ln Commission royale
d’enquéte sur le bilinguisme et le biculturalisme au Canada avait noté a quel point les

c

Canadiens connaissent peu la renlxte canadienne. Pour remédier a ce {(leplomblv situation -

la Commission recommandait: “que dans I'enseignement de la langub.seconde, on évite de
présenter le francais et 'anglais comme des langues étrangéres, mais qu’on mette I’ accent sur
le milieu canadien ot ils sont parlés” (Livre 11, recommandation no 38). .

La mise en application d’'une telle consigne suppose une certaine connaissame de’'ce
milieu canadien. Or, a I'heure actuelle, trop peu de cherchetirs au Canada s Yintéressent
véritablement a ces questions. Tanl que la recherche fondamentale n'aura pas fourni les
éléments nécessaires pour corriger les anomalies actuelles, il appartiendra auk profesgeurs de
langues ot de civilisation, non seulement de corrlger les images déformées que véhiculent

in matériel didactique encore en usage, mais aussi d’enrichir ce matbriel conformément
'A une plus juste conception du miliew canadien.

Voild quelques bréves consxc\érations qui ont amené le Bureau de direction de IACLA & -

cholsir comme théme de son“colloque annuef de 1977 L'enseignement des langues et la
réalité canadienne.

Le plap du colquue peub\se résumer ainsi: quatre conférences suivies chacune de
quatre ou cing ateliers portant sur des sujets connexes. Coertains responsables d’ateliers nous
ont fait parvenirTe texte qu'ils ont présenté pour, susciter la discussign. Nous reproduisons
- des textes aprés la conférence qui traite du théme princx[fal

Pour décrire la réalité cufturelle au Canada, Naim Kattan s’appuie Bur ] histoire du-pays,
et & travers la lttérature, lftente de noue faire compkendre I'importance considérable que la
langfe a prise depuls gdelques-anpées.

Claude Germain traite d(; la réalité canadienne et du. matériel didaotiquie. C’est un
domaijne bien peu exploré. L'auteur fait rdellement oeuvre de plonnier patigon analyse de
conteny de six méthodes d’enseignement du frangais et de six méthodes d’ eﬁ‘seignement d
Panglais. Les résultgt® qui en surprendront plusieurs, n’en sont pas moins le reflet de la
' réalite. Non pas %e la réalité canadlenne Tnais de la réalité dans lenseignemen&des langues

~ secondes au Cana . y

Cest a Gilles Bibeau qu'on avait confié ln tache d’examiner la préparation ‘et la
formation des professeuts de langues) secondes a la lumidre de la réalité canadienne. Ses
propres recherches et les réponses aux queshonmures soumis aux professe eux-memes
'obligent & conclure que si-d'une part les disparités de plr?pulntlons e -aﬂ% juridictions
favorisen {léoriquement I'éclosion d’idéglogies éducatives différentes dans les dix proyvig-
o8s, il faut bien admettre d’autre part, que les besoins des professeurs de langues sont }és
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Le soctologuo Jucques Brazeau avait accepté de parler de la réalité canadienne, et des

perspectives d’avenir dans l'enseignement des langues sccondds. Méme 84l prend lg ™

précaution de nous avertir qu'il fpudra laisser écouler quinze ou vingt nna avant qu’on puisse
dvaluer la justepse de ses prédictions, il me semble qu’elles” sont déjay d'une saisissante
actualité. _ R g ' , -

Ce colloque sur I’enseignement des langues et la réalité capadienne aura, j’en suis sir,
permis 4 plusisurs d’entre nous de remettre a sa vraie place, c’est-d-dire qu centre de nos
.préoccupations, la question des orientations-linguistiques au Canada. . -
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“partir de I'histoire, de la géographie et des réalités actuelles au Cana
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' REAL!T L'I‘UREI l E AU CANADA : .
Naim Kattgn )

"Ce que je vais eesayer de faire ce matm c'est de vous proposd
7 qui nous mettmiqnt
peut-dtre sur la voie pour ®omprendre ou esfayer de comprendre 'importance absolument

‘considérable que la langue a prise depuis une dizaine d’'années.

|

Que ce soit ’enseignement de la langue aux immigrants, qu'dl 8’agisse de 1'enseignement
de la langue seconde, de la langue premidre, de la langue muternellp la définigion de.ces
langues, la’ langue comme définisseur d’identité, comme exercice spirituel et aussi comme
moyen de communication. Tout cela est imbriqué et se trouve dans une ambiguité qui fait
que, pour comprendre la situation actuelle, il faut peut-étre essayer de poqer quelques
hypothéses sur la réalité canadienne.

Je vais commencer, 8i vous voulez, comme le fmsaient les historiens et les sociologues

arabes des 8e, Pe ot 10e sidcles, c’est-a-dire qu’ils commengaient toujours par la création %\u.
v

monde. Ils.commengaient dés le début. La création du mopde a comrhencé ici, avec I'arri
des etiropéens. Pour ce qui nous concerne seulement. Bgn qu'il y ait eu d’autres peuples
avant, ces peuples appartenaient A deux principales civilisations, la civilisation afiglo-saxone,
britannique et la civilisation frangaise. .
Déd\leur arrivée, ils ont établi un rsffport avec I'espace nouvenu. Ce point de départ,

~ appartenih 4 des civilisations et vdnir & un espace nouveau a constitué un fait de civilisation

considérable en Amérique du Sud et en Amérique du Nord. J'ai estayé par la littérature, et
c’est pour ¢a que j'ai écrit un livre en trois tomes sur les écrivains des trois Amériques, de

comprendre & travers la littérature comment 8’est exercée cette formation cette forr'hulation

aussi d’une clvilisation par rapport a une terre nouvelle. :

I1'y a eu trois formulations: I' Amérique du Sud est différente de I’ Amérique du Nord et
I’Amérique du Nord comprend le Cam\da anglais, ou le’ Canada 81 vous \/bulez ot les
Etats-Unis.

Le foint de départ de toutes les personnes qui sont arrivées dans les Amériques a été
mélé de besoin de conquéte -d’une terre nouvelle, de renouvellement de soi, de la conquéte

. aussi de sol, et de Pexpression mystiquellet religieuse. Tout cgla s’est mélé, et parfois on a

essayé de cautionner la conquéte territoridle par la religion ou on a essayé d’expliquer la
religiOn par la conquéte terrttoriale. . . l

%ﬂ sont des ambiguités historiques qu’on peut trouver mheum nﬂns qui se sont
trouvébs quand méme en Amérique et qui continuent dans les états de I’Amérique d’exercer

“encore une influence. L’imbriquation de la religion pour !'établissement sur un espace

nouveau a été et est encore tine des lmphcatiom Jes plus 1mportantes du rapport de I’homme

- américain avec l'espace.

Donc 1l y a eu cet exercice de venir en pélexin comme 8e ‘sont appelés les premiers
immigrants aux Etats-Unis, pour établir le damaine de Dieu sur la nouvelle terre. Mais dés
leur arrivée, cés conquérants qu’ils § ag'issent de soldats “ou de coureuﬁ_Qe bois ou de
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ichasseurs d’animaux ‘pour la {ourrure, se sont trouvés devant un monde m_i‘l'wenu et 1l fallart . -
faire des choix.’ Et leNchoix des Canntens a été différent de celui des Américains des
Etats-Unis. . : ' -
1 ' " Ce cholix, d'aprés ce qu’on a vu plus tard, s’cst exprimé par plusieurs‘ faits. Le premier a : -
modn avis, c’est que lés Canadiens ont choisi de prolonger I'Europe, de ne pas coyper avec les .
& méres-patries. Pour les francophones, c'était quelque chose de trés frustrant, parce qu'ils
- étaient obligés par la conquéte militaire, pay la défaite -milithire: de couper, du moins
g physiquement si vous voulez, ou politiquement hvec % mere-patrie. Et ce besoin de
prolgnger la présence de la ‘méré-patrie 8’est prolongé par la nostalgie ou parune fidélité a
une ‘mére-patrie parfois symbolique et parfois idéalisée mais soubent, trés souvent aussi, une
mérng-patrie réelle au-dela de ln politique, _
-+ Le point de départ, ¢’était de ne pas se révolter comme les Ameéricains 'ont fait pour
créer une civilisation nouvelle et une culture nouvelle, mais de prolonger celle des .
i métropoles. o ) K ’

Il y & eu, 4 partir.de ce choix premier, un nutre choix quf wane implication aussi
spirituelle, culturelle et religieuse. (’est que le rapport avec I'espace étant un rapport de
prolongement de temps, de prolongement d’une civilisation, de denx civiligations et de
prolongembnt de tradition, est un rapport de fidélité, d’obéissance et non pas de conquéte.

La conquéte se fait par la conqueéte de soi, par la colonisation et non pas par I’exercice d’une
fp‘rce virile et d’expression de cefte force pour exprimer une liberté. :

Pour yous donner un simplé exemple, prenons la littéra&ure e I’Ouest des Etats-Unis et
de I’Ouest Canadien. On voit une différence assez nette. Encdre actuellement, la mythologie,

RN le personnage mythologique de 1'Ouest Américain, c¢’est le.“cowboy", c’esb le hors-la-loi, la
i q)ersonne qui, & cheval avec ses armes chasse I'indigéne et occupe le 80l, le conquiert et dinsi
exprime sa liberté, sa force et son rapport avec I'espace. Au Canada, le héros de I'Ouest, c’est .~
la police, c’est le “Mounty”. C’est celui qui aide ceux qui s'établissent & s’établir dans -
Pordre, % obderver la loi. C'est lui le héros, On voit déja que méme dans la mythologie L
populaire, dans I'état de 1'établisserent jdand I'espace, il y a eu une différence\prirgordinle. -
Et c’est cette différence d’abord deé prolongement de temps dans !'espace, de prolongement\ .
de I’Europe, de la fidélité, de la loyauté envers les méres-patries et aussi de respect de
) . 'espace*ou He la tentative de respecter 'espace et de 8’établir dans I’ordre et dans la 1égalité
‘plutot que dans l'exercice de la force et de la virilité.
On voit par exemple, et la je ne veux pas faire\m cours de littérature, qu’il y a une
\ oppression dans cet exercicey de vouloir se conformer 4 la 1égalité et 4 I'ordre. Ca ®nd la vie
' plus ennuyeuse et ¢a donne mains d’impact & la présence de ’homme.

Il y a eu amsi, sur le plan géographique, un autre rapport avec"espace. C’est que
'espace canadien était beaucoup plus dur, et malgré la colonisation, et malgré la richesse de _
cet jespace, il était ressenti comme l)]\ espacé dur. C’est Jacques Cartier, qui, le premier a .
utilisé un terme biblique: “C’est'la berre de Cain”. Encore la ‘présence de la Bible.

—-—  Longtemps on"a conservé I'expression. Claude-Henri Grignon patle encore de la terre de
Cain lors de la colonisation des Laurentides. -
It y a donc, 4 travers les générations, ce sentiment que cet espacg est 13, et qu’il faut 8’y- .
- établir par la volonté de la Providence et de Diew. Mais c’est une terre de Caln; ce qui n’était
€ pas le.cas du tout pour les “pélerins” des Etats-Unis. L ~ -
Donc, on g vu deux civilisations se prolonger ici, s’établir ici, et se découvrir comme ’
civiisations différentes. A cause de leur fidélité, & cause de leur rapport avec le passé et les
‘traditions, les Canadiens ne p\S)uvaient pas créer comme les Américains, partir & neuf. Je ne .
- - veux pas dire que c’est toRjours vrai aux .Etats-Unis, mais c’était la volonté, en tout cas de
_woefer tout 4 neuf. Aux Etats-Unis tout allait s’amalgamer ef se fondre. Ce'n/est pas arrivé. Il . .
y & eu beaucoup de gens qui se sant opposés a cette réalité nouvelle. En tout cas la volonté
, (historique, la volonté émoi:ive, la vol§nté mythologique des Américains était le contraire de
. : ‘( ‘ ) ’ | N | ' : . : » P!
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Ia volonté dea deux civilisations fondntri( es du (‘:mudn
Il 8’en et suivi aprés cette vision de soi comme différence, & cauae.de cotte acc eptntmn
“de larfiddlité, que d’Autres peuples plus tard, qui viendraient se jodndre puurrawnt aussi- étre
fidéles & leur culture et 4 leur religion et aurment la* hherte dom ,d avoir ln meme fidélité et °
» la méme obéissance 2 leur tradition et & leu ,
Mais celd a créé d’autres difficultés. rs difficultés dans les rapports des deux '
. communautéa La diffemnce acceptait donc 1 é té au passé, et aménageait politiquement
cette différence i est devenue quelque chose o'd peu prés synonyme avec Uhistoire du
Canada pendant deux gigcles.
"D’abdrd, comment affirmer. la légitimité de la présence de ces 'deux civilisations au
Canagda. Les Américains avaierit dans leur mythologie 'idée que puisqu’ils venaient au nom v
: Hf:au ils avaient le droit"de tuer les Indiens et de rendre esclaves les Noirs, tout au moins W
( d déb ad[t Ici, on. n'a pas ¢é passif-la. 11 y a eu des tentatives de tuer les Indiens, mais {1 y a eu
_ tout e tentatives de leg convertir, de les adapter, de les dpouser méme; et les enfants
7+ issus de tes mariages, devenaient Métis ou faisaient partie du paysage. Il de#bnaient des
b fanadiens, Canadiens anglais ou Canadiens francais: c’était accepte C’est trés gros ce que g’/
dis, mais en tout cas, dés le départ, c’était cette volonté-la. Et il n’y a pas eu ¢’esBlaves, tr
peu en tout cas, de sorte que I'histpire du Canada n’en est pas entachée moralement comme
celle ded Etais-Unis\ Je ne veux pas donner la des crédits de mogllité et de‘supériorité
Sthique aux Ganadiens, maistl istoire a voulu qu'il n’y ait pas dans pagsé au Canada, un
passif d’esclavage, comme aux Etats-Unis. \f
Et cela c’est trds grave et trés \mportan dar&s 'idée que I'on pent se faire deé sof et du
- e pays. Donc, de sa légitimité. La légttimité, ~c’était le prolongement de I'Europe sans la
' destruction de I’espace nouveau, et sans 1a destruction de ceux qui I'occupent. 11 Wa eu,
"malgré tout, des destructions. Mais ce n’était pas un principe d™action. Dong, la légitimité
. était religieuse; et socialement, il fallait I’exprimer aussi par ceux qui sont venus les premiers.
Alors, quels sont ceux qui sont venus les premiers? La méme thése n’est pas acceptée
par tout le monde. Est-ce que ce sont les frangais ou les anglais? Ce sont les frangais, bien
wir. Mais, il y a eu la défaite, alors la 1égitimité s’est transformée en légitlmlte polltique de
rapport avec une métropole britannique. .
Et ensuite, il y a eu I'idée aussi de' la 1égitimité par |’ occupatlon de territoire par la
conquéte, c’est-a-dire, la colonisation de territoire. Si il'y a des Ukrainiens qui exercepleurs
. bras &t leur énergip pour fertiliser le territoire du Manitoba ou d ailleurs dans I’Quest ‘s ont T
le droit d’y 8txe parce que c’est eux qui ont odcupé le sol, qui ont pris I'espace et qui ont '
transformé cet espace sauvage en un lieu, en ‘un habitat. Donc, la légjtimité vient par o
'exercice’de 'énergie humaine et non pas par la conquéte.
: Il y a aussi un autre ordre de moralité et de religion, qui a toujours soustendu les trois
S occupations des Aﬁlériques et qui donne au’Canada, sans que ce 8oit toujours bign exprimé
et bien circonstancié, mais qui donne malgré tout, dans le subconscient, sa spécificité de
pays. . '
"~ A partir de ces données-la, il 'y a eu une autre difficulté dans 1'établissement dans cet
espace nouveau, c’est le choix des élites. Qui gouverne au nom de qui? En Amérique du
Sud, il y a eu des empires qui onl eu des capitales la-bas. Lima a été une des capitales de
N 'empire hispanique A un certain moment, ’empire portugais a efson foyer au Brésil, mais
) ce n’était pas le cas en Amérique du Nord. Caraprés la coupure avec la Grande-Bretagne par-
les Américains, le Canada était un prolongement dans le Commonwealth, enfin dans cette
idée que le territ(_)irq ‘? prolonge au-delda des mers, et q;éthit un Commymwealth de blancs.
» o Ce qui était aussi différent. Ce n’était pas-un Commonwealth. ou on exerqmt une
prépondérance de supériorité et de domination c’était ung colonisation d'un meme peuple’
¢ pour aller ailleurs. . \
e Mais cela a' aussi créé des difficultés parce que, si I'dlite ‘qui exercait e pouvoir, était
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'une éMité britannique, et c¢’'était pendant longtemps le cas, il fallait Jpour exerger ce pouvoir
dans les localités, une élite locale. Et la grande difficulté, c’était de créer des rapports entre
I’élite locale et I'8lite de la métropole. Parfois cela a abouti & des oppositions farouches, et la
révolte de William-Lyon MacKenzie en 1837, est 'expression de ce rnppurt, d\\a deux chtes,
britannique et indigéne, i d*origine britannique et canadienne. |

Méme sl cette élite\g‘uit une élife, disons locale, qui représentait le groupe nuprés d’une

métropole qui avait le pouvoir, elle ne pouvait jmmais devenir une élite qui pxercait-

directement le pouvoir. Elle 1'exer¢ait comme agent d’'un autre pouvoir et avait un role de
représentation. C’était aussi le cas dank le régime fédéral, de I'dlite canadienné-frangaise qui
exercait le pouvoir comme représentatign aypres d'un pouvoir central et qui de\(ﬂj} Avolr sn
legitimitd comme reprégsentative de la population auprés d’un pouvoir central, mais qui
n’avajt pas la conscience ou la conviction qu’elle exergait directement ce pouvoir-la. C’était
la méme chose des deux cotés. Et pendant longtemps, il y avait cette schizophrénie par
rapport au pouvoir. Qui exerge le pouvoir, et est-ce que c’est.par représentation parce qu'on

est toujours des agents au pouvoir, ou est-ce qu'on I'a le pouvoirvéritablement? Et je pense:

que ces deux communautés avaient la méme attitude. Et les élites des deux communautés

* avaient I meme diffiqulté de s’exprimer comme représentatives du miliew, auprés de

quelqu’un d’amtre. Plus tard c¢’est devenu auprés peut-étre des Américaing, inais ¢’est
toujours auprés de quelqu’un d’autre. C'est maintenant ot I’on arrive & vouloir exprimer le
pouvoir auprés dé soi-méme, ce qui est quelque chose de nouveau au Canada anglophone et
au Canada franchphone.: ‘

Il y a un autré aspect, mais alors 14, tout & fait géogruphlque dans cette réalité
canadienne, et c’est dans le rapport avec l'espace. Il s'agit d'un caractdre vraiment
géographique, mais qui a.une influence trés considérable du pgint de vue culturel. Est-ce que
le rapport de I’espace est congu comme un rapport Nors-Sud ou Est-Ouest? Dans toutes les
civilisations, que ce soit la civilisation romaine, grecque ou arabe, etc., il y a toujours eu
I'idée de savoir comment le rapport avelc I'espace, avec le monde s’exergait. Est-ce que ’'on
allait vers 1'Ouest, vers |'Est, ou était le foyer? ' A .-

Au départ, quand les premiers francophones et ahglophones sont arrivés, c’était trég
digpersé. On allait de tous les cOtés, mais on allait surtout du Nord au Sud? surtout pour
ceux qui allaient chercher de la fourrure dans le Nord. Avec la montée de I'époque
marchande, avec I'arrivée des marchands, avant l'industrie méme, *on a découvert les
richessés de 1'Ouest, Que ce s0it aux Etats- Unis ou au Canada, mais surtout au Canada. Et le
rapport est deven 1\1}ent pendant prés d’un sidcle, Fst-Ouest. En Amérique c’était
devenu une mythologie ‘Young man go. West ; mais au Canadg, ¢"était la grande conquéte
canadienne, pas une conquete militaire ou guemere Le grand herolsme ce fut d’établir des
chemins de fer, de créer les relations Est- Ouest, et de dire que le terntoxre 8'étend de I'Est &
I'Ouest.

Alors le rapport. avec I’ space ge faisait d’Est en Quest. On a donc découpé des
commurmautés linguistiques, fulturelles et religieuses. Le pouvoir politique a cause de ce
changement de rapport ave¢/l’espace, de cette expression de rapport avec I'espace, le pouvoif
politique devait, était obligé de découper les rapports ethniques, politiques, religieux et

Mais il y a eud'avénement de l'industrie, de la technologie, surtout Venue du Sud,
J'allais dire des Rtats-Unis, et qui a fait que le rapport marchand, petit a petit, s’est
transformé en rhpport industriel. Et, surtout depuis la deuxiéme guerre mondiale, ce
rapport-ld deviént & nouveau Sud-Nord ou Nord-Sud. Et partout ay Canada, on découvre
d’abord qu’il f a des richesses énormes dans le Nord, que ce goit ici en Alberta, ou que ce
soit. dans la Yallée du MacKenzie, ou que ce soit dans I'Ungava et dans la Baie de James, ou
(que ce soit tout au Canada, on découvre qu’il y a un Nord.

Et ce qui st trés amusant aussi, c’est qu’au Canada anglais c’est encore la mythologie
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qui vient donner des ailes 4 la géogruphie L’écrivain qui parle le plus du Nord c'est Farley
Mowat. -Et cela dure depuis quinze ougbingt ans. Il est traduit en France, mais il n ‘est pas
connu au Canada francophone. Pourtant, an Canada anglophone, c’est 'écrivain qu'on lit le
plus, tant les jeunec que-les moins jeunes, parce qu’il parle du Nord. C'est incroyable le
nombre de litres qu’on publie sur lea Esquimaux, sur les Indiens. Et 13, je ne parle pas des
éttangers, parce que pour lgs étrangers c'est de I'exotisme, c'est presque normal. Mais les .
Canadiens eux-mémes ¥'intéressent beaucoup aux Indiens et aux Esgquimaux. 1l y a presque
plus de livres sur les Esquimaux que d’ Esqulmt!ux Cet intérét est un&découverte de rapport
Sud-Noxrd ou Nord-Bud. -

Mais, ce rapport-lﬂ a des conséquences ‘considérables sur tous les plans. D’abord sur le
plan de la communauté; les commpnautés se retrouvent non pas dans la prolongation de
I'Est & 1’ dueat mais 86 retrouvent entre elles du Sud au Nord. Elles se retrouvent dans une
autonomie; d'od cette montée de la conscience de l'autonomie provinciale qui change
complétement le rapport de J’homme canadien avec son espace. Si son rapport avec cet
espace-ld est Sud-Nord ou Nord-8ud, c'est qu’il se voit comme membre d’une communnuté '

‘beaucoup plus limitée # I’intérieur de son territoire.
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SHOULD BEGINNING SECOND LANGUAGE COURSES BE TAUGHT
AT UNIVERSITY? .

" Geoffrey Mills

Ve

. : :
Before being able to answer such a qixostion n8 this we must first of all answer the
question “What do we consider to be the role of a university? *
~ If we consider its role as that of an institution of higher learning and ros('ur(h then
perhaps we must exclude beginning language courses, since, by definmition, such courses are

not “advanced” in the academic sewse, and therefore do not belong in an institution of - -

“higher learning”. . .

. But 1 believe that tke university must, in some ways, l!ring about certain changes in' its’
functions. As well as providing tenching and research in advanced fields, n university should
also meet the other, perhaps more immediate needs, of the larger community it ‘seyves -
especially if the university can pmvxd(\ these services in the most efficient way.

What might some of these needs be in regard to second language tcuchmg’ When | was
a French teacher in B.C., a fairly large number of students would opt not to take French in
grade 8. Many who did begin taking French would do so without any real rhotivation or

‘inteyest; the question I qften heard was, “llow come we qhould take French? ' Those that I

convinced stayed with it, those I did not would drop out, some in grade 9, some in grade 10.
By grade 12, the number taking French had usually dropped to. 60% of the gmde 8
enrolment. .
Perhaps it was the teaching! Perhaps it was a lack of glear -cut , a Inck of relevdncee
of French to the sons of Okanagan apple growers. ’ é
However; many of these students - atd I beligve it is the same he French speaking
parts of Canada - realize later than-knowledge_of a second language - English or French - or

-of a Foreign language such as Spanish German, Portuguese or Russian - can not only an

enrichment and a widening of one’s horizons, but also a definite, a prt\ctlu\l asget for future
careers. So these students arrive at university with a different attitude to acquisition of a

second languige-and as Lambert and Gardrer show in their well-known book, ‘Attitiides and

Motivation in Second Language Learning (1972), attitude and motivation may well be the .
two most important variables in language acquisition. And 8o there is demand for second
language courses of the communicative type.-Then, of course, there are the many foreign
studanta who arrive in Canada, who wish, to attend a Canadian ‘university, but lack thé
necessary English or French to follow courses, write papers or participate in seminars: there
is a concrete and pressing need hut has to he met in a short time: failure at this point can he
very expensive. (They are usu llly scholarship students). These students tot are lhvwl«m

shighly motivated dnd are prepafed to follow vty rigorous progranmimes. .

But why shopld universj 1es do this? I have a few good reasony for saying they should.
1) Univergitles can pro de the expertise required. With h lurge body of personnel.
_ universities are in the best position to train the teachers rcqulr(‘d and are likely to
attract temchers of high calibre sincerely fhterested in teuchleng second languages as a
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“should, remind you that ‘begiining’’ courses does mot necessarily mesm
» mouse” courses. . Courses caq ba short or long, intensive, accelerated, conversational’

.

\ . -

cumer.S/\eﬁ:h tenchers ure atfractéd to-w university environment.

-2) Universities can offer 4 much wider variety of programmes, each one tailoremadas to

suit the individual and differing needs of the stugents: becnuse of its greater flexibility
in timetabling,”room allocation and so on, all kinds of courses can be offered, and |
“mickey .

grammatical, learning how. to write or only. how to listen or réad. Many such
programmes ajready exist espéelally irf English, such ns E.S.P. courses: English for

- gngineers, Eﬁglish fbr future teachets, English for studentd of Management Sagences
and g0 on. These ceouwges are sophisticated and highly accelerated, demanding

concentrated efforts both™ from the t(\'lzivh('r and the students. The best place where
these courses and types of teachers can be made available is, 1 feel™the, university .
3) Very few specific structures or departments in univérsities devote all their energies

-to the theories and practices of a second language learning and tepching. I believe that

there is room foy such n structure in all umiversities., It is Yot a. department of
linguistics: that hng nims of its own which are certainly not the teaching of asecond
language, but the construction of theories of language and the development of models
for describing Innguage and languages. Nor is it a department of Fducation, which has
much broader aims of which second language learning could form only a very
insignificant part. Nor yet is it a department of modern languages, where the main aim
is to prepare students to take degrees in the literature and civilization of the language
or in linguistics. None of these really meet the needs of those students who wish to
acquire. communicative competence in ‘a second language for purpose other than the
study of literature. a

The University of Ottawa is one of those universities that has a structure devoted to

the practice and theory of 2nd language learning. In this'structure, ‘in the Centre for Second
Language Learning, there are 3 main functions:

1) Research in second language pedagogy — including socio — and psycholinguigtics,

* methodology, curriculum and materials preparation, testin, ctc., serving a dis#ipline

that is still ill-define’but taking shape gradually. g

2) By being a8 it were, in the forefront of research in second language practice and
theory, the Centre is obviously in a good position to offer specialised teacher-training
programmes over and above the-basic one offered by the Faculty of Education. The
teacher training role is then a very important part of the activity of such a Centre.

3) Of course, the actual teaching of second languages forms the basic raison d’étre of

the Centre. We prepare and test students in their second language (English and French)
8o that they can function as students {n d bilingual university, that is, follow courses in
the other language and so on. This would, of course, be extended to include other
languages without detracting from the special status of English or French but to meet
the crucial needs of various groups of students who want to be able to speak, read and
understand another language for career, cultural or travel purposes, but who are not
particularly interested in doing a degree in a foreign literature.

LI

This is all I haye to say, but would welcome comments, cotinter arguments and

suggestions. Do ,ou believe, for instance, thal separate structures such as the Centre for
Second . Language Learning should exist for the purpése of teaching beginning language

courses at university level?
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langue geconde. Les résultats obtenus ne seront, blen entendu, valables que pour les douze
méthodes examinées.* r

. ) A .
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ILA REALITE CANADIENNE EI I.LE MATERIEL DlDA(‘..'I‘IQUE
Claude Gertain

/ o
Lomque I'on ma invité & traiter dO®La véalité canadienne ot le matériel didactique”,

j'al actepté avec d “autant plus de plaisir et d’empressement qu’il s’agissait d’un domaine #

peu prés inexploré. J'ai cependant cru, au début, qu’il aufﬁrmt tout simplement de définir,

dang un premier temps, la réalité canadienne et, dans un second temps, de voir dans quelle »
mesure le contenu des methodes corrgspond a cette définition.

Or, en prenant connaissunce du récent Rapport de la Commission sur les Iztudea \

" Canadiennes (The Report of the Commission on Canadian Stud{es) mieux connu sous le -5
nom de Rﬁ?port Symons, paru en 1975, je me suis rendu compte dql'absence de consensus
sur ce qu'est la réalité canadienne. Il n’était évidemment pas queati%nqgg_n,.pm
mon aqalyse sur ma ropre conception de cette réalité.

8, de fonder

C’e¢st pourquoilil m’a fallu songer a une autre fagon de procéder, plus réaliste. J’ui alors

décidé de renverser dn quelque sorte la proposition, c’est-a-dire d’examiner dés le point de
tlépart le contenu materiel didactique afin d’en dégager U'image de la réalité canadienne
qui est prégsentée aux étudiants. De la sorte, il 8’agit; noh plus de voir si les méthodes
d’enseignement des langues refldtent une réalité canadienne sur laquelle personne ne
s’'entend, mais bien de dégager un portrait, qui a tout de méme son importance, puisque
c’est celul qui constitue la ratien duotidienne de nos’étudiants-consommateurs.

Il mn’est ensuite apparu comme évident que, pour pareil sujet, je me devais de n’étudier

que du)matériel canadien. Par méthode canadienne, j'entends toute méthode utilisée au’

Canada ‘'mais réalisée par des auteurs canadiens ou adaptée spécifiquement au contex
canadien. Je me suis egalement limité a l’etude des seules méthodes de frangais et d’anglais
langue secénde.

Il m'a fallu ensuite opérer arbitrairement- et gubjectivement un tri parmi les'méthodes

répondant & ‘mes critéres de sélection. Afin de travailler sur du matériel qui sojt reftivement
représentatif de usage actuel, j'ai cru utile de m’imposer le cadre suivant: (v. page suivante).

Au total, donc, six méthodes de francais langue secande, et six méthodes d’anglais

Egalement, je tenterai de m’en tenir aux points communs & ces methodes afin de

déceler des tendances générales et d’éviter ainsi de faire la critique de telle ou telle méthodé
en particulier. C’est pourquoi jé m’abstiendrai désormals de mentionner la source précise de -
mes observations.

Quant aux aspects & étudier, j'ai décidé de m’arréter fu point de vue socio-culturel et

au point de vue linguistique, tout en m’attardant en particulter au premier, plus rarement
abordé. Le point de vue socio-culturel doit ici étre congu de la fagon la plus vaste possible, -
de maniére & signifier tout mode de vivre, de penser, d’agir et de créer, c’est-a-dire autant ce

lors de cette étude.

*Je tlens ici 4 exprimer toute ma reconnaissance 4 Mme Gisdle Chevalier-Hudson pour son assistance .
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qui sé trouive dans hotre bagago inmlleu tuel }wu dans notre numetw..uutxmt nos lqiuim qub 1
(ugpn de nous ennuyer.
Sur ce plan socto-culturel, j'ai choisi de ne traiter que des cing aspects Hmvxmtx

. 1. les occupations et les loisirs des personnages des methodes;
2. la conceplion de la femme; ) . '
: R 3. les noms de lieux et de persfonnages; . -
\ 4. les relations entre les parsonnages; I- .
© 6. _lacomppsition ethnique du Canuada.
|} . '

1. Point de vue socio-culturel
n) les.occupations et les loisirs des personnages
En procédan{ & un relevé systématlique et quasi exhaustif des professions ou dés
emploi& occupés phr les personnagea o ge rend L’pte que les prmupules professionu _
représentées sont celles-ci:’ ’ .
—  professions libérales et cadres supérieum
—  cadres moyens :
N employés de bureau et de commerce
-~ personnel de service
— quelques artistes et policiers. \ )
En d'autres termes, .le (nonde des salariés agricoles, des pecheurs, des artisans, des

manoeuvres, des ybtrajtés,fet surtout des chomeurs, ne s’y trquve pas.

A y regarder d’un péu plus prés, Powse rerjd alors compte que la classe sociale la plus
ement représentée est celle de la petite et surbout de la moyenne bourgeoisie, en milicu
ufbain. De bons bourgeois cossus, a I'aise, el passablement instruits: tels sont les personnages
qui peuplent en honne partie les méthodes étudiées. Des personnages, en somme, qui vivent
isiblement, soit dans leur résidence principale, soit dans leur chalet d’été, qui se déplacent

dans 'une ou:'autre de leur deux voitures (quand ce n’est pas en avion), accompagnés la
plupart du temps du toutou familial.
9i, dans le matériel examiné, les personnages ne travaillent, qu ‘exceptionnellement, par
.~ contre, les loisirs ne manquent pas. 4 la maison, la priricipale occupation consiste 4 regarder
‘la télévision: en plus, les gens écoylent lr radio, recoivent leurs nombreux amis, offrefi des
soirées, lisent ou écoutent de la njusique. A l'extériéur, ils assistent surtout a des spectatles
(cinéma, thédtre, concerts), vont du musée et a la discothéque, et assistent & des matchs (do
hockey. surtout) —— lorsqu’ils ne/les regardent pas a la télévision; en plus, les personnages
des méthodes ont une prédildction pour les voyages (surtout en Europe), et plus
modestement, pour les -niques.- Les vacances se passent rarement & *‘balconville”. Le
reste du temps, ils sont au restaurant ou font des promenades. On ne saurait passer sous
_silence, é nt, les ghelques sports servant a meubler les nombreux temps libres de nos
héros bofrgeois: sports d'Intérieur, comme le ping-pong ou les jeux de société, ou sports
d’extéridur; en été, le tennis et-la natation surtout; en automne, lu chasse, et en hiver, le ski
ot le hockey — le plus souvent comme spectateur ¢ependant.
1En somme, P'étudiant de frangais ou d’anglais langue seconde consomme un monde
bourgeols, & qui & été donné le privildge de faire dds maintendnt 'expérience — mais sans
prépnmtion — de cette prétendue “civilisatnon des lojsirs” tant attendue.

. b) la conception de la femme ~
& Que fait la femme, dans les méthodes analysées? Lorsqu'elle est & la maison, c’est la
J . oufine qul est son milieu de prédiléction car c’est togjours la femme, et elle seule — sauf
lorsqu’elle regoit de I'aide de... sa fille — qui fait 18"tuisine, qui.prépare tous les repas, gt
- qui, cela va de soi, fait 1a vaisselle (lorsqu’il n’y a pas de ﬂave—valsselle. bien entendu). Si elle
e | " n’est pds 3 la cuisine, on la trouve alors en train dé faire le ménage, de faire le repassage, de
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- .- faite de ln couture, ou de parler au téléphoreg(ear élle-havirde). En plus ¢’est elle qun dm\' s
g'accuper (l" mettre les enfauts au W, de les revéiller, st meme de les gduguer +
Lorsque. la femme sort, <’est pour i les coursos ou Hour “magnsimer” (st vous me
. permettez ce cpnachamisme), c'est a-dure pour depehser Pargent gagne pat le mar. lLanne .

weme, dang un cay, ‘gqu’elle *(‘nvv démander aupgravant de Pargent & sou mari. Fut a noter,
lorsqu’elle “magasine”, elle est, soit seule, soit Rvec sd (ille; de toute maniédre, elle n'est -
jumais nccompagnée de sén mari (car il faut dire que, si Te man veut s’acheter des vétements
ov des chaussures, il est, lui aussi, soit seul, soit accompagné de... son filg). - -

Il peut arriver que la femme travaille. Siotel est le ens, elle est en dEnéral sceretare,
infirmiere, vendeuse, serveuse, coilfeuse, femme de ménage, hotesse de I'nir, institutinee,
“actrnice, monttrite ou journahste. Ce nlest qu'exceptionnellement que la femms occupe un
poste de cadre supéricur ou meéme moyen. A noter qu'il 8'agit ici de professions qut sont

) ¢ ppparues dans plus d'une mdéthode; je n’ai donc pas tenu compte des cas, exceptionnels,

yltestés dans une seule méthode: . '

; , - Les adolescentes, de leur coté, sont rarement émancipées ou contestataires, et
parmissent étre dépourvues de toute conscience sociale: elles ont plutot tendance a accepter
'ordre établi. . ' - '

o Quant aux petites filles, elles sont nettement dominées par leur petit frere, sont plus ou
: . moina étourdies (ce sont elles qui se perdent dans les magasing), un peu nigises ou naives
’ (object des taquineries du petit frére), et s’occupent a la maison des taches dévolues a In
mére: laver la vaisselle, préparer les repas, faire le mfinge, etc. . '

Dans I'ensemble, on peut donc dire que I'image qui est présentée de ln femme vst celle,
traditionnelle, de maitresse de maison et de meére de fumille. L'épouse admireson mari, qui
In domine, mais & qui elle est pratiquement toujours soumise. Elle prend rarement part aux
décisions familinles et se sert de “la voiture de son mari’’ (ou, bien entendu, de la sienne, s'il
y eh a deux). La femme ocgupe rarement le devant de la scéne: elle est pratiquement
toujours reléguée a 1'arriére-plan. Elle ge livre rargment, sinon jamais, a des travaux createurs,
ni sur le plan proprement artistique, ni sur le plan artisansl. Le héros féminin n’a pas encore
vu le jour. On ne trouve aucune hérd'?)v\e féminine susceptible de servir d'identification aux
jeunes filles. Au contraire, la femme de trouve pratiquement toujours en situation dechue,
ubsentﬁe tout centrp veritable "intéréy. Elle est absente du monde des professionneld, des
savants, des inventeuks, des grands écrivaing {par exemple, dans une méthode de niveau
avancé, on ne trouve aticun auteur féminin pour une dizaine d’auteurs de textes littéraires).
Bref, elle est .absente de ce qL@ est considéré comme le monde de la réussite. Aingi, e
matéricl analysé présente une image plus que traditionnelle de ln femme, tant dans |
méthodes anglaises que dans les méthodes frangaises, qui ne montrent sous cet aspect
auctthe dif férence significative. ) . / ot

A-

¢) les noms de lieux et de persponnages
Dans mon plan initial, je m'étais propose d’étudier i la fois les noms de lieux (ou
joponymes) et les noms de persorinages (ou anthroponymes). Or, aprés avoir relgveé a la fois
les noms et les prénoms des personnages des douze méthodes observées, §1 ne m'a
malheureusement pas été-possible d’en 4frer toutes, les observations que j'avais souhaité
obtenir (sur la _fréquence, par exemple, d& certains nomsd, en comparaisons avec les noms les
plus courants que ’on trouye, par exemple, dans un annuaire (élé} oniquo).
- Quant a I'étude des toponymes, elle g'est révélée des plus intéressantes puisque ¢'est
- sous cet aspect qu’il m'a fallu procéder a une distinction entre les méthodes de frangais et les

"

méthodes d’anglais langue seconde. Ce qui caractérise les premiéres, ¢’est que,.a unc
X exceplion prés, on note uhe trés nette prédominance de noms de lieux du Québec; viennent
ensuite, par ordre d'importance, quelques noms de villes de ’Ontario (surtout Toronto el
- L Ottawa), puis quelques noms de villgs, soit de 1'®®Ouest canandien (Vancouver, Wihnipeg et
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carte geographique un, releve des pl'lm IpRYx - pulmx de concendufton dans Yensemble du
Canadn, des canadiens-francaig. Mais, en genéral, 8 méthodes de fulngmb langye seconde
sont nettement fournées vers le Quebec (¢t en particulier vers les viles de Montreal ¢t de
Quebec). La provinee de Quéhvz‘ uppm‘mt en qualque sorte comme le heu de miiement ou
d'identification de la francophonie canadienne. - .
_ [3;“18 les méthodes d’anglais, rien de semblable. Aucune ville en’ particulier (ow atcune
- .province en particulier) n’dpparait comme le symbole, en quelque sorte, du monde
anglophone. Celn pourrmt paraitre normal, a premicre vue, pusgque neal des dix provinees
canadfennes sont.a majorité deslangue anglaise. Pourtant, it ctonmant, les noms-de villes ¢
ces provipces anglaises apparmssent rarement. L'on assiste plutol o une softe d'mter
. nationalisme linguistique, avec predominance, soit des noms de villes ou d'états amertcains,
: soit de différents pays, soit —®ait assez étrange -— des noms de villes du Québec,
c’est-a-dire de la province dans laquelle se trouvent la majorité des apprenants.
Ainsi du point de vue des toponymes, les méthodes de fran¢ais montrent un souct de
+ locahisation géographique de la langue, d'ancrage dans la reahte, alors que les methodes

d'anglais reflétent plutot un sonct d’internationalisme lingupstique. .

' d) les relations entre les peruonnages

Afin d’étudier cette question, J’ai du me limiter a 'examen des methodos (‘ompmtunb
des dialogues, éliminant ainsi c%q méthodes, dont quatre ‘d’anglais et ume de frangais.
“Comme cadre d’analyse, je me suis inspiré de ‘données établies récemment pour le compte du
Conseil de I’ Eurq‘po, que je me suis permis de modifier legerement.

Considérons en premier lieu les relations familinles, dominantes dans trois methmlm et
secondaires dans deux autres. Dans la mujorite des cus, entre mart ¢t femme il n’y a pas de
véritable* communication; les éhanges verbaux portent. davantage sur des phénomenes
extérieurs (comme une panne d'essehce, une horloge defectueuse, une sortic & venir, ete.)
2 que sur leurs propres sentiments. Mari et femme se cotoient, se tolérgnt, dans leur vie

parullele. 11 g’agit, la plupart du temps, de *“deux solitudes”. Dans quelgues eas, les relations
sont cependant léegerement tendues: par exemple, un mati contrari¢ par sa femme, ou un
mari qui, & quarante ans, s omzlnclke On note eégalement un cas de relatiop Qlu(()t
sympathique: un vieux et une viellle qui, a force de viv ¢ ensemble, fimssent par se
ressembler“. Mari et femme n’éprouvent jamais le besoin, sé’it de cesser de fumer, soit de
maigrir. Chacun est satlsfait de son sert actuel.

Les relations entre les parents ef les enfants sont plutot cordigles, pour ne pas dire
neutres, 4 part quélques rares cas de conflits de générations entre un pére et son fils ou un
pére et sa fille.

. Quant aux relations des enfants entre eux, elles sont nettement dominées par un
atmosphére de camaraderie et de taquinerie. On se chamaille rarement, méme 8'il arriye au
petit frére, exceptionnellement, de.8’impatienter ou de refuser d’emmener avec lui sa petite

*  soeur sous prétexte qu’elle est trop pgtite... _

En deuxiéme lieu, examinons les relations gregmres (c’est-a-dire entre amjs), doii-
‘nantes dans quatre/méthodes. Entre foeunes gens, 'atmosphére est d la camaraderie, ot les
relations sont tréds cordiales: entr’aide, conseils, amabilités, gentillesses, services rendus, cte.
Dans quelques cas, les relations sont plutol neutres mais on reléve un eas de jalousie, chez un

) ' adolescent, et un cas de conflit léger entre deux copains de bureau qui se retrouvent
ensemble a la péche. Et que dire de ce jeuns homme et de cette jeune fille yui, sur le point
de s epouser en sont encore... au vouvoiement! Les jeﬁ‘nes ne connaissent pas encore le
_problé¢me’de la drogue. ' v,

_ Les Yelationg professjionnelles, par contre, se garactérisent surtout pu‘l‘ lewr ton de
neutral}té.. Il convient cependant de noter que dans certain cas on sent une réaction de
'
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 I’'enseignement, soit de la langy

ventublt' nvm{)lztthw envefs les personnages; il urnw pm fows egale nunt que JH u;ll( Muh" )

s'entr'aldent i ouyrnge. N .

Chez 1és plus jeunes, surtout, les relatiops entre élove et mstitutetr nu mstituttice, ou
méme entre aléve et directeyr d'école, ront lnumurﬂ trés cordinles. Reglo géndmle, los
professeurs sont des gens senses, comprehensifs, et mdulévqm I

Quant aux relations commercantes .et civiles, eolles bnt surtout un caractdre de
neutralité: les vendeusegy ou les serveuses accomplissent froidement et consciemment leur
dvvoir sans fuire monire ni d'agressivite, ni de familiarité. Le cay d'un guido igapatient a
(P[)(‘ndlll’“ pu étre releve.

Que retenir de tout c¢ect? Dans Pensemble, les relations entre les personnages xmht :
plutot, soit neutres, soit cordiales. Les cas de conflits, toyjours mmimes, sont 'exceplion
plutot que la régle. La plupart des personnages.mis en veuvre dans les dinlogues examines
vivent sans probléme, parnissent satisfaits de leur sort, et sont entourés d’umis. Pareil tableau
correspond-il 4 la “réalité”, canadienne ou autre? D’ailleurs, en cetle matiére, le réalisme
est-il souhaitable? A chacun d’npprécier selon sa propre conception de ln réalité.

*
.

e) lac ompomtum ethnique du Canada
A une exception pres, dans les douze méfhodes examinées, an ne trouwve prathuoment

‘rien sur la composition ethnique du Canada. Encore fagt-il souligner que dans le cas de cette

méthode particuliére (en anglais langue seconde) ou entrent en jeu des personnages de
nationalités diverses, qui viennent d'immigrer au Canada, il s'agit de matériel didctique
protduit expressément pour le compte du gouvernement provincial de I'Ontario, Fltnzenshlp
Branch, et destind aux immigrants de Toronto qui désirent afprendre Cangluis.

Qu’en est-il maintenant de la présence des anglophones dans les iméthodes de frangais?
Dans trois des méthodes, sur six, il n’est nullement question des canadiens- anglais: tout est
centré exclusivement sur le francais et sur la francophonie. Par contre, dans les trois autres,
la présence de ’éiément anglo-canadien se fait sentir de différentes fagons: dans une
méthode, les auteurs présentent explicitement les canadiens-frangais i des anglophones
canadiens, représentant les éléves; dans ‘une autre méthode, lapréalité anglophone est
présente, soit sous la forme d’un maringe mixte (le. mari du Québec et la femme de
Vancouver), soit par le biris de quelques évenements particuliers; on assiste dans une

troisiéme méthode, par le binis des textes choisis, pour le niveau avance, & une véritable

profession de foi dans le bllinguisme et le biculturalisme canadien, en dépnt* de I'absence,
partout ailleurs dans cette méme méthode, de I'élement canadien gnglophone.

" Dans l'une de ces méthodes de francais, il convient de fa&re remarquer que tout le
monde parle spontanément frangais en pnésence d'un personnage unglms d’origine écossaise;
comble de I'étonnement, lorsque ce méme personnage se relrouve ep avion en route pour
Vancouver assis aux cotés d’un autre anglophone, la conversation se déroule... en frangais!

A linverse, comment Jes francophones canadiens manifestent-ils leur présence dans les
méthodes d’anglais? Trois cas méritent d'étre mentionnés. Dans une méthode, destinée aux
enfants, il semble que le Canadien soit synonyme d’ahglopl‘one, alors que tout élémerit
frantophone est automatiquement associé a la France. Il n’y a donc rien 4 tirgr de ce coté!
Dans une autre méthode, de niveau avancé, les francophones canadiens sont plus ou moins
inexistants:.leur_présence n'est assurément qu’accidentelle. Il importe, enfin, de souligner le
fait que dans la méthode dont il 'a été question plus haut, destinée nux immigrants, les
francophones canadiens brillent... par leur absence.

Mais y a-t-il ieu de 8’étonner outre mesure de tous cvs faits? En y réfléchissant bien,
n'est-il pas normal qu'il en soit ainsi, les aulgurs de méthodes nyant pour but premier
anglaise, soit de In langue franguise, et non Penscignement.
ada? La réponse 0 -pureille question n'est certes pus simple,
14 matiére i réflexion. .

de la réalité ethnique du C
mais il semble bien qu’il y ai
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“sur le plan socio- (ulturel Quant au plan hingaistique, qu'il me teste maintenant a pysenter

sucunctemen&, il m'n fallu malheuteusement liminer aspect phonethue nh'ayantdpas pu

<A me procirer toutes les bandes d’accompagnement nécessnires. Vous voudrez l),on me
pardogner cette impostante mais inévitable lacune. 1

' .8lir le plan°des structures grammaticales, qu ‘en ost-il au juste? Dans l"nse ble des

. éthodes de }rancais il n’y a'rien de part.icu r: les structures ou-la syntaxe sont lype

[ international”, ¢’est-a-dire dans un frangais commbn a la fois au Québoc et a Uensengble des

pays francophongs, comme *‘Il regarde la Lel(:vmml , “'Les ouvriers n'ont pas fayt les

réparhtions’’, “Je vais télephoner a Momque ce soir”, ete. Ce que 'on remargque quelguelas,

| cépendant, mais c'est I'exception, ce font des structures syntaxiques bylteuses, bu pien de
) v " type proprement européen. Vojcizsqueques exemples pour illustrer le premier cas: “LLéve les
(-)\ mains” dit 'agent de police (au lfeu de}‘Hanut les mains! ''); “Regarde a la pago 2. Estice que

y tu la régardes? ' (au lieu de ‘“‘Est-ce que tu la vois?.” ou ‘“Est-ce que tu I'as trouvée? !"); “Ja

vais- chez Eatop; moi je vais & Dominion”. 1l faut souligner ici qu'il ne s’agit; pas a
oroprement parler de tendances puisque tous ces exemples n’onl été releves que dans une
» méthode. Dans le deuxieme cag, il 8'agit de structures de type proprement européen,
domme “onze heures moins le quart” ou “midi'moins le quart”. 11 faut cependant noter que,
de\fagon générale, on n’enseigne pas le ““si’’ aprés une question négative (peu employé dans
7 le Canada francophone).

Qu’en est-il, maintenans, des methodeﬁ d’ anglms? On trouve les deux mémes types de
constructions: soil des structures du type “British”, comme “Whose {8 this cap? " ou
comme “Which is Bob'’s book? ", soil des structures bmteuses Voici quelques exemples
pour illustrer ce dernler cas: ““I helped father to wash his car’ (le fo étant ici inutile); “Mary
goes water skiing often” (Ja place.du “‘often’ étant curieuse); “Did you recite your
geography this morning? ' Jemploi ipntwndu de “recite” dans ce gens); “He sold them to
. her himself” (! ); “We toolf our ranks...” (! ), etc. La encore, tous ces exemples sont tirés
d'une sgule méthode; c’est ourquox il serait abusif de parler de tendances. Ailleurs, dans
‘une autte méthode, je n'ai relevé qu'une seule construction qui laisse quelque peu & désirer:
““1 told him to please sit ‘down”". |

Toutefois, c’est surtout dans le domaine du lexique que l'on trouve le plus grand
nombre de régionalismes. Dans les méthodes de frangais, on note deux tendances: ou bien
les auteurs s’alignent exclugivement sur I'usage frangais de France; ou bien ils font un effort
pour mentionner, explicitement, & la fois 'usage frangais et 1'usage canadien. Par exemple,
dens la plupart des méthodes, il est quedt/ion de la désignation différente des repas en France
(le petit déjeuner et le diner) et au Canada frangais (le déjeuner, le diner et le souper). Dans
une méthode en particulier, de niveau avancé, les auteurs se sont efforcés de faire un
rapprochement entre expressions et mots frangais et canadiens, chaque fois que cala a pu
étre possible: par ex., en autobus — en car; en caravane — en remorque; en canol — en
. cande; un chandgil — un pull; un ‘savon — une savonnette; une débarbouillette — un gant de
~ toilette; une moppe — un balai & franges; un miroir — une glace; un oreiller — un traversin,

' etc. Ces mémes ' auteurs, en, plus de- suggérer une bibliographie succincte sur” les
canadlanismes',rbnettent en garde, également, contre I’emploi de faux amis comme “‘théitre”,
“monnaie’’, ‘“cuisiniére’”, etc. A propos de ce dernier terme, voici d'nilleurs co gu'ils
écrivent:

A =

(13

“On notera que l'usage canadion ne connaft pus généralement le mot “cuiiniere” pour
désigner un fournesu de culsine. (...) Do mdme, si vous dites “J'ni mis du charbon dans ma
- cuisiniére’ ou “J'al frotté ma culsinidre avec du papler de verre parce qu'elle était snle”,
vous rlsduaz de vous faire arr&tor pour cruauté au Canadn; cuisiniére est done un faux ami

canadien.’ .

20
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' . Aillewrs, dans une putre méthode, en plus He (E)uvvr urr texte mt.'\(.lulnz' “Le “!’uns‘mn
{(French” ou le frangais du &mmdﬂ’ , on trouve gus la rubrique “Cbnnmissez vous ces
. \ canadianismes?2, “un relové de 27 “canadiuusmes de bon alo1”, dont sept portant sur les
' : p()idn ot mesures. Fn voici quelques exemples: atoca, le bane de neige, le biculturalisme, la
- " brunante, la cabane & sucre, I carriole, la ceinture fléchée, 1 débarbouillette, la fin de
sethaine, la tire, la tuque, otc.*Allleurs dnns lea textes, cependant, dans cette méme méthode,
on décéle peu de canadianismes; au contraire, on y trouve plutot des termes de connotation
européenne frangnise comme bistro, lycée, rocaille, rapin, etc. '
7 Dans une autre méthode, les auteurs présentent guelques termes ou expressions propres
> e milien canadien, sans toutefows apecifier, dans chagque cns, quiil sagit de mots ou de
Aocutions peu ou pas tonnues en I"hm(o Par cxemple banc de neige; se faive brasser le
canayen; donner un heau bec; on #’dgt pas so du bois, ete. Dans une autre méshode, on
®  trouve & I'oocasion des mots ou expressions mme joual, ban¢ de neige, patate, taverne,
rondelle (au hockey) un bon bdss, un doré, une perchaude, etc. \

Dans 'ensemble, les méthodes de frangais langue seconde oxum{hovs ont tendance 2
g'aligner le¢ plus possible sur le f{rangais standard, tout en mentionnant, a 'occasion,
Pexistence de canadianismes dits de bon aloi. Mais, il s'agit le plus souvent d'allustony
timides, en notea en bas de page, alors que dans les exercices ou dans les textes subséquents,
. c'est encore 'usage proprement frangais de Franoe qui prévaut. . !

Comment se présente, maintenant, le lexique dans les méthodes d’anglnis langue
seconde? Le probléme et passablement différent. En effet, en dehors du cas particulier
‘d’une méthode ot 'on trouve quelques bizarreries du Lype: “He has the grlppe " (pour “He
has a cold™’), “What color are John’s stockings? *’ (au lieu de “‘sotks’), ou “physical culture”
(pour “‘physical education’), en dehors de ces exceptions, donc, on note en général un
.certain flottement quant & Imsage américain, britannique ou canadien, partivuliéromont

); quant a I'ortographie des mots. Par exemple, dans une méthode, “‘schoolboy’ et “‘bar of
chocolate”, d’usage proprement britannique, flgurent pux cotés de “stewardess” el de
“‘cookies”, d’usage américain ou canadien. Dans une autre méthode, on trouve, par contre,
un mot comme “*biscuits’ pour désigner tes “cookies’’, alors que tout le reste du vocabulaire
est plutot de tendance américaihe. :

Mais, c¢’est surtout du point de vue orthogruphlque que 'on trouve le plus L,mml
flottement dans l'usage des auteurs. En effel, dans une méme methode, il arrive que 'on

~ trouve les mots “‘program’, ‘“‘color”, “favorite’”, ou ‘‘theatre” écrits de deux fagons.

' Ailleurs, on trouve “cplor” (sans u) et “program” (sans me), mais ‘‘modernize” (avec un z),
etc. . e
Dans l’ensemble, donc, du point de vue lexical, les auteurs de méthodes dlanglais
langue seconde paraissent se soucier peu de la norme, ot du moins, pas autant que les
auteurs de matériel didactique frangais. -
En guise de conclusion, que peut-on tirer de I'ensemble de toutes ces Lendumm’ En
parcourant le Livre TI du fameux Rapport sur le bilinguisme et le biculturalisme, l'on peut
mieux voir tout le chemin parcouru depuis & peine 10 ans. En effet, dans ce rapport, les
auteurs déploraient I’absence de matériel didactique de conception proprement canadienne,
et se devalent de faire leurs observations (& deux ou trois exceptions prés) i partir de
méthodes congues goit aux Etats-Unis, soit en Angleterre, soit en France” Or, neuf ans plus
‘tard, au moment de choisir une méthode canadienne, je dois avouer que je n'ai eu que
I’embarras du choix. Dans ce sens, il y a eu d’énormes progreés de fmtq au cours de la derniere
decenme. o ) -
" Pourtant, il reste encore beaucoup de chemm 4 parcourir, 21 I'on #'en tient au tablenu
que je viens de brosser. Autrement dit, il ne BUffit pas de prodmre du matcériel didactique,
A S tant frangais qu’anglais, au Canada. Encore faudrait-il qu’da 'avenir les auteurs tentent de
mettre davantage I'accent sur le milieu canadien conformément & la recommandation no 36
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‘du Rapport Laufen uhuhton, qui se Ht comme suit: “nous recommandons que, duns
Penseignement*de la langue seconde, pn évite de présenter le frangus et anglals comme des
Inpgues étrangéres, miis qu'on mette I'accent sur le'milieu conadien ol ils sont parlés’.
Mus, pour suivre pareille directive, ancore faudgmital le connaitre, ce miheu canadien.
Il est d'pillequs significatif, i cef égnrd,. que le réceny Rapport Synpons, dont 1l a cté
bridvement question au début de cet exposé, soit intitulé: “Se connaitre” - “To know
ourselves”. Majs, comment en arriver i mieux se connaitre sol-méme, sinon en se livrang 4
des recherches & la fois d’ordre soclo-culturel et d’ordre linguistique, tant en anglais qu’en
[’mnc:\is?' Combien de chercheurs, au Canada; s'intéressent vé:\ublem(‘nt a ces qu¥stions,
pourtant fondamentales, a mon avis? A 'heurg actuelle, faute de recherches dans ces
dggnaines, je vous mal comment les auteurs de manuels & venir (quil 8’agisse de manuels du
type traditionnel ou du type m‘)dulaire, peu ifporte) pourront ameéliorer la situatiop
présente. On nq. peut donner que ce que I’on posséde. . J
~ D’icj § ce que la recherche fondamentale puisse fournir quelque matériau susceptible de
corriger ley anon}alies actuelles, dont il vient d’étre question au cours de I'exposé, toute la
responsaliilité, énorme, retombe en quelque sorte sur le profégseur de langue. C'est a lu qul
uppm:tient, griice & sa connaissance, a soh expérience, a sa culture surtout, non seulement de
corriger les imuges Réformées contenues dans le matériel qu'il utilise, mais encore d’enrichir
ce matériel conformément 4 sa propre conception du milieu canadien, conformément, en
définitive, a sa propre philosophie de la vie. Et cette tache n’est certes pas des plus faciles.
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L’ENSEIGNEMENT DES CARACTERISTIQUES CANADIENNES
DE LA LANGUE FRANCAISE :
‘ -
Pierre Calvé 5 ‘

.
= ]

A. Place des canadipnismes dans Pénseignement

| st
,(—”

on accepte gue, sur le plan formel, les caractéristiques purement “canadiennes™ du
francais upmxml‘mvnt surtout apx niveaux familier et populaire, la prejniére question qu’on
doit se poser’ st la suivante: guellp place doit-on faire a la langue pgrloe familiére, voire
populaire, dans notre enscighement? Et nous voila 4 nouveau aux pns?s avec un probléme
mille fois souleve, et mille fois “résolu’ par la liste des Yecherches qu’il faudrait faire et des
attitudes qu’il faudrait changer face i la langue parlée en général et 4 \n langue populaire
canadienne en particulier. Reprenons donc le probléme encofe une fois a partir du début.
D’abord quels objectifs visons-nous dans ’enseignement du frangais comme langue seconde
aw Canada? Durant ces derniéres années, la grande niajorité des écoles canadienmes onl mis
I'accent sur I ?nseignement du frangais comme moyen de communication, avec priorité a.la

langue orale, tant Lau niveau de I'expression que de la compréhension et ce enr donnant .

préséance au contexte canadien, du moins si on se fie aux’ méthodes genernlement utilisées.
Il ne serait donc pas présomptueux de croire qu’on s’attend a ce que I'etudiant, au terme de

. ses études de frangais, pu188(‘ communiquer efficacement avec les francophones en genoral et

avec les Canadiens frangaig en’particulier.” De plus, on s’attend généralement, et ce eny
attachant de plus en plus d’importance, a ce que l'étudiant apprenne a connaitre,
comprendre el apprécier la culture frangaise -et surtout “frarrco-canadienne. La popularite
toujours grandissante des échanges d’éludiants entre le Québec et les autres provinces semble
durmoins confirmer ces faits. .

A

Quelles sont donc les implications de ces objectifs en ce qui a trait a la question des

niveaux  de q;m;ﬁxo'? Tout d’nbord, sur le plan du comportement, “communiquer
efficacement” consiste, d’une fagon générale, a se faire comprendre de ses interlocuteyrs
sans (e ceux- ci aient besoin d’une dose exceptionnelle de patience et a comprendre ceux
purml les francophones qui ne sont ni professeurs de frangaijs x annonceurs de télévision. Et
il y en a. Sur le plan culturel, “connaf » comprendre et préciey’’ la culture implique
entre nutre une certaine tolérance face aox variétés de langues q\{e peut employer une
communauté linguistique aussi diversifiée et aussi dispersée hlstonquement géographique-
ment ot socialement que la communauté francophone.

D’une fagon concréte, j'établirais donc comme suit la plnce des différents niveaux de
langue dans lp clusge de frangm‘: lzmgue ?(‘()nde * ,

a).Sur le plan de Pexpression qi-alq on devrait se contenter d’enseigner, commi¢ on vise
tailleurs a le faire. maintenant, un niveau standard,” donc acceptable quelle que soit la
gituation et ce en ge fondant, dans le choix du contenu linguistique, sur la grande loi de
Féconomie (simplicité, régularité, fréquence, productivité...) et gur une véritable description



" standard’ qu'on aufait cru y-dyoyver et, d'a

de la"struct}ure de la langue parlee. 1l sermit utopique, dans le contexte actuel de la plupart
des écoles, de tenter d’enseigner nux étudiants ln maigse active de plusicurs niveaux de
langue parlée. De toute fagon, les francophones, ou (w

difficulté 8’ils s'expriment }m francais standard (tout en sac hant bien quitls ont affairve a des
‘xmglophonea) De plus, il en auront bien assez d’ u(%[:yondre les dedx systémes d'expression
structuralément et stylistiquement assez differe que constituent en frangus la langue
parlée et la langue- écrite sans qu’ils aient au surplus & maitriser plusieurs niveaux de langue
orale.

an\n il est impossible, selon moi, d'acquérir \\ maitrise active de Ia Lngue populaire
et meme gde la langue familiére sans avorr un contact intime et prolonge avee Ly culture dont
ces niveaux sont U'expression ef aucune salle de clagse ne peat venment ofivir ce genre de
sltuutmn . -

v 1l va gans dire, cependant, que les (.\nudmmsm(s lexicaux les plus importants dévront
/(fe .présentés au méme Litre gue n'importe quel mot du franguis standard. Finulement, ot ce

u'on le veuille ou non, letudmnt apprendra tant biert gque mal a mniter la langue de ses
pmfeast’um et si ces derniers sont pour la plupart canadiens frangnis, il acquerra par le fa
méme un parler teihté de (‘ﬂnu(hz\nmnws surtout au mvmu ‘de ln prononciation.

b) Sur le plan de I (ompwhommn cependant, le probleme est tout autre. L'é¢tuchant
ne pourra s'attendre en effet a ce que Lous ses interlocuteurs lw purlent en frangais standard
ot il devra donc se familiarigser avee plus d’'un niveau de langue sous pemne de limiter
sérieysement sds possibilités’ de communication. On devra donc lui présenter, ¢t ce le plus
tot possible dans le programme, des enregistrements de frangais parlé authentique, en
commengant pafle frangais-standard et, a mesuxe qué:le cours progresse, en y ajoutant des -
textes de frangais familier et populaire. De plus, etant donné que ¢’est a ces derniers niveaux
dv langue qu’on refrouve la plus grande variété de dialectes, ¢’est au parler franco-canadien
qu'pn donnera la pl(‘f(‘l(‘n(‘t‘ du moins dans les écoles canadiennes. Comme je le soulignerai
plus bas, ce dialecte, méme au niveau populaire, est loin d’étre aussi différent des autres
variétes de francgais parlé qu’on veut souvent nous le laisser croire.

c¢) 1l reste enfin un aspect de I'apprentissage du frang¢ais ou la question des niveaux de
langue prend une importance primordiale et c’est 'nspect culturel. Apprendre a connaitre,.
comprendle et apbreelex une culture ne pout se faire si on contlinue a entretenir sur la langue
propre a cette culture autant de préjligés qu’on en trouve face au frangais parlé au Canada. Ul -
serait trop long de résumer ici tout ce qui'a pu se dire sur le “joual’” par exemple mais on y

‘trouverait,- en plus d’une grande confusion, des attitudes ¢&ui sont loin d’étre faites pour
-encourager les membres des autres communautés linguistiques a ¢tudier ¢e qu’on considere
étre I'idiome national des Canadiens frangais.

Dans la phase de son cours portant sur |'enseignement de la culture et ce avant méme
de faire entendre quelque texte que ce soit en langue familiére ou populaire, le professeyr
devrait, en anglais 8'il le faut (et il le faudra probablement), expliquer un peu a ses éludiants
certaines réalités touchant les variétés de langue et visant surtout a enlever de la téete des
étudiants qu’l n’existe qu'un “bon” frangais parlé, que celu1 -ci n'est parlé qu'en France et
ce par tous les Frangais et avec, lequeﬂé\ﬁanqms du Canadu n’a rien de commun.

la sorent, les comprendront sans

. B. Note sur les “caractérjtiques canadiennes” de la langue frangaise
. ¢

1

En analysant attentivément des enregistremenpts de frangais parle, meme a un niveau
assez soigne, -Qn est souvent surpris d’y retrouver de nombreuses cumctemhquoq qu’on
croyalt propres a la langue populaire. De méme, 15mllysant des enregistrements de francais
dit populalre on découyre, d’une part, beaucoup plus de points communs avec le frangais
,re\ part, beaucoup moins de véritables
I_@xpliquo en partie par le fait que la langue

canadianismes qu’on le croit generalement Cela
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parlée. soxgnee est génoralement‘mfsociée it la lungue éc rlic q}»’que ln dese nptlon qu’on en fait
est fondée sur ce qu'on a habitude de véir et non sur ce qit’dw entend vrament. 1 est tres
difficile, par,exemple._de faire admettre & certains professeurs de frangais qu'une phrase
comme “‘je ne les leur di pas donnés” ne s'emploie & peu prés jamais, méme en {rangaws
soutenu, et que dans ce cas, on fera au moins I'élision du *‘les”, sitlon du “ne”, pour dire
simplement ‘“‘je (n’) leur ai pas donnés”, tout comme on fait I'élision d'un pronom dans des
exp'!"@ ons comme ‘fje ne sais pas’ ‘‘je vais vous expliquer’ etc. Ft si dans une méthode
d’ensefgnement on éérit, en wue d'un cours d’ exbressnon orale, “je (n’) leur ai pag donne(q)

e

ou encore “‘c’est des livres de frangais”, on se fera cerlainement critiquer pumqm‘,ccu'

axctures si elles se disent toujours, ne savaoient jamais.

Quant a la langue populaire, ce sont les traits q\n la caractérisent qui se font lo}(plus‘

remarquer ‘alors que ceux qu’elle posséde en commun’ avec le frangais standard, et ils gont

trds nombreux, passent souvent inapergus. Il en va de méme pour les canadianismeg, les -

anglicismes qui, si peu nombreux soient-ils, finissent par laisser l’1mpresslon que la langy#¥-en
est ‘‘infestée’’. |

Dans un' article intéressant publié rétemment dans la revue Langue frangaise™® et

intitulé “La langue des enfants de Montréal ¢t de Paris”, I'auteur Guy Labelle fait la

4
remarque suivante:

* ‘ |

- En sommao les écarts entre les corpus des deux LQW\\uhautés paraisgent bien marginaux; si

I'on ajoute que l'6tude des pauses-hésitations, des reprises et des autocorrections nous

révdle que los enfantg des deux groupes se trompent aux mémes endroits et réaglsaent do

la m8me fagon, m8me st-les Parisions ont une tendance plus prononcée & s’autocorriger,

on peut postuler qu'ils apprennent une méme langue ot dé la méme manidre; de plus, les

jeunes Montréalais n’ayant employé aucun anglicisme de structure, on peut aussi postuler

que la langue apprise au foyer, puisqu’il 8’agit de la langue maternelle d’enfants de 6 ans,

demeure ovssentiellement du frangais, mis & part des dialectglismes qui ne touchent qu'a -
~ des points de surface et qui ont peu d’incidence sur le plan syntaxique. (p. 69)

1l ajoute enfin que c'est sans doute la somme des différences qu’on retrouve a chaque

niveau d’analyse (phonologique, syntaxique, prosodique, lexical) qui crée 'impresgfon quele
franais des enfants de Montréal est si différent de celui des enfants de Paris puis@u a chzm]ug

niveau pris individuellement, les différences ne sont que marginales.

En somme, la raison principale qui fait que I'étudiant anglophone ne comprepd pas le
frangais communément parlé au Canada n'est pas autar® I’hermétisme de ce parler que-le fait
qu'il n'est tout simplement pas habitué & entendre du vrai frangais parlé. ‘

.:
RN

* No 31, septembre 1978, 66-73. ' . )
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ADAPTATION DU MATERIEL DII)A(“llQUE

‘x CONCU POUR L’ENSEIGNEMENT EN LANGUE MATERNELLE
A UN LN%!@.}IEME NT EN LANGUE bf«u)iﬂf)lr

£

Lila Van Toch _ - ' : :
_ N~
- , . - b . . . ‘
/ [ . Y ) .
. Y Ry ) .

’ I nest plus nécessaire, de nos jours, de plaider la cause de l'enseignement
“fonctionnel” des langues modernes. D'autres 'ont fait avec éloquence.! \l est de toule
¢vidence que dans un monde ousla communication des idees est istantanee a 'échelle
globale Ia langue cofstitue souvent Yunique obstacle (-ntro celut qui In parle et cehui qui ne
la parle peg” ’

" Dans cet atelier je vous propos{ d’examiner les outxls qu’ on peut offrir & ceux pour qu1
'apprentissage de la langue cible représente un obstacle & franchir plutot qu'un objectif 4
atteindre — tiache nécessaire dans ce pays ou “surmonter 'obstacle” de la langue est souvent
synonyme de,se faire nccepter dans In communauté ou, tout bonnement, de survivre.

Nous pourrons orienter notre discussion a partir de trois questions:

l. Pour qui adapter? ~ - .
2. Quoi adapter? et . S ' A
< 8. Comment adapter le matériel didactique.

Dans une premiére partle nous essaierons d’ identiﬁer quelq es publics et quelques
situations d’apprentissage ot la solution des difficultés de 1'éléve peut\’effectuer plus vite et
plus facilemert si I'on adapte les manuels authentiques que 8i ’on essale de créer de tout.
piéces des manuels de langues de spécialités. @
En posant la question ‘““‘Quoi adapter”, ndus nous pencherons sur les critéres
sélection du matériel authentique, en tenant, compte des contraintes imposées par les “
programmes et les budgets, ainsi que de la nature des documents eux-mémes: imprimés, T
sonores ou audio-visuels.
Dans une derniére partie, ‘“‘comment adapter”, nous examinerons quelques techniques
7/ qui permettent aux maitres et aux étudiants eyx-mémes de. preparer leur documentation,
~ mQgyennant un peu de savoir-faire et beaucoup d’ 1mtmtwe o .
- 4\»\\3L %u&tqnqhnm Me Gilbéxt I‘agg?\rt. nous, prq,q era l'excellen i “Exercices de g
' respiration pour la femmme enceinte?® qu’il & réalisé en ¢ u‘boration aveq Mme Taggart. Leur
oy . film servira & illustrer les points mentionnés et & amorcer la discussion. ' : .

1. Pour qui ndapter?

“Dang son article ‘‘L’enseignement des langues de gpécialité, elemeh 8 d’une méthodo-
logie’2 Mile M.-T. Gaultier souligne I lmportam e de la définition dos publics des langues de -
gpécialité et de leurs objectifs. Voici, a titre d’exemple, quelques situitions o' up[ﬁ‘('nthbug(‘ r
au Canadn, et plus particuliérement au Québec, qui posent des pmblemes

1.1 Dans nos écoles: S ' -’ .




ces linguistiques trés disparates des éléves, dont certains sont en immersion depus la
maternelle, d’autres & partir de la 4e année el d’autres encore a partir de la 7e. Les manuels
d’histoire, de géographie, etc. concus en langue maternelle sant madaptes atix besomns de ces
derniers. J .

1.12 Eléves immigrants: En sortant des classes d’accueil, ils doivent suivre les memoes
programmes que les éléves autochtones tout en cssayant de surmonter Pobstacle de la
langue. Ils ont besoin de matériel linguistique supplémentaire basé sur leur programme.

1.2 Dans nos Colléges et Universties.
121 Les GEGEPs au Québec: Les éludiants anglophones ou immigrants qui se
de lent aux secteurs professionnels devront, avant de pouvolr pratiquer leur professton au
Québec, passer des examens de frangais; certaipg doivent suivre une partie de leur
programme en francais. s ont besoin de préparation linguistique. i
_ ' _ 1.22 Les dniversités: De nombreux étudiants nous arrivent de I'étranger avee des
5 connaissancee inadequates du francais et de I’anglais. Tout comme les éléves immigrants, ils,
doivent surmenter les difficultés linguistiques pour pouvoir suivre les-cours de génie, de
meédecine, des sciences, etc. avec les autochtones.
1.3 En milieu extra-scolaire.

1.31 L'immigrani adulte: Toul enseignement offert sux adultes est donné en frangais
ou en anglais, qu’il 8’agisse ge rattrapage, de recyclage ou de perfectionnement. L’ immigrant
adulte’est souvent ¢elui qui'a fort besoin de cet enseignement; pourtant, il est désavantagé a
cause de I’obstacle de la langue.

1.32 L'unilingue canadien: Dans le monde du travail; Pacquisition de la langue
seconde, particuliérement du frangais au Québee, devient impérative. Pour concentrer ses
efforts, le pyofessionnel, le fonctionnaire, ’homme g'affaires a besoin da matériel pertinent.

) ' Dans ces queélques situations qu’on vient d’esquisser, et sans doute dans bien d'autres,
/on_ est a la recherche de matériel didactique.

' Depuis un certain temps déja, lea chercheurs et les professeurs se posent la question: -
Faut-il créer de toutes piéces des manuels et des “méthodes” d’enseignement fonctionnel
des langues pour ces genrés de publics, ou peut-on, doit-on méme se permettire d’adapter et
oui, d’'improviser? - .

Nos éléves risquent d’avoir a attendre trop longtemps s’ils attendent des manuels faits

. sur mesure. Au dire de Louis Porcher? . .

“Les seuls matéricls pédagogiques adéquats ont nécossairgment pour caractéristiques
d’étre modulables, souples, adaptables... il s'agit de construire des outils pédagogiques fait
pour étre subvertis, violés, détournés, voire détruits”.

‘
- ’

»

s me e I NP

. Et Porcher ajoute:*

« "“La volonté de canoniser des outils actuellement existants constitue le danger majeur qui

. . guette le frangaia fonctionnel... Les objectils (de I'étudiant) sont presque toujours

oo *  envisagés dans la confusion. Le probldme essentiel est bien de méthodologie et non pas de
réalisation de matériels exactement adaptés a chaque public.”

»
’

. - . - -
* ' Ceux d’eutre nous qui sont praticiens plutot que théoriciens se sentiront rassurés s'ils
peuvent se permettre le luxe d’adapter ce gqu’ils ont sous la main et d’employer des moyens
de fortune, sans tomber, cela va sans dire, dans le gouffre de 'amateurisme complet.
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2. Quoi adapter? . : ‘

Dans bien des situations o’ apprentissage que nous nvons envisagees, les oulils de travaul
sont imposés a4 'étudignt par lvs&arogrummvs scolaires ou le carnctére specmlive des
connaissances véhiculées > par ex. des manuels d'instructions des modes d'emploi, eta. La
ou le choix est possible, en fongtlion de quoi devra-t-il 8’opérer?

Voici quelques suggestiohs de critéres qui se sont avérés utiles dans notre propre
enseignement, et que nous présgntons ici & titre d’amorce a la discussion: .

2.1 La présentation: Alors qu'en langue maternelle l’{fﬁ(’liunt peut assimiler un texte touffu
ou méme enchevétré, en langue scconde ln mise erg page, ln typographie, 'emplot de Ia
couleur, de schémas, d’ilustrations assument un role primordial.

2.2 La briéveté: L’étudiant met plus longtemps a decoder un message en langue scconde. La
concision est une qualité précieuse pour faire saisir I’essentiel du message, quitte & compléter
par la suite en présentant des documents plus longs et plus complexes.

2.8 La simplicité: L’étudiant qui connait déja la matiére peut aborder un contenu specialise
complexe dans sa langue maternelle; en langue seconde il est souvent preferable de lw
présenter un manuel qui est au-dessous de son niveau d’age ou de spécialisation: par ex. un
manuel “popularisant” le phénomeéne ¢tudi¢, ou un manuel du secondaire 3 & un éleve du
secondaire b, etc. / .

Il est intéressant de notler ce que dit J.B. Hilton a ce quet dans Language Teac hing: A
. System Approach:®

-

1 suggest -~ and not merely {or the early stages - that renders could usefully be shorter
than many of those atl present in use. It 1s encouraging to be able to finish a book, and it
would do much to help the logistics of class management if pupils had in their hands
something that they could get throught in less than a single téaching period.”

\-

Et, un peu plus loin:
4]

‘‘History, geography, science - even mathematics... - are Buitable for browsing. "Anc
browsing i8 an important step Ltowards habits of deeper study. It follows, of course, that

i because of linguistic content, the Luglish pupil will not, in the intermediate yoars, be
generally ready for the mattor proper to the continental child of his own age-group. But it
does seerh that children are often ready to accépdt a younger approach as not being an
affront to their dignity, when the material is in a foreign tongue.”

2.4 Le prix: De nombreux docpments y compris des glossaires et inventaires de
vocabulaires spécialisés, peuven% s’obtenir sous forme de dépliants, pamphlets, livrets,
brochures ou revues publiés gratuitement ou presque par les gouvernements, compagnies,
banques, agences publicitaires, etc., souvent dans les deux langues. Ce matériel — éphémere,
jetable, manipulable et d’habitude fort bien présenté et illustré, constitue une mine de
richesse inépuisable pour quiconque veut enseigner ou étudier une langue de spécialjté.

Les critéres de sélection qui s’appliquent 4 la documexftation imprimée sont valables a
plus forte raison quand on choisit des documents audio-visuels: parm\ ceux qui sont utileg a
P’étudiant du point de vue du contenu, on choisira en fonction de la présentation-et de la
qualité esthétique, de la briéveté, de la clarté, en particulier en ce qui concerne’la trame
sonore, et, bien entendu, en fonction d’accessibilité et de prix. La encore, nods sommes
privilégiés au Canada quant aux sources de matériel: I'Office National du Film, la Centrale
des Moyens d’Enseignement, Radio Canada et Radio Québec, sans parler des sources privées,
nous comblent de richesses. Le film de M. Taggart que nous allons regarder dans quelques
moments illustre & merveille les qualités qu’on cherche dans un document en langue

(3]
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maternelle pour 'adapter it un enseignement en langue seconde.

3, Comment adapler. R .

La tache d’adaptation d'un matériel nuthentique est devenue beaucoup plus asee grace
aux travaux de recherche tels que le Vocabuluire Général o’ Onentation Scientifique -
VGOS8 —, le vocabulaire d'initintion aux études agronomique ux 6Ludea goologlquea 8 la
vie polithue griice aux dictionnaires contextuols de*francais d CREDIF.

Les travaux de términologie.du Gouvernement fédéral et glu Gouvernement du Quéhe( R
ceux de I'UNESCQ et du Conseil de PEurope, leg banques de4qots et les travaux de
nombreux chercheurs en méthodologie des langues de apeunlm"\g:s permettont, en nous
évitant de nombreux tatonnements, d' élnborer nssez facilement des ¥xercices de (‘omprﬁhvn
sion ou d’expreasion orale ou écrite & partir d’'un document donné.

Encore faut-il savoir ce que I’'étudiant vout faire avec le mntériel que nous sommes en,
train d’adapter pour' lui ou avec lui. Suffit-l qu’il sache le lire — ou ’écouter — et ¢

comprendre? Doit-il mémoriser des faits, des définitions, des nomenclatures? Doit- -il éerire
un rapport ou un résumé a partir du documont ou celui-ct doit-il servir de base & une-

communication orale, par ex. une entrevue nvec un patient, un client ou un collégue?

Dana Particle cité plus haut® *Mlle Gaultier énumere les cadres et caractéristiques de
Papprentissage, le niveau des connaissances linguistiques, et le niveau de connaissance dans
la spécialité cible parmi les lvariantes qui igfluencent l’enseignement de la langue de
spécialité. Ces variantes déterminent les objectifs de I'étudiant, et ceux-ci 4 leur tour
décident de la primauté des apprentissages oraux ou écrits, passifs ou actifs. A plus forte
raigson, Uélaboration du matériel didaclique ne peut se faire qu’a partir d’objectifs précis.

Il sernit fastidieux d'énumérer ici AN '
partir d'une documentation ¢\ langue myternelle:
cuigine’ pendant la.discugsion. Qu’il suffisé 1
ce matériel, a partir d’'un corpus de vocabdlaire et de structures élaboré par les chercheurs, et
avec une forte dose d’imagination, de bonne humeur et de bonne volonté, nous pbuvons
aider nos etudiants ] poursmvre leurs objectifs et 'a les atpeindre. - P -

(XY

18 pourrons échahger ces “recettes

i

/ qu'd 'nide d’une sélection judicieuse de
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LA REALITE CANADIENNE ET LE PROFESSEUR DE LANGUES SECONDES

(Grilles Bibeau : .

Introduction : . : '

Lorsqu’on examine lo contexte canadien. en fonction des professeurs de langues
secondes,- — comme en fonction de n’importe quel autre aspect, je suppose — on constate
que des questions qui pourrsient autrement étre simples deviennent excessivement
complexes. La réalité qui ést recouverte par le terme professeur de langues secondes nous
samble varier de fagon considérable d'une province a Uautre et de fugon encore plus marquee
d'une province anglophone a une proviuce francophone. Ces variations ne doivent pes
seulement tenir aux différences dans les populations, mais égnlement 4 des raisons
socio-culturelles et politiques comme la répartition des juridictions et législations cana-
diennes, les idéologies éducatives et les courants politiques. _

Si on jette un bref regard sur les populations du Canada, on constate qu ‘en dehm‘s du
Québec ou 1l existe une homogénéitée relativement grande (enviroh 76%), le Canada est
compogé d'une bonne douzaine de groupes d’origine nationale différente qui, malgré le fait
qu’ils aient atteint un certain niveau d’agsimilation aux Canadiens anglais, demeurent dans
leurs perceptions des problémes et dans les solutions & ces problémes, fort différents les uns
des autres.:En plus de ces différences d’origine, il y a les différences géographiques qui

. placent les colonies chinoises de’ Vancouver & plus de 3000 milles des pécheurs de

Terre-Neuve.

La question des Jurldlctmns et des lagislations provmcmles par rapport & ce que fait le
Gouvernement fédéral ont une incidence trés importante en ce qui concerne 'enscignement
et 'apprentissage des langues secondes. Chaque province ayant une autonomie totale dans le
«domaine de I’éducation et dans cehii de la culture, a pu légiférer sur sa langue ou ses langues,
sur les droits linguistiques de ses citoyens, sur la langue d’enseignement du systéme
d’éducation et sur les modalités et Paménagement de I'enseignement des langues secondes.
Cest d'ailleurs ce que chacyne d’elles a fait, et, comme il fallait s’y attendre, de fagon
différente dans presque chaque cas.

v A cause de ces disparités de populations et de juridictions on peut s’attendre a trouver
des idéotogies éducatives différentes dans les dix provinces du Canada. En ce qui concerne la
formation des maitres, certains ministéres de Uéducation mettent 'accent sur la discipline
enspignée, d’autres sur la tiche d'ensoignant ou encore sur kn pédagogie, d'autres sur ln

formation théorique, d’autres ¢nfin sur In formation pratique, A Uintérieur méme de ces:

orientations générples, des différences énormes existent entre les diverses régions,du Canada.

Au-dessus de ces varintions de base, on trouve un Gouvernement fedeml plutot
centralisateur qui légifére sur les questions linguistiques pour définir les droits linguistiques
des citoyens canadiens d’un océan i 'autre dans leurs rapports avee lha et egalement les
“devoirs des fonctionnaires cansgliens a Uégard du publie. La loi fédérnle sur les langues
ofﬂcmlles ainsi que toutes les reglementations lmgmsthues qui existent dans les nrinistéres

.

 ont un impact considérable sur les provinces, impact qui ne cherche qu'd s’étendre grice a
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des subventions destinées a Uenscignement des langues quo augmentent d'annee en année
Ces subventions incitent souvent les provinces o entreprendre des actions guielles
n'envisageaient pns et qui sont souvent, hélag! | mmprovisees, non seulement tans la
définition de leurs objectifs, mas dans Futilisnion des ressources, ce quu rend e
évaluation difficile sinon impossible

Amsi donc, lorsqu'on veutyparler du contexte canadien et du professcur de langues
secondes,, il faut considérer non feulement ln nallonalité d’origine, la langue maternelle (qui
n'est pasitoujours la langue officielle), ln compétence dans la langue seconde, In competence
dans 'enseignement ou dans ln didactique des Inngues et Pexpérience du professeur, mus le

“milien dans lequel se pratique enseignement, Uage des apprenants, leur situation

geographique ou démographique, sans oublier le type d'expérience pedagogique nuqguel les
apprenants ont été soumis mnst que leur opinton ou leur attitude sur la question des lungues
au Canada. ) '

Malheureusement, peu d’études ont été faites sur les professeurs de langues secondes en
rapport avec la réalité canadienne. Il existe bien certaines données au Québec, pour les
écobes élémentaires et secondni%é‘"étudo dans le sud de I'Albertn pour les écoles
elementaires et secondaires, une eévaluation au Gouvernement federnl, chez les adultes
fonctionnaires de I'Etat, ot peut-étre encore quelques autres dont jignore Pexastence, mas
aucune étude systématique pour 'ensemble du Canada. Je vais done essayer de rassembler
certaing renseignemendy sur les diverses populntions canadiennes qui apprennent des langues
secondes, de résumer bNévement les études que j'ai mentionnées, de profiter de la présence
ici de professeurs vdnant de tous les coins du Canada pour connaitre leur opinion sur le
professeur de langues secondes au Canada avant de conclure sur quelques nouvelles
tendances dafis ce domaine. : .

b. L’enseignement des langues au Canada

Le  Canada est certninement 'un des pays du monde ou lfenm-igm_‘ment'ilcs Tangues
secondes se pratique sur une échelle trés &tendue. Dans la pluphrt des pays occidentaux,
I'enseignement de la langue seconde débute au niveau des premiéres classes du secondaire et
occupe normalement 'espace d’une matiére académique. 1l peut exister, bien sur, dans ces

.pays, différentes expériences pédagogiques ou linguistiques copduites par des istitutions
Ve

spécialisées, comportant des aménagements différents des closses régulidres; cependant, ces,
cxpériences sont des exceptions et ne touchent qu'une infime minorité de ln population
scolaire: Au Canada, toutes les écoles secondaires ont a leur programme 'enseignement
d’une langue seconde, la plupart du temps le frangais pour les anglophones et 'anglais pour
les francophones, nfais dan® beaucoup de commissions scolaires I'enscignement de ln langue
seconde commence & I'élémentaire, dans certaina cus durant -les premiéres années de
'élémentaire. Et les expérie!ncca pédagoggiques ou linguistiques _se répandent avec une

“rapidité inquiétante.

Quant aux adultes, ¢’est par milliers qu’ils suivent des cours de langue seconde soit dans
les universités, soit dans les cegeps, soit dans les institutions d’enseignement dans le cadre de
multiples programmes d’éducation des adultes, soit dans la I'onction publique canadienne,
soit dans les centres d’orientation et de formation des immigrants (COFI) au Québec, soit

~ dais les burgaux de perfectionnement du persohnel de industrie privée. :

Si on faisait ln somme des ressources et des énergies consacrées 0 Uensgignement ol q
I'apprentissnge des langues secondes au Canada, on seraif sang doute scandalise, car chacun
sait combien les problémes de contacts linguistiques dont encore aigus oy Canadu. Je ne sais
pas si le Canadn est le pays occidental ou 'on apprend le plus les lgngues, mus clest
probablement celul ot on les engeigne le plus,

8i l'on jette maintenant un reffard sur ce qu'on pourrmit uppl(or “los  formules
d’enseignement des langues seeondes”, eneore I, le Canada doit hattre des records. En effet.

’ | g2
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si ’on considére seulement les modéles pratiqués dans les écoles, on trouvern:

(1)

(2)
(3)

(1)

(6)

(6)

des classes rdguliéres, ou se fait un engeignement de la langue secopde semblable a celui
des nutres matiéres scolaires;
des classds d'accueil (pour les immigrants de mvenrux eléemghtaire et secondaire du
Québec), ou 'enseignement de la langue seconde se fait de faggn intensive durant 6 4 9
mola avant U'intégration normale dans les classes régulidres des écgles francophones;
des classes intensives, ot 'enselgnement de Ia langue secande se fuit de fagon intensive
durant une* période de cing d six moiz, pdur compléter ou amorcer de facon
systématique 'enseignement des classes régulidres;
des clussds d’immersion (surtout populaires pour Ienseignement du fran¢ais aux
nglophones du Quebec d’abord et de tout le Canada), ou 'enseignement de la languw
conde ne go fait pas directement mais 4 travers Penseignement des matidres scolnires
régulidres qqui sont enseignées dans la langue seconde: la proportion des matidres
scolaires enseignées dans la langue secondg varie beaucoup d’une commission scolaire 4
I'autre en passant de 100% 4 20%, et d’ uryb année scolaire a I'autre en passant de la lére
année élémentaire & ln 4e ou He secondaire; —
des classes bilingues, ou l'utilisation de la langue seconde alterne avec 'utilisation de la
langue maternelle Hans 'enseignement des matiéres scolaires dans-une proportion qui se
rapproche de 50%; '
de I'Tmmersion réelle, ot des enfants vont & ’école dans des communautés de langues
secondes, ce qui est presque la régle pour les francophones habitant dans les provinces
et ce qlu pouvait toucher entre 5 ot 10% des enfants frzmcophones et anglophones,
dans la région de Montréal, avant la loi 101.
Tout’ cela sans compter les échanges subventionnés par le Gouvernement fédétal

d’enfants et de jeunes adultes séjournant dans des familles ou dians des régions de langue
seconde. Si ces modéles ne sont pas absolument originaux,le fait qu’ils soient pratiqués d’'un

bout a 'autre du Canada. est trés recent. 1l

semble meme que I'expansion ne fait que

commencer. . ‘ E ‘, )

et le professeur, est la suivante: Qui sont les professouns qui ensmgnent dans ces différents
programmes et comment sont-ils formés?

La question qu’il fuut se poser, i ce stade-ci de ma Lonferen sur la réalité canadienne

~
(Y

2. Le professeur de langues secondes au Québec

C’est au printemps de 1973 que le Gouvernengent du Québec rendit public un

programme de perfectionnemgpt des protesseurs de langues du Québec sous le titre de ““Plan
de Développement de I'Engeignement des Langues”. Destiné d’'abord aux enseignants_ge
langues secondes de 1'é1émentaire, le plan DEL 8’est appliqué par la suite aux enscignants de
langues secondes du secondaire et aux® anseignants de frangais langue maternelle 4
I'élémentaire et au secondaire.

Ce plan était le résultat de pressions importantes venuh de parents francophones et

anglophones (mais surtout francophones) pour que I'enseignement de la langue seconde dans
les écoles soit amélioré. La partie “langue maternelle” paraissait étre 1§ pour éviter les
critiques des natignalistes et des™ professeurs de langue maternelle. Sans en faire état
explicitement, le plan, qui portait essenticllement sur le perfectionnement des maftres,
confirmait, par son existence méme, le carnctéreé dramatique de la situation des maitres de
~langues en ce qui concerne la compétence linguistique et la préparation a 'enseignement.
Cette questlon. ramise de décennie par des gouvernements et des commissions gcolaires qui
n'osajent pas ‘‘mettre le paquet’ sur les lungues secondes en priorité, allait connaitre ur
développement important, Prds de cuarante millions de dollars (dont la presque totalitd
venalit tout de méme du Gouvernement fédéral) allaient étre injectés dans le perfection-

nement des maftres de langues. Et ce n’était pas sans besoins.
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En offet, des études gommgires, dont on a fait ént au moment du lancement du
/proummme mais qui n'ont Junu(m ete publhiées comme telles, mdiquaient ce que, de toute
manidre, tout le monde savait trdg bien, que plus de In moitié des enseignants de langues
secondes, que ce soit dans le milieu francophane ou dang le mtheu anglophone, ne parlment
pas la langue cournmment et que plus de-90% n’avaient jamais recu de formation particuliere
comme ensewgnant de langues secondes. )

Dans le milieu anglophone, les enscignants de frang¢ais langue seconde étaient soit des
unglophones, soit des francophones d’origine européenne ou nord-africaine; dans le milieu
francophone, les enscignants Al'unglais langue scconde étaient en trés grande mayjorite des
francophones. La situation ’n d’ailleurs pas changé beaucoup, dans les écoles francophones
aprés  Papplication du plan DEL, mais clle a commencé d’évoluer dans les . écoles

. anglophones. Sans qu'on puisse uLtnbuer cela au plan DEL d’aucune maniére, ces dernidres
¥ ont en effet recruté de plus en plua de Québécois francophones pour enseigner le frangais
" dans leurs écoles, auptout dans le cadre des classes d'immersion. '

En ce qui cot{ceme les langues secondes, le plan DEL a touthé, a I’élémentaire, autour
de 800 enseignants, et au secondaire, autour de 260, Pobjectif du Ministére étant, a
'elementpire de former des spécialistes qui n’enseigneratent que ln langue seconde, au
secondaire de créer un effet d’entrainement de ceux qui auront sutvi le -;tngv de
perfectionnement sur ceux qui ne 'auront p#s suivi.

Il est.difficile ¢'évaluer I'impact profond du plan DEL sur les enseignants de langues

Aec—ondes au Québec, et j'al entendu & ce sujet des avis contradictoires, les uns renforgant la

vieille marotte sur I'incapncité des universités & former ou a perfectionner des enseignants,
les autres considérant que cette expérience nouvelle ne peut laisger voir ses effets qu'a tong
terme. Quoiqu’il en 8oit, la proportion générale des enseignants de langues secondes qualifiés
n’aura pas change beaucoup.
. Du coté de lenseignement du frungais comme langue seconde dans les écoles
d'immersion, on peut dire que les oxigences de ce type d’enseignement ont incité les
commissions scolaires & recruter des francophones d’origine. La trés grande majorité de ces
“enseignants n’ont pas de formation specnfique en didactique des langues secondes ou dans la
didacthue des classes d’immersion, mais ils ‘connaissent au moins la langue.

En résumé, on peut dire qu’il y a eu une certaine augmentation de la compétence des
enseignants Mepuis quelques années, mais je crois que les progrés les plus importants se sont
realisés chez les anglophones d propos de I'enseignement du frangais comme langue seconde.

5
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_3. Le professeur de fran¢ais langue seconde dans le.sud de 1’Alberta
‘Dans une engueéte effectuée pour-le compte de I'Université de Calgary et du Ministére
de I'Education de I'Alberta, en 1975, 4 I'occasion .d'une évaluation du programme de
formation des professeurs de fringuis langue seconde de I'Université (voir Bibeau, 1976), des
seignements précis ont élé obtenus sur différentes caractéristiques des professeurs de
rangais de'Banff, Calgary, Canmore, Lethbridge, Medecine Hat et Red Deer. 1.’enquéte n
’ uché 461 professeurs, 202 prmcipaux d’écoles et 4 Loordinnutours de francais.
8.1 Prépamtion T
"Plus de 68% des professeurs de frangais langue seconde de la région n'ont pas de
- dipiQme de francais A peine 16% ont fait au moins une année de frangais d 1'Université.
Environ 20% ont eu un stage de quelques semaines ou quelques cours & I'Université. Par
contre, plus de.-85% ont un premier grade en éducation.
A la question: Que pensez-vous de votre préparation? , ils répondent.:

[ B :
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) AN -
(N = 461) Quertion:- Do vou consider that your academic prepagtion in teaching
the language

. Excellont “obn T

Very good 26.0%

Good 20.0% P
N Poor 34.6%
. No answer 0.4%

3.2 La connaissance de la langue
Pour ce qui est de ln connaissance de la langue fnmgumn il n'y a pas eu de test
et administre, mus une demande d'nuto-evaluation sur une echelle de 4 pour (‘hu( un des

BRVOILS.
(N = 481) Question: Comparing yourself to French spéaking persons,
V where would you stand in the following table .
as far as the French languoge skills are concerned:
PO * Fi ‘ )
' % Understanding  Speaking Reading Writzng
Native like 14 9 12 8
Very good 16 16, 21 16
Good 26 .80 34 34 - .~
Poor 40 42 29 38
No answer - 4 - | 4 L 4 -

Cela signifie que 60 a 70% des engeignants de frangais langue seconde dans le sud de

I' Alberta pensent avoir une connaissance en frangais égale ou inférieure 4 la “moyenne’’.

J
3.3 La formatlon et le perfectionnement

Quelgues quesuqns de ce sondage regional cherchaient & connaitre lopinion des
maitres el des principaux d’écoles sur la formation et le perfectionnement des enseignants
de frangais langue seconde.

N Question: If you had to plan a new teacher training curriculum
- for NEW teachers of French,
' what would be the importance of the following? * \
Tenchers Principals
(N.= 461) (N = 202)
(%) (%)
bt ‘French language proficiency 28 29 +
o French Grammar ©~ - 10 o7
' French pronunciation _ B s 14
French culture & civilization -3 [}
JFrench Canadian particularities J 2"
arning procoesses . ' b ]
hing methods ) I 16
0‘ lass observation 4 4
Micro-teaching (slmulatiop) 3 3
Real teaching i ‘ 12 12
No answer L — 1 i ‘
EN RESUME: ' .
French language - 66 6O
. Tenching techniques 32 34
Varla ' 12 . 16

R

rS




(%)
: ({nnversation skillg b6
Grammar & linguistics 10
Methodology 16
- Reading skills : 2
Writing skills ‘ 4
/ Immersions . ’ : 1
7
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La chose la plus syrprenante dans ces réponses est sans doute, en plus de I'ingistance for
la langue enseignée, la ressemblance d’opinion des enseignants et des principaux d’école: il
est possible que cette question ait été discutée peu de temps avant le sondage ou au moment
du sondnge, comme il est possible que ces réponses soient le résultut d’une espéce de
philosophiefl de 'enseignement et de la formation largement influencee par les facultes
d’éducation de I'Alberta sinon des Pmirieé.\Q est p()t:jiblo égalcmé\’np que ce soit le résultat
d’une conscience précise des difficultés des énseignahts. Cette dernidre interprétation est
renforcée par 'opinion que,ces mémes personnes expriment & propos de leur perfoction-
nement. ' . '

Question: What do you thinN you need most
as far as your academic praeparafion 18 concerned?

\‘I"\:;?chon
(N'= 461)

Others. .. . -

Encore’ld, ¢’est la langue qui est la plus en demande. . R

ha Y
4. Le professeur de langues secondes chez les fonctionnaires canadiens r
Méme lorsqu’on a le scandale difficile, il peut paraitre embarrassant de constaler

combien les institutions d’enseignement des. langues secondes aux adultes ont pu,
récemment recruter des professeurs relativement compétents, alors que les classes de
’élémentaire et du secondaire, qui sont 1a depuis des années, ne peuvent faire état d'un
meilleur rendement que celui que je viens'de décrire. Serait-il possible que ce soit l¢f régime
socio-politique- occidental qui nous ait amenés ¥ ne donner de l'importance qu'a des
personnes qui ne soni pas obligées d'assister a nos cours de-langues secondes? ... 1l est en
effet difficile de trouver dans des classes d’adultes des professeurs qui ne parlent pas la
langue seconde ou qui n’ont absolument aucune gxpﬁr{ence dans l'enseignement. Si les
enfants savalent cela, il3 seraient indignés... R £ ,

Pourtant, il y a des explications, sinon des excuses: des classes d’adultes libres (car il _
existe également des classes d’adultes captives) ¢gui ont choisi la classe de langue seconde
pour elle-méme, qui déboursent habituellement des sous pour avoir l'autorisation de
8'inscrire, ont des objectifs souvent assez clalrs et une motivation plus poussée que celle de la
plupart de nos éléves de I’'élémentaire et du'secondaire.

Sans avolr Yait-une étude systématique de tous les programmes de formation d’adultes

- du Canada, jo crofs qué le programme de formation linguistique de la Commission de la
- Fonction publigue du Canada est un prototype 1 la fois imposant et exemplaire. Plus de 600

professeurs enseignent a plein temps l'anglais ou le frangais comme langue seconde en
permanence & au-dela de 2000 fonctionnaires-étudiants dans un nombre de classes qui doit
osciller entre 300 et 360. (voir i ce sujet Leblanc, 1976).

Tirons de cette étude quelques données moyennes qui nous perfettront de nous faire
une idée de la situation des professeurs de langues secondes a la Fonction publique du
Canada..: et peut-8tre d’ailleurs au Canada. ' - '
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. -~ 4.1 Variables généralas ~ .
FN
! l’ro(moum' Professcura
. (8 * francophones  anglophones
t (N =378) (N = 66)
‘ - Age moyan: 26 27
M 40% 35% .
Sexe: &
B 60% 66%
Scolarité' (N annéaes) 17 17
. _ _Eprri‘nce ;olalo: (N années) 2 2
A
4.2 Formation g¥uyérale |

1! va sans dire que t
maternelle, 4 gquelques

8 ces professeurs parl(mt la langue qu’ils e
es exceptions 'prés: En ce qui. concerne leur préparation

generale, on peut la régumer de la maniére sutvante:

‘ Dipldmes ou Profcssours Profossours

gradoes francophonos  anglophones
vl (N=3884)*  (N=66)*

DEC (études collégialas) 54 —
B.A. (spéc./mal.) . . 197 14
B.A. (général) - 192 47
B.P4d./B.Ed. 126 9
Cort. d'ons. 134 39
M.A/M.Ea. 78 14
Ph.D. 4 0

. dipldmes/grades.

*certnins profosseurs peuvent cumuler deux trois ou mé&me quatre

' 1

1

L .
AN
n@t\wmme langue

Malgré le grand nombre de diplomes de ler cycle (prés de 800), moins de 20% sont en
éducation; encore beaucoup moins en didactique des langues secondes.

\

4.3 Spéclalisation -

[\

g
N . Profossours Profossours
‘Spécialisation: francophones. anglophonos
(N = 384)* (N =6T7)*
L]
Littératures 219 24
Linguistique 69 9
Droit b3 0
. Edue. physique 36 2 Py
o P lcna)hio 2B 4
: - Educatlon ) / b 16
: Autres (12 différentes) 69 31
7 ' *cortaing professeurs ont plus d’une spbcialisntion
N/
’ Méme si une specnahsntlon en littérature, en linguistique ou en oducutlon me parait,
- supérieure & une spécialisation en éducation physique, en droit ou en philosophie, il reste:
qu'd elles seules la littérature, la linguistique ou P’éducation ne cpnstituent  pas une-
a. formation compléte A I'enseignement, des langues.

‘A
kY
TN

S
‘-\"

En conclusion de cette partie, je peux dire avec LeBlane, (1976 p. 204) que ‘‘les

1
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professeurs de langues du Bureau des langues posse dent tne bonne instruction mais ne sont
généralement pas formés, ni en théorie ni en prytique, A I'enseignement en général et a
I’enseignement des langue}bevondc\a en purticuli.v.r“i

1

5. Les professeurs de langues secondes d’aprés le cdlloque

Le colloque de Banff réunissait des professeuys de langues secondes et des didacticiens
de tous les coins du Canada. En I'a8ence de donriées préciges ‘sur la situation actuelle des
professeurs de langues secondes i travers le Cangda,|j'ai fait circuler dans 'auditoire un petit
schéma sur lequel nous avons travaillé durant in cohférence. I objectif de In démarche était
de connaitre P'opinion des participfnts sur la v{fmpétenco des professeurs de; langues
secondes soit a I'école élémentaire, §0it & Vécole sedondaire, soit chez les adultes, gélon leur
expérience personnelle. C 1 Lo

Cette¢ idée, que quelques-uns onl trouve ppu “scientifique” au m ymend,_de  la

)bservations vénant de scize villes canadidnnes réparties sur six provinces & allant de
Predericton 4 Revelstoke,, Voici la liste de ces villes: Fredericton, Moncton, St-Jeun
(Québec), Sherbrooke, Jonquiére, Montréal, Lavhl, Ottawn, Waterloo, Kingston, Toronto,
Saskatoon, Red Deer, Edmonton, Calgary et Revelstoke. De plus, les personnes qui.onl.
répondu a ce pelil questionnaire sont soit des professeurs de langues secondes, soil des
responsables de programmes de formatigp de maitres, soit des superviseurs de mailres en
train. de faire des stages de spécialisation dans les écoles, et un éditeur spécialisé dans le
- manuel de langued secondes.  — ¥

On trouvera sur une page voisine les résultats de ce sondage d’opinions qui constitue,

*.en quélque sorte, une image générale de la situation des professeurs de langues secondes au

Canada. L

Il faut faire un certain nombre de remarques a la lecture de

(1) les classes réguliéres du systéme scolaire sont les classes les
Jle réseau;

(2) Ce sont les classes d'immersion qui, dans le milieJ scolaire, sont le mi
profesgeurs compétents du point de vue de la lan?.ne, pour la raison trés simple que ces
professeurs enseignent dans leur langue maternelle; ‘ )

(3) In préparation en didactique des langues secdondes, c¢'est-i-dire la  spécialisation

' professionnelle, est ln moins élevee de toutes; /

(4) ce sont les adultes qui sont les mieux servis a toug les égards.

Ce que j'ai pu constater dans le dépouillement des réponscs. des participants au
colldque c'est que 1a situation décrite dans le tabl:;u est & peu prés la méme d’un bout 4
I’'autre t ys. Bien siir, il existe des variations dans/certaines petites villes ou dans certaines
écoles, mais les chiffres indiqués se rapprocheraient sans doute de. ceux qu’on obtiendrait
par une enguéte systémaf{]que. Je ne veux pas dire par 13 que cette petite expérience peut se
substituer & une enquéte systématique, mais je crois que les indications qu’elle fournit sont
précieuses, en I’absence d’'une telle enquéte.

tableau:
s bien nanties de tout

6. La formation des professeurs de lnngué seconde et les nouvelles tendances

On peut se demander comment on a faire pour définir ce qu'on a a é “la
p p q pp

compétence en didactique des langues secondes/’ des professeurs. 1] s’agit 1a d’un élément de
notre tableau sur lequel il n’est pas mauvais de jous arréter quelques instants. _

Il existe, & n’en pas douter, un certain acz‘ord des mertibres de I’ACLA sur la définition
de “compétence en didactjque des langues /secondes”, si on en juge par les travaux de
I’ACLA depuis sa fondation et par les programmes de formation des enseignants de langues
secondes dans les différents centre de formation du Canada. Cette d&inition comporterait
cértainé-ent des mots comme: connaissgnce de la linguistique, connaissance des deux
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Situation moyenne dos profouour(dc?)nnmm soconde au Cannda
8ondage d'opinion .
(Banff, mai 1977}
L 2
4 Classos \
. * " ) o B
Caractéristiques dos professcurs régulidres immorsion bilingues
. 1 1. Ecoles élémantaires .
Nationalité d’origine majoritaire (c/n)* ¢ a cn
Langue du professeur (m/s)** 8 m 8
Compétence en langue enseignée (%) 40 100 80
Compétence didactiqueé dos tangues secondes (%) 40 30 ' 10
< | 2. Ecoles secondaires -
. . ) Nationalité d’origine ‘ : ¢ a c-a -
¥ Langue du professcur 8 m-8 m-s
‘Compétence - langue (%) 80 100 100 .
Compétence — didactigue (%) - 60 30 - 80 \‘
- ! -
3. Chez les adultes (colldges, universités, fonctions publiques, industrios, ele...)
T ' ' Yol " Classes Classos )
libres captives
-~ Natlonalité d’origine , c-a. c-a
Langue du professeur m m
s Compétence — langue (%) 100 100
Compétence — didactique (%) 80 75
* c = canadienne/n = autre que canadienne _ v
**m = maternelle du professeur/s. = seconde d\vprofesseur ‘ \..

langues en présence, connaissance des méthodologies et des méthodes d’enseignement,
connaissance des facteurs psycho- et socio-lingtistiques reliés a l'enseignement et a
I'apprentissage, conngissance des facteurs psychologiqum individuels, connaissance doe
techniques et des instruments d’évaluation; sans doute’ qu’a cote du mot “‘connaissance’ on
trouverait les mots ‘‘habileté” et/ou ‘‘expérience’. - .
La profession d’enseignants de langtes secondgs . a- commencé & se structurer et a se
donner des objectifs dépuis une bonne dizaine d’années, mais 1'évolution actuelle de la .
p? atique de.l’enseignement des langues secondes, surtout célle qui se fait sous le nom de.
classes d’immersion est en train de bouleverser t_oué leg concepts. Dans un sens, un immense
bond en avant est en train de se produire en ce qui concerne les exigences fondamentales du
milieu scolaire & 1'égard des enseignants de langues secondes, 4 savoir qu’ils doivent posséder
la langue enseignée comme langue maternelle ou l'équivalent; dans un autre sens, la
formation en didactique des langues secondes y perd non seulement son utilité rhais son
nom méme, puisque la définition d’'immersion exclut qu'on considére la langue enseignée ’
comme une langue seconde, au sens traditionnel du-terme. L'immersion en langue seconde
se refuse A considérer les problémes linguisthues les prohlémes sociaux et les problémes
pédagogiques habituellement associés a la didactique des langues secondes, en concentrant . -
son attention sur la capacité des enfants 4 réaliser des performances langagiéres sans changer .
d’attitudes et sans connaitre de retard scolaire visible. -
Si les pressions politiques continuaiént i se manifester de’ {agon nussi évidente dans .
I'enseignement des langues secondes au Cuanada et que les tendances actuelles se '
o : maintenaient, on pourrait s'attendre a4 ce @u'une bonne partie de la population des .
professeurs de langueb secondes soit renouvelée et donne naissance & une redéfinition de la
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professiwot de la didactique des langues secondes (voir 4 ce sujet In formation de
I’ Association Canadienne des Professours d’Immersion --

ACPD. Ces tendances nouvelles
constituent, pour moi,

un apport trés stimulant mais egnlement un défi intellectuel e
profeamonnel qui-sa’'annonce pusmom}am * . difficile.

Ce qu'on peut espérer de mieux ¢ est¥sans doute que les centres de formation des
maitres et les institutions des lzmgueﬂ gnrdent la lampe sur le boissenu et ne se laissent pas
doubler encore une fois & gauche ou a droite, par des disciplines non proprement éducatives,
apres 'avoir. étéd, durant fes années 60, par In inguistique ét In psychologie théoriques
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ENGLISHAS A SECOND LANGUAGE:
CANADIAN, BRITISH AND AMERICAN MODELS
OF TEACHER PREPARATION?

Palmer Acheson

S .
- ‘o ~—

Just as the history of teaching English ns a second language in Canada (TESL)/remains
Lo be researched and writteq, 30 too does the history of specialized training and education in
this field also remain to be told. . -~

Some information on the development of TESL in Ontario is available (Martin 1972),
and Claude Germain ds currently investigating the history of ESL in Qu::zec (Germain .
1977). It would appear thmt very little teacher preparation for this activity was available in

_Ontario untiL\1958 when regular summer courses were started for teachers, many of whom

were involved in the education of an influx of Hungarian refugees and their children (Martin
1972: 6-6). In Quebec, training was apparently restricted to the study of Engtsh-grammar
and literature, with emphasis on the. rules of syntax and the sgkill of translation.
Methodology was not dealt with to any great extent.

A full-scale survey of ESL in Canada was conducted by G.S. Newsham during 1967 and
1968. Apart from investigating who was, and was not enrolled in ESL programs, where these
programs were, how they were organized, and what teaching materials were used in them,
questions were also asked about teacher preparation. '

Newsham refers to an article by Monika Kehoe (19656) which urges that an ESL centre
for, the training of language teachers be set up in Canada. Kehoe lists four aspects of TESL
which concern Canadians: teaching ESL overseas; teaching ESL in areas of Canada where
French is the majority or minority language; teaching ESL to foreigndrs on students visas,

and teaching ESL to New Canadians (both children and.adults). Another aspect *would be

the teachirig of ESL to the native peoples-of Canada — Indians and Inuit.

Newsham inquired of the larger religious organizations if their missions overseas or in
Canada were staffed by ESL teachers whom they had trained. The answer was that no
training was available under their m'mpnws .

The Language Bureau of the IFederal Civil Service Commission Kns a ‘special
teacher-training division. Pre-service and in-service training is offeted by them, and their
various centres which teach ESL. Newsham discovered essentially what Gilles BiBeau and his
team of investigators later found out in 1976 (Bibeau 1976). They learne®that the majority
of the 600-plus teachers hurriedly recruited during 1972-1973 were untrained in TESL and

4
-

in this pnper the term “E nghsh a8 a Second Language' (ESL) is used for both the teaching of

' Enallsh a8 a a curricular sublpct at school or gpiversity, Wwhere the aim i& perhaps to use the language as A

foreign one (hence EFL), as a tool, or instrument, and also for the teaching of English for future or
lmmediate integration into an English-speaking environment.” Obviously, the two-activites are not mutually
exciusive. An American term, (teaching) English to spbakers of other languages, or (T)FSOL conveys both

. meanlnzl, but TESL 4s used more often in Canada, and ko is employed here.
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very fe“'v had more than a few months of language-texching experience (Bibeau 1976:
146- 4'7) The new teachers recetved anywhere between two and 17 wee)‘tq of training upon
heing hired to teach adult francophone public servants. el

Before returning to Newsham’s lindings of 1967-1968, let us go further back in time,
to the work of the Royal Commissioners on hilingualism and biculturahism. They began the
work in 1963. In their report on the tenching of the second official language in Canadian
schools they noted:

*Until tenchers huve sapecial training in the methodology of langunge mstr\y‘lhm and some
fluumv in the langunge they are lenching, mmuch of the classroom time will bo spent in
Ulking aboul the zecond Innguage rather than tallang in it . Provipcial reports will make
- clear that there 18 a sorious lnck of well qualified lunquugc teachers from coast to const
“in Canadao... The number of bilingual teachors wWALh the necessary professional training and
with a desire to teach the second Innguage is strictly limited... In some arens, aimost any
candidate who presents hlmaolf as a languago instructol is hired with no questions asked.”
(Innls 1973 58-60)

- Among their recommendations relating to education are the follm;'ing:

No. 38: We recommend the establishment by provincial authoritics of French and English
language centres for the training of second language tenchers for elementary and
secondary schools.

No. 40: We recommend the establishment of an interprovincial bureau of second language
training centres to co-ordinate the training programs.

No. 43:- We recommend that the equivalent of university entrance in the second language
should be a minimum requirement in all provinces for graduates of a Leacher-
training institution. We further recommend that all elementary and secondary
schoaol teachers who may teach the second officinl language should completb ]
course in second language teaching methdds. :

No. 44: We recommend that the Federal Government. meet the cost of a one-year transfer
program? for university students specializfng in the second official language.

No. 46: We recommend the establishment by the Federal Government of a language
research council concerned with research and developthent related to second
language t‘eaching in Canada. anis 1973: 73-74).

We will retum to these recommendations later, let it sufffée to say for the time being
that the situation described by Newsham a few years later, m 1967-68, was no different
from that reported on by the Commissioners.

Newsh noted the sense of professional isolation which was felt by ESL teachers.
Pre-service and in-service training was not offered in enough institutions and in enough
locations. In the French-speaking school systems, 8 common complaint was the low level of
English-language competence on the part of their ESL teachers. Exchanges for students,
"teachers-in-training and experienced teachers betyeen English and French-speaking Canada
were suggested by Newsham a8 a remedy for this problem.

Of the 183 directors of ESL programs across Canada who were surveyed one-third
reported on inadequate supply of ESL teachers.

/

‘ A 7S

2This refers to the possibilily of students of English in a French-speaking university transferring Lo an
-English-speaking university for n year, or, mulatis muland:s. 1 student of Frdnch as a second language
transforring for a yonr -
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) TABLE ly
. Umvomtv Teacher Preparntion Programs in Canada
' {ndapted from Newsham, 1969: 181)
" Number (1) Pract. Yocus
» of Teaching of
University . Trainees Required? TRP (2)
Simon Fraser University 19 Yes 8
University of British Columbin 33 No 6
Université de Moncton 27 No 6
Université de Sherbrooke 60 Y o8 6
1. of Ottawa/U. 4’Ottawn 24 .y Yes 6
University of New Bruhswick 200 Yed 6 -
. Université Y.aval - w| 188 No g
Univergity of Alberta . : 34. . No =« 6
Untversité de Montreal N/A No - 0
University of Sagkatchewan _51 No 4
TOTAL: 516 '

(1) All ‘TPPs required some training in linguistics and TESL methods.
(2) 1l-ovemens, 2=French Canadians, -3-Immigrants, 4=Native Peoples, 5=Other Groups
(specified), 6= Any or all of 1-5.

t TABLE 2
Non-University ‘TPPs in Canada in 1997-68

(hdapted from Newsham, 1969: 181) -
Number (1) Pract. Focus
: of Teaching of
Organizition ) * | Trainecs Required? TPP (2)
7
Public Service Commission N 496 . Yey 2&6
Canadian University Service Overseas | 9 A Yes 1 & 2
Ontario Dept. Education (Hamilton) 60 Yes 73
Ontario Dept. Education (Toronto) ' 170 . Yes 3
TOTAL: . 731
" ’

(1) See note 1 above
(2) See note 2 above

.

%

In 1973, Mary Ashworth travelled across Cunnada from Vancouver to Montreal,
investigating programs of ESOL, for New Canadians (Ashworth 1977).

In 1976 the OECD External Examiner’s Report on Educational Policy in Canada
mentions the need for improved teacher education in general (paragraphe 323) and for staff
bilinguial (paragraphs 231-237) French-English cduention programs.

An examination of the Directory of Teacher Preparation Programs in TESOQL and
Bilingual "Education (Blactchford, 19%77) reveals gthat Canada lags far behind the United
Stutes in the preparation of such teachers.

- The writer conducted an in-depth survey of TESL teacher preparation pmgrums
(henceforth abbreviatdéd to TPPs) in British and ‘American colleges and universities in 1974,
and we surprised to discover how recent wus the emergence of specinlized teacher training
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for TESL in botly Groat Britain and the United States.

In the former, an interest showrt in TESI, at the University of London’s Institute of
Education in the 1930 (Gurrey 1947) did not become formalized until after World War 1,
when a professorial Chair of Eduention with specal reference to TESL was mstituted in
1948 (Pattison 1962). Despite Britmn's lengthy mvolvement with TESL in Afnen and Asin,
gpecinlly conceived exammations (admimstered by the University of (Tumhndgv) were not
available until 1913, and then only in Britain. The British Council was founded in 1934, and

. slowly emerged as the principal employer and recruiting agency for overseas TESL. In 1967,
"the University of Edinburgh opened n School of Applied Linguistics. Peter Strevens
estimated the combined output of graduates from London and Edinburgh at around 60 a
year. He lamented the “major shortage of people suitably trained to teach English as n
Foreign Language,” (Strevens 19569). By 1963, London and Edmburgh had been jomed by
the Universities of Wales, Leeds and Manchester, and the Scottish teacher’s college. Moray
House. By 1977, there appeared to be some 1% institutions involved-in ‘TPPs for TESL (Brief -~
List... 19768). The output of graduates from these programs was about 400 in 197.2.1973. 1
' would estimate it as some 600 in 1977-} 978, a8 enrolments were increasing in 1973-1974,
and must have continued to rise in the meantime. A majority of the British programs are
post graduate certificate or dlpl}zmu TPPs, and more than half the graduates are from
overseas. )

There are similarities, but also dlfferencoa between TESIL developments in Britain and

- the United States. In the latter, occasional courses for immigrants to the larger American
cities, and even more occasionnl courses for their teachers, slowly became more formalized.
. The catalyst for specialized training in TESL waa the Second World War. Latin American
phyaumns and later military personnel, were being taught ESL at the B nghsl} Language
Institute of the University of Michigan. This was founded by Charles Cxlr;)ex\t('r Fries, in
1941. Soon, the University of Texas and Teachers College (Columbia University) began to
; train teachers in ESL. The Ford Foundation awarded generous grants to several universities,
and materials began to be developed for the deluge of overseus students, the binational
centres in South America and elsewhere, the Defense Language Institute, and the
newly- dlscovered non-anglophone American minorities. In 1962, there were ten institutions
with TPPs, which produced about 150 graduates. In 1974, there were B0 institutions, with
over 1,100 graduates. In 1977,'therc were at least 70 institutions, offering over 121
- programs in TESL and/or Bilingual-Bicultural Education. Thirteen were doctoral programs,
and there were 69 master’s, 23 bachelor’s, and 16 certificate TPPs, according to the latest
Directory of TPPsLlatchford 1977). Of the 1,100 graduates in 1972-1973, three-quarters
were Americans, and the master’s-type program was the commonest by far. The ratio of

women to men gradusates in the United States was 2:1. In Britain it was. the opposite, 1:2.

' There were other differerrces between the two counjglie’s programs. It was discovered”
that the American institutions were, in most cases, quite ready to accept students without
TESL teaching experience, whereas the British programs insisted on some prior TESL work.

- The British were generally much more sclective in their admission policies, with many
apphcants being 1efused entrance because they lacked teaching experience, or even teacher
training.

Most of the American students were being prepnred for Leac'hmg posts at home, unlike
their British counterparts, who were destined for overseas jobs.

The American curricula were flexible, emphasizing linguistics, und methods and
materials for TESL. Practice teaching had become a much more common requirement than
in earlier years. The British certificate and diploma programs were less {lexible than their
American equivalents, with more core requirements. Many of the British graduate programs

- \ (master’s dnd ‘doctoral) had- only a research requirement, graduate courses often being
, unavailable. No graduate teaching assistantships were offered by British institutions,
, \ )
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although financial aid could sometimes be obtained from outside agencies, such as the
British Council, ) '

In 1974, the employment situation appeared satisfactory to all but-a few American
TPP directors, who were having rome difficulty placing all of thewr graduates i the Unated
States. It i8 to be presumed that this situation has “%orsened of late, and o‘x!y
Spanish-speaking graduates have an easy time finding employment in America.

Returning to Canada, what do we find? Whatever became of all the well-intentioned
recommendations of the Royal Commissioners mentioned earlier? Alas, very little. Very
few TPPs have reached anything like u significant proportion of the teachers of ESL in the
K-12, college/university or adult edu¢ation sectors. Most of the existing programs appear to
be minor components of bachelor's and master's degrees, even in Ontlario, where g huge
number of non-anglophone immigrant children are crowding into inner-city schools (Leckie
1976). The exception must be the TESL Centre of Concordia University, which was
-established in 1973 ns a department of the Faculty of Arts of what was then Sir George
Williams University (Stokes 1974). No other centre has a8 many full-time faculty devoted to
training teachers of ESL in three distinct programs: certificate, bachelor's and master’s (in
“upplied linguistics).

What of the exchange programs? There are a handful of students participating in
Quebec-Ontario graduate (doctornl and post-doctoral) scholarships. Only five went from
Quebec in 1977-1978, and soven from Ontario. One of the latter group was studying
linguistics (Rapport 1977-1978...) At the undergradunte level the Second-Language Monitor
Program (Council of Ministers of ducation, Canada, and the Secretary of State) has been
expanding. ‘Eight hundred or more undergraduate students will receive “at least $3,000 for
nine months of participaMon in the program which comprises two nspects: working
part-time as second-language monitors and, at the same time, si,\léldying on a full-time basis,
usually in another provincyy’” (Second Language... 1978-1979).

A survey of ESL in Canada is now underway (Newsham and Acheson, forthgoming)
which will attempt to discover who is learning ESL in Canada at present, what materials are
being used, and who is teaching ESL to these studopts. Questionnaires are being gent to
public schools, colleges and universities, and aqult education contres. Information on ESL
teacher preparation js also being elicited. Until ths information is available, Canadian TPPs
cannot be described in detail. All that can be provided 18 a tentatjve list of universities and
their programs (sce Table Three). As can be seen, there-is considerable nctivity at both the
undergraduate levels (certificate and bachelor's degrees), pyrticularly in Quebec and Ontario.
Some graduate programs #lso exist, bui numbers of enrollees nre not known. It is suspected
that they are low. '
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‘University of Windsor

Université d'Ottawa

oqcasionnl courses
in TESL .
ESL/FSL courses

'S

B.A. (App. Ling.) ESL

M.A. (App. Ling.)

. TABLE 3
Canadian Institution with courses or programs in ‘TESL
) ;" Y N
Province Inatitution N Ceortiftonte Bnohol()\r'a Master's Doctoral
) I I
1 BO University of British Columbia M Ed (prof.
omphnasis)
: M A (Rerearch
. emphasis)
. Alberta University of Alberta B.Ed. (Elem.) M.Ed. (Elom.)
B.Ed. (Secon.) M.Ed. (S8econ.)
University of Lethbridge . Minor in 1974
. (AUCC/Btatistics
Cannda, Cat. 81 320)
Univarsity of Calgary (Two profs. with an
i interest in T E.S.L,)
_ Bask. University of Saskatchewan Info. unavailable s
TESL minor_ thought
. to exiat
Maeanitoba University of Manitoba Info. unavailable N T
. (rumour: 3 progs.
in ESL, & Bil. &
Bicult, Educ.)
University of Brandon - Info. unavailable
rumour: 3-year
TESL prog. for '
Indian/Métis students
Ontario Carleton University’ Cert. in ‘TESL Minor in B.A.
Ont. Inat. for studies in Eduec. orlentation in
TESL in the M A,
\ & M.Ed. degrees
* Woodsworth College 6 courses (Cert.)
a (Hendon College B.Ed., TESL minor

q .,
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Table 3 (continued)

Province

Québec

Institution

Udiversité Laval
Mc@ill University

Cortificato Bachelor's Mastoer's Doctornl
) ) - . M_A_ sans thdso
Cert Ed. & TESL B.Ed. (7)) TESL M. Ed. TESL,
B.Ed M Iid Ph. 1}

Université do Montréal

Univ. du Québec 4 Chicoutimi
Direction des études Univers.
dans 1'Ouost Québécols
{Nord-Qupst)

Diroctton des études Unlvaers.
dans 'Ouest Québécots
(Outaounis)

Univ. du Québec & Montréal

Université du Québaec & Rlimouskl
Université du Quéhec & T Riv.

Universitéd de Sherbrooke

4

r

Cort. en onseign.
de 'a.ls.

Cert. languo ot
litt. anglnaises

Bue. Anglais, 1.S.

Bac. spécialisé
enseign. aoqonclnirn

B 8p. Ed Culturelle

Francais 1o lungue

Francais 2e langue

Anglais 20 Iangue

B. Bp. Linguistique

Fr. & Angl.ls.

Buc. 8pé. Ens. Sec.

{temps partiel)

Bac. 8p. Ens. Sec.

(6tudes anglalses)

1. B.A. Sp. (angl)

2. B.A. majeur angl.
minour pédagogie

3. B.A.nqajour X
mineur anglais

1

M.A. Linguistique
enseignoment d'une
langue N

N.B.

. )
Univerasité de Mangton

Univorsity of New Brunswick

S;

B.Ed. (4 years)
B.Ed. (1yr) 47 cr.
B.Ed.

2 K8L courses
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LES ECHANGES ET LES STAGES D'ETUDE EN MILIEU UNILINGUE

)
Aline Dagenais

%

Depuis 1960, I'on assiste 4 un renouvellement des méthodes d'enselgnement des

langues secondes. Aprés 'échec des méthodes dites béhavioristes des années 1960, les
méthodes audio-linguales ot fait naitre de grands espoirs. Apréa de nombreuses heures dans

des classes et dans des laboratoires de langue, quelques individus parvenaient & une certaine .

maitrise du code linguistique d'une langue seconde. Ils semblaient posséder le systéme
phonologique, morphologique, syntaxique et lexical de cette langue mais se trouvaient vite
dépourvus lorsqu'ils devalent utiliser la langue comme moyen de communication en dehors
de la salle de classe. Dés le début des années 1970, 'les illusions tombajent. L’on se rendait
compte, comme le soulignait Roulet en 1973, que: ’

*Posséder une langue comme instrument de communication, ce n'est pas sculemont étre
capable do comprendre ot de construire des phrases grnmmaticales mais c'esl . . . établir
un contact avec aulrui, exprimer notre attitude & V'égard da notre interlocuteur ou d'un
thdme de Ia conversation ou faire agir I'autre . . . | C'est jaussl compréndre les principaux
sous-codes el savoir les utiliser dans dos gituations approprides (p. 24-26).”

Comment parvenir a unc utilisation de la langue dans des contextes situntionnels
différents? Ou si Pon veut, comment assurer le passage de ln compétence linguistigue a la
compétence de communication. On peut certes reeréer duns Ia satle de classe des situations

“de communication (Savignon, 1972) en tenant compte des données sociolinguistiques mais il

existe des moyens privilégiés pour 'étudinnt de langue seconde. Ce sont les styges et les
échanges en milieu unilingue. Nous verrons par ln suite quelles sont les possibilités destoges
et d’echanges qui s’offrent aux étudiants canadiens. Les stages permettent a Pétudiant
d’utiliser la langue comme moyen de communication. Comme le soulignaient Gardner &
Lambert (1969), le stage augmente la motivation chez apprenant qui se rend vite'compte
qu’il peut vivre et fonctionner dans la langue seconde.

Avantages des stages et des échanges

Le stage en milieu unilingue permet, entre autres, & I'étudiant, de connaitre, de
comprendre et d'apprécier I'autre groupe ethnique. Le stage sensibilise I'étudiant & tous les
éléments socio-culturels dans lesquels haigne la langue et lesquels facilitent 'acquisition de
cette langue.

Types de stages et d’échangés'
Depuis 1970, le Secrétariat d’Etat accorde des fonds aux_provinces pdur les
programmes de bilinguisme. Les objectifs de ces programmes sont énoncés comme suit:

.
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“pormetted aux jeunes Canndions d'approndre 'une dea deux languon ofticielles comme
lLangue seconde el fournu a cos jeunes Poceasion de connaitre la cullure représentde par In

langue qu'ils apprennent’™.

En ce moment, Yes jeunes Canndiens peuvent faire des stages en mulieu unilingue duns le
codre de trois programmes: '
-~ les moniteurs de langues secondes,
+ les cours d'été de langue seconde (écoles d (\te)"
— les projeta spécinux.

Le programme de moniteurs de langue seconde

Ce programme permet a de jeunes Canadiens qui sont etudiants a 'umiversité de
poursuivre lours études dans une autre université canadienne dans la discipline qu'ils ont
choisie en étant moniteur de langue seconde dans cette université. Cette année, les étudiants
recolvent une bourse de $4,000.

Pour obtenir cette bourse, les étudiants doivent faire parvenir leur candidature au
ministére de !'’éducation de leur province. lls doivent voir eux-mémes 2 leur inscription n
I'université de leur choix et doivent g’assurer que les études seront reconnues lorsqu’ils
reviendront daus leur province d’origine.

Cours d’été de langues secondes T _
Ce programme s’adresse aux jeunes du niveau post-secondaire et permet & des éléves

(7000 en 1977) de suivre des cours de langue, des sessions d’immersion de frangais ou

d'anglais dans divers &lablissements du Canada pendant Pété. Cefte année, on en compte 37
pour le frangais ot 20 pour anglais. Ces sessions d’'immersion ont une durée approximative
de six semaines et doivent comporter outre Penseignement formel dans la salle de classe, des
activités socio-culturelles, sportives, artistiques qui plongent, I'étudiant dans le milicu ou est
parlée la langue. Le gouverncment verse pour chaque éludiant une bourse 4 Iinstitution
d’accueil. Cette bourse couvre les frais de logement, de nourriture, de scolarité et les
activités socf{o-culturelles. Le voyage est au frais de 'étudiant.

Projets‘s"é/ éciaux

Outre les stages qui permettent a I’étudiant de vivre dans la langue s\econde, ily l des
projets moins structurés: ce que sont les échanges. Les échanges permettent a des groupes
d’éléves du niveau secondaire de passer quelques semaines dans une autre province pour
vivre dans cette langue. Les groupes, les classes qui font des projets de séjours linguistiques
doivent s’adresser d’abord au ministére de I’'éducation de leur province. Chaque anmée, il se

fait de nombreux échanges entre des commissions scolaires, entre des groupes d’'éléves de

provinces différentes. Les gouvernements fédéral et provinciaux encouragent vivement les
séjours linguistiques surtout au deuxiéme Lycle du primaire et au secondaire.

Bien qu’il existe encore d’autres possibilites de stages ot d’échanges, nous ne vaulons
pas les énumérer toutes en détail, le but de cet exposé étant de situer les stages d’études et

les échanges dans le cadre de 'apprentisspge de la langue seconde et d’énoncer quelques-unes

des possibilités qui sont offertes aux jeunes Canadiens.

o
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LA REALITE CANADIENYE ET PERSPECTIVES I’AVENIR A
DANS L’ENSEIGNEMENT DES LAN(:(‘SE& SECONDES -

Jacques Brageau

Lonnmsaance et usage des langues offlclelles au Canada

Les membres de |’ Association Canadienne de Linguistjque Apphquee ont choisi d’avoir
leur congrés annuel en Alberta en 1977.  Les organisateurs de la réunion ont cru bon d’y
inviter deux conférenciers qui n enselgnent pas les langues anglalse ou francaise mais qui 8¢
sont intéressés tous deux aux aspedts publics et ¢ :ommunautaires de l'usage des langues. Mon
intérét pour la question remonte & environ vingt-cinq ans ct je suis fort honoré d’avoir é6té
invité & me joindre & vous en compagnie de Monsieur Keith Spicer. . Au cours de mes propos,
je voudrais tenter, en premier lieu, de hrosser un tableau de la connaissance des langues
officielles pour 'ensemble du Canada et de ses régions. J'{hsisterai alors sur la stabilité de
situation de ‘la conpaissance des langues officnelles ~en dehors dc lieux ,de rencontre des
populations anglaphone et francophone. Dans’une derniére partie de mon texte, je traiteral
des perspectives de changement. Je ne prévois pas, cependant, des changements aussi
marqués que d’autres personnes pourraient prévoir en raison de la stabilité que 'on a connue
durant la décennie 1961 a 1971. Mes prévisions, tout intuitives, ne m’empeécheront* pas de
vous encourager néanmoins a la poursuite de vos efforts et a leur diversificatign. Ce ne sera
que dans les décennies futures que nous saurons si mes expectatives auront été trop
conservatrices. )
Statistiques globales, 1961 et 1971

En 1961, environ 12.26% de la population était déclarée bilingue. Ce pourcentage
global, pour tout Je pays el tous les groupes, étail compose de +% de bilingues chez les

..personnes (l’ox‘igine britannique, 30% chez celles d’origino francaise et 5% chez celles

d’autres origines= En 1971, les pourcentages atteignaient prés de 13.5% pour I'ensemble.
5.5% chez les personnes d’origine britannique, 32% ¢hez les francophones et prés de 7.5%
chez les autres. 11 s’agit d’augmentations importantes pour les anglophones et les autres.! ’

Nous ne savons pas si la validité de la mesurce statistique a changé entre 1961 ot 1971,
Nous ne savons pas si la population a été plus, également ou moins portée a répondre qu'elle
parlait anglais et fran¢ais en 1971 contre 1961, compte tenu des préoccupations exprimees
pendant la decenmo autour” de la question des langues officielles. Fn supposant que le
recensement a la méme validité, pris globalement, nous supposong qu’il y a eu changement,
et que ce changemdg¥se poursuivra, au moins chez les non-frumrorrlglones, d’ici 1981.

Le Canada a une telle étendue et une telle diversification que nous ne saurions le décrire

~ par_trois pourcentages moyens relatifs & trois calégories de ses habitants. Ceux-ci ne se

distribuent pas nléatonrement 1ls forment une mosaique variée que 'on per¢oit comme des
régions anglophone, francophone ‘et mixte. Notons tout juste la concentration dorigine
britannique de I'Atlantique, de I’Ontario et de la Golomble; la"concentration frang¢aise

. continue de l'Ontario, du Québec et du Nouveau-Brunswick; le fait que le pluratisme

culturel créé par une vingtaine de groupes ethniques de langues non officielles se situe i

'ouest du Québec. Nous verrons plus loin que les changements observables dans la

o
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gonnaissance des’ tangues officielles ng se sont ?uu distribués également dans tout le
territoire. - -
Le Canada o deux langues officielles. 1F a aussi In concentration de ses populations de
chacune d'elles dans sa région propre, des regions frontalicres de rencontre des langues
officielles et une certaine diaspora. Plusicurs apitres pays sont dans tes situnlions semblables
et, comme le Canada, ils ont une proportion p\eu élevée de hilingues dans ’ensemble de leur
population. Ceux-cj se situent aux frontiéres de rencontre des groupes et également dans
P’administration publique centrale. Si I'on pense aux situations belge, espugnole, finlandaise,
‘auisse et yougoslave, on ne peut tyop fncilement conclure que les Canachiens soyent
. particulicrernent ineptes au plan linguistiquqg. Certaing Canadiens sont sans doute unilingues
qui ne devraient pas Pétre. Si nous parvenions, par ailleurs, a rendre bilingues une proportion
un peu respectable de ceux qui devrment I’étre en raison de leur niveau de scolarisation, de
leurs responsabihites et de.'nire geographi ue o ils vivent, nous nous coformerions ussez
bien a la norme européenne dont on fait hearucoup état et pas toujours en connaissance de
cause, L'accroigement du bhilinguisme hez ceux qui devmior__\k(:ommitrc les deux langues
officiclles ne  produrail  pas, cependgnt, une augmentation importante du taux  de
bilinguisme dans Pensemble de la populgtion.

Les statistiques hinguistiques dowent étre lues en. tenant vompte des regions el des
groupes. La pgpelation bilingue est p}’us élevee en milieu urbain. Elle atteint 15% .pour tous .
les groupes e mililu urbuain, environ'.f'(i% chez les personnes d’origine britannique et quelque
36% chez les francophones; chez ley autres, elle va de 3 a 23% selon 'orgine. Les membres
desggroupes juif ef italien, concertrés relativement plus que les .autres en Ontario ‘ot au
Québec, sont toujoyirs les plus bilipues anglais-fringais.

Dans les regions les plus uug/luphonvs du P'l/" les persannes de Loutes les origines nées
en dehors du Cangda savent plus souvent Unnglas et le frangais que leurs compatriotes de
méme origine nés aut Cnnada. Le Canada anglais ne favorise pas ln conngissance de Panglus et
du frangais autan{ que les phys étrangers d’ou nous viennent des immigrants. Dans les
régions francophomes du Canada, ¢'est le contraire; les personnes nées nu pays pour presque

toutes les origingmesavent micux les deux langues que les immigrants. Le Canada frangais
favorise donc plf¥ la connaissance de Panglais et du francais que les pays de provenance des
mmmigrants et Plu que les régions nngl()phinn_w;du pays. Y

»

. |
Statistigues provificiales l

II convient fjue nous examinions les données du recensement provinee par provinee

avant de les réspmer pour les regions. A Terre-Neuve, on trouve 2% de bilingues pour

’enserhble de la jpopulation et 1% de bilingues d’origine britannique. Les francophones, pe
nombreux, sont |plus bilingues. Mgins du qudit des personnes d’origine franguise le sont cuK

} les tﬂ)i-s)quart_s d’entre elles ne savont que Langtuis. A 1'lHe-du-Prince-Edouard ou 9% de la

population est [d’oxigine frangaisc, celle-ci est bilingue & 87%, alors que la population

d’origire britanhique I'est & 2%. En Nouvelle-Ecosse, les bilingues forment 7% de Uensemble.

Les peysonnes [d’origine britannique tie sont bilingues qu’a moins de 2%. Les p'ersonnes de

souche frangaife sont pour une moitié bilingues et pour V'autre moitié anglophones et

unilingtes. Afi Nouveau-Brunswick, environ 22% de la population est hilingue. Le

bilinguisme dps personnes d’origine britunnique monte & b5%. La population d’origine

frangaise se dlvise pour la moiti¢ en bilingue, pour 39% en uuilingues francophones et pour

12% en uniljngues anglophones. La population du Québece comprend 28% de bilingues.

Environ 85% des anglophones, 26% des francophones pt de 30 i 50% des groupes Cautres

langues rapgortent parler les denx langues. EnvironA% de la popwlation de lj’Ontxlrio ost

. bilingue; oy compte 4% de bilingues chez les personnesad’origine britannique, de 3 & 10%

) chez les p onnes d’origines diverses et 56% chez les personnes d’origine francaise, dont

32¢% ne sayraient que Panglais et 22% que le frangais. Au Manitoba, la population hilivgue

A ’ ' ’ ¢




ast de 8% la population d’origine britannique 'est & 3%, les pefsonnes d’origines diverses de
2 & B% et celles d’origine francuise A 64% . alors que 31w d'entrd elles ne savent que Panglais.
En Suskatchewan, In population est bilingue & 5%; les personnes d’origine britannique a
nﬁs de 2% et celles d’autres ‘origines de 1 4 6. LLH personnes d'orygime franguise sont a
b bilingues et & 44% anglophones. La population de.1'Alberta compte aussi H% de

" bilingues; les personnes d’origine britannique le sont & 2%, celles d’origines diverses de 1 @&

3%, celles d’origine frangaise ne sont bilingues qu’a 46% car plus de la moitié d’entre elles
sont unilingues anglophones. La Colombie compte aussi 5% de bilingues, 3% chez ses
personnes d'origine britannique, de ! a 3% ‘chez les autres, moins de 40% chez celles
d’origine frangaise qui 8unt a 60% anglophones.
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Let us simp.lﬁfy the figurex that I have given and map out a pattern from them. In the
Atlantic Provinces, to the exclusion of New DBrunswick, Canadians of British ogigin are
reported to speak French in about 2.4% ol cuses. In the same area, more than 95% of
persons of French origin are reported to speak English. New Brunswick is made up of
separate English and French regions, as well as of areas where the two groups meet. ‘This is
shown by the fact that 39% of Acadians do not know English. In view of the fact thﬂt the
non-F rench majority constitutes only 63% of the population of the province, the percentage
of persons of British origin who know French is particularly low at 6%. In Quebec, as we
saw, some 35% of the population of British origin are bilingual, 28% of those of French
otigin and 40% of the others declare thst they speak Engligh and French. For the population
as a whole, Quebec and New Brunswick have percentages of bilinguals that are higher than
average, with 28 and 21% 'respectively. Ontario and Manitoba comprise 8% of . bilinguals.
Among persons of British origin, bilinguals count for 5%, while among the French
population by origin 60% are bili and 30% speak®only English. In the three most
wedterly provinces, the to;z.popu\lptn i8 bilingual in 5% of cases and that of non-French

origin in 2 or 3%. Persons pf French orifin, on the other hand, are bilingual in 38 to 53% of
cages because they are Knglish -speaking and unilingual’ in 61 to 44% of cages. '

The statistics of the 19701 census identify clearly an English-lnnguage Canada that
excludes parts of Optario, most of Quebec and parts of New Brunswick. At the geographieal
extremes, this aren has 2 or 3% of bilinguals in its non-French elements and 5% in Mumlolm
Ontario and New Brunswick. Within this aren, some 95% of Canadians of French (m;,m
know English and about half of them do not speak French. A different puttorn is apparent
in- what could be called the French-language concentration. ‘

According to region and to group, between 15 and 40% of the non- I‘remh are listed ns
bilinguals. There is a large percentage of 4he persons of French origin who know French’

only but the population of French origin is more bilingual in the couptry as a whole thau

are other groups. The overall indications that we have might lr)l%/mmmnrizcd as follows: -

where the French constitute local minorities, nearly all 6f them ifidicate that thoy can'speak
English and many are of English mother-tongue; it is in Quebec and New Brunswick that
persons of French mother-tongue are French-speaking unilinguals; at the provincial level, it
is only in Quebec that non-French population elements are more often bilingual than the
persons of French origin but they are not as frequently bilingual as the French are in
non-French areas.

Statistical Evolution Begween 1961 and 1971 . .

We have /indicated earlier that the percentages of official:language bilinguals «passed
from 12.25% to 13.5% for Canada between 1961 and 1971. An examination of provincial
+atatistics for Ontario, Quebec and New Brungwick seems sufficient to account for the
progress made = {
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- Ontario has moved, over the decade from 8 to 9% of bilinguals reported. Hor residents
of British origin have passed from 2.0 to 4%. Ontarans of lrench ongih compnse more
bilinguals, B2 to 66, pmporth\utcly fewer persons of French origin who speak only
English, 34 to 32%, or who speak French only, 14 to 125 The proportioh of bihnguals of
other origins has gone up slightly, by about 1%.

It is in Quehec that the largest changes havp taken place and,; especially, 1h non-French
groupa. The overall bilingual population has moved from 25 to 29%. Within tle population
of British origin, the bilingual population went from 29 to 36%. Within the gopulation of
French origin, the bilingual population moved only from 247 to 26%. Among othors, it went
from 31 to 40%. ' ‘

In New Brunswick. bilmguals went from 19 to 22% of the population 3s a whole.
Within the population of British origin, the change was from 3.7 to B%. Acadians
contributed more to the change than the British and phe small population of non-British and
non-French origins.tThe Freach population by, origig increased its count of bilinguals from
43 10 49%; within this origin, persons who speuk « English and only rovrch degreased in

_pmpor(iun, 12 tp 10% and 15 to 39%, respectively.

N As changes took place bgtween 1961 and 1971, they had. it would seem, the following
charneteristics: shght merements in the bilmgualgn reported by Canadans of British and
other origing in The English-language areas; within the dispersed mu wities of French gofgm, -
there was an increase i the reporting of knowledge ol Enghsh aly; the hihnguahsm of
Franco-Ontarians and of Acadinns is increasing and they réport l¥feer proportions of persons
who speak English only and of persons who speak only French; there are moderate increases
in the Wlinmmlism of persons of British and other origin'k"i'rf"'()ntnrio an¢l in New Brunswick;
it ig in Quebee that there are marked increases m the bilingualism reported by persons of
British and other origing; there are, however, only slight increments in the bilinguahisin
repo\&ed by French-spenking Quebeckers.

Changes in Selected Canadian Cities
Languages statistics axe of interest for a few cities in "Canada. Among metropolitan
centres. Quebec is the only city in which the French langunge is dominant. Ahout a quarter -
of the populdtion of the Greater Quebec area.is reported bilingual. Some 64% of the
residem? of British origin are bilingual but another 30% speak French only. .
Montrea) is the major meeting place of LEnglish and French in Canada. I terms of

~ language deminantt measured by reported knowledge of both English antéJértinch, it could

be "said that things are at present at a draw. Some 37% of the. population of Greater
Montreal are reporteq bilingual i1 1971. For various groups, the percentagel are as follows:
British origin 34%, French origin 37%, German otigin 36%, Italian origin 43%, Jewish origin
43%, Asian origins-34%. There is only 1% of Montrealers of French origin who are reported
to speak only English amoung the Canadian-born» A like number are Montrealers of British
origin whg know only French but these re;\?‘i’!svnt 5% of ‘the Canadian-born residents of

‘British otigin in Greater Montreal, accordingly, we have similar percentages of Pilinguals in -

the various groups. All groups ‘have high- pemmitages df persons who do not know both

" official languages. The area is constituted of‘bpth English and French communities that do

not have a single cmnm'(}q'/pgum' age. The use of linguages is an issue to a greater extent here
than elsewhere'in Quebec, Lo coS e S Y ‘

The Otfawa-Hull -metropolitan area language statistics are, particularly interesting,
especially if lhey are divided by province. Hull anct suburbs reported 48.6% of bilinguals in

- 1971. The populatioh, overwhelmingly Canadiah-bgrn, is at 85% of*Fregeli origin. Hall the
: ‘/.Wons of French origin are bilingual. Only some L.5% of them are reported to speak only
E

ish: This population thus;is:not in the process of being sssimilated, if we judge by the

’ . © 1971 statisties. of residents. Some 38% of the population of British origin is reported
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bilingual. Groups o {ggther origins, not large in size, are reported l)lhnguul in 30% of cases.
Ottawa and suburbs within Qntario comprise 2% of persons of French origin. Some
70 of this population is l)ilmguul 16% knows English only and 16% knows only French.
The contrast between the Ontario and Quebec sided is styilang for the population of French
origin. Some 12% of persons of British origin are bilingual in Greater Ottawa. Other groups,

" except¥or ltalians and Jews that are more often bilingual, have a like percentage. Ottawa

¢

\

and suburbs has on the whole 27% of bilinguals.

We might conclude with bilingualism in Toronto, Canada’s largest uxlmn concentration.
The area is reported a8 comprising 6% of bilinguals. Of its clements of British origin 4% are
hilingual and of those of diverse origins, 6% . The population comprises only 2.6% of French
origin. Only 46% of them are bilingual but 63% of them know only English. Toronto’s
mm()rity of French origin, -2.6%. is much smaller than Montreal’s population of British
origin, 16%. Virtually all persons of French origin who reside in Greater Toronto, 99%,
know English. Non-French elements in Greater Montreal, in opposition, count 39% of
persons who know French. )

&

The Differing Social Importance of Languages o3
' Differences in the percentage of the popululmn that is reporfed to know one or the
other of the two official languages constitute indices of the social importance of each
language in different locales according to its relative importance.. Indications are clear that
knowledge of English is important everywhere, althoyugh there are areas in Quebec, New
Brunswick and Ontario where people know only F)ench. In opposition, knowledge of
French is less important even in French-language regions. Urbgn concentrations of the
non-French within, the provinces that have large populations of French origin permit the
unilingualism of anglophonm Within the regions that are overwhelmingly English in
language, however, it seems o be in rural areas that persons of French origin may know
French only. Knowledge of French is most: common among the non-French, first, in cities
and towns where the latter are few and, second, in large centres like Grealer Montreal and
Greater Otlawa that constitute frontiers for the encounter of the two language groups. The
Ottawa-Hull division shows that the relative percentage of each group tends to-effectuate &
selection of Yesidential arca. This type of residential segregation, formed also within cities,
contributes to the maintenance of unjlingualisth in part of the population of cach lzmguuge

Descriptive statistics on knowledge of official languages in multilingual soc ieties show
that bilingualism is refatively uncommon in areas where there are not local” pressures,
demographic and social, to develop und maintain it. It is more 'nsily( understood that

knowledge of French be low In Toronto than it would be understandable that it be high. -

The fact that, among lﬂnguugos that are recognized as official within a society, some
language should have more social importance and recognition than another is also common.
We can ask what are the causes of these differences and what can be done about them.

There are two different sets of causes to the relative importance of a given language in
a plural gociety. One set could be called social and collective: a sec ond set could be, called
attitudinal and individualistic. Among the first of these two categories, there are historical
factors. They lead to considering differently native languages, those of charter members in
society and those of 1mm1grant groups identified as late ayrivals. There are demographic
factors, related to relative size of groups in the national state, in regions gnd in communities.
There are political decisions that are bused on a get of notioms of what is desirable for
individuals, groups, society and the state on a long:term basis. There are institutional factors

_as well: administrative, bureaucratic and economic, which begin with notions of what is

efficient and continue with the unefjual use of different languages. It is social and collective
causes that seem to be primary and to affect individualistic attitudes towards the acquisition
and mumtenun(e of languagc skills. The primary Lhuuu ter of these socinl forces does not
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mgke them impervious to the adoption of attitudes thal either support them or, on the

contrary, run counter to them. When hoth socinl and attitudinal ortentation run the same

way, set objectives are attmined, such as hinguistic homogenisatioh aidd cultural umicity .
When segregation gives institutional diversity and local autonomy m cultural matters, we
have the regional spd®ficity that characterses Canada and several multilingual countries and

a relatively low level of bilingualism -apd of cultural dualism, except at regional and

mstitutional frontiers. It is eusier to have W reinforcement of institutional and attitudinal
forces that lead either to assimilatfon or to parallelism. than to have circumstances that
foster a high level of linguistic and cultural dualism.

-~ .

Social Changes in Language Matters

Changes take place in language matters mainly because soctal circumstances change.
Demographic conditionsglo not remain stable. Manitoba was half R:glish and hall French
when she entered Confederation but did not remain so with imwgration and lost her
bilingual status. Canadians of French origin have censed having n high birth rate. The
anglicisation of French Cangdians was considered both possible and necessary at one time
and it has ceased being considered either. Public policies change as diverse minority groups
mantfest successfully that they are in possession of a certain amount of power. New isights
are devgl()pod about political and gocial relatighships and the requirements that they impose
on government institutions and on mteraction members of society. New notions are
developed about what mechanisms society should ndopt and these changes affect individual
and collective attitudes. 4 y

Notions of what is a(lmmlstratwely l)o'sslble and tesirable change in private enterprises
as- well a8 in public institutions. The industrialisation of diverse regioris of the world by
multinational concerns affects language patterns i multilingual societies but it does not
produce permanent arrangements. Industry devfldps various skills and people  who
participate in industrial life contribute to their own Myuisition of technical and socl skills.
When an American professor al McGill, FEverett C. Hughes, studied in the 19305 Quebec’s
textile industries, he found that skilled workers, technicians, foremen of fice and
administrative personnel were Engdlish in background nn\i unilinguad. 2 Today, French is the
language of productios in most mdnufacturing industries in Quebec, directors of personnel

and of sales are overwhelmingly French in background, lower management is 50% IFrench.-

middle and top management is 30% French.® Of course, French population clements are
counting on an increase in these percentages and are speking proportional representation.
There is not doubt. however, that changes have continually taken place and that they have
been quite important since the 1960s in Montreal, in Ottawa and in the cities and towns of
Quebec. They are noticeable in gpvemment industria) productmn service institutions, retail

1f changes are such that we noftce a rapid evolution, what are the causes of lack of
pntlence and of expressed dissatisfactions? It is not uncommon, first, for a people who have

-mmorlty status to perceive what is 1deally possible from their viewpoint only after

substantial improvements have begun taking place. It should be said, second. that
perceptions of such social realities are often inexaot. Various studies, carried out during
government commissions and in their wake, have informed us on Canada’s and Quebec’s
language and culture issues and have shown that popular beliefs were inexact.

The Use of Languages in Employment :

Y would be false to reduce intergroup relations simply to a language issue and false also
to deny all relevance to language. There has been a language-related issue in federal
institutions and in Greater Montreal. Prior to earrying out research on the use of languages,
it was commonly believed that English was the main langunge that French Canadians used in
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work situntions within the cities of Quebet as 1t was possibly the case in the industrial

system of the 1930s. Many clements of the population continue to bedieve that it is still so.

Research has shown that the situation is not so simple.

English and French Montrealers work mainly in their own language, because, by and

large, they work separately rather than together. They are in different sectors of activity and

¢ at different levels within the same soectors. In the cases wher}» English and French share
administrative and technical tasks, the English work in English for a large part of their work

and it both languages for a small part whik the French work for a large part with poth

. languages and for another large pagt through the medium of French. The English-language
administrator uses ;French mainly in oral communication. The French “cadre’ uses English

in his reading apd his writing to n greater extent than he does orally. In other words. witlun

Quebec and Montreal, English 13 the language of mmportant and durable forms of

communication and more gencrally, of managerinl functions in the private institutions.
. French has become the language of industrial production within Quel)oc Previously, il was
‘ not to the same extent.*

Personnel involved in management musi use F,nglish and French, if they are
French-speaking and of other mother tongues than English. ‘Those who are English-speaking
need do so to a more limited extent, whether they are bilingual or not. It would seem.
however, that both their knowledge and thew use of French are incrensing. ltas anglophone ,
and allophone workers on the production line and employers who are in direct contact waith
the public who must use the French language a great deal of the time. It cannot be said that

. changes in social arrangements in these matters resulted from demographic pressures as
much as from socio-political pressures.

The situation mensured in 1970 about the use of French in Quebec represented a
progress over the use of this language over previous decades. It can be estimated,
nonetheless, as n transitional situation. The change will continue on s .own mmpetus. 1t
began before the adoption of federal and provincial Innguage laws. It will be accelerated by
the weight of Quebec language lawg and that of public opinion. It is difficult to know how
far change in the use of languages will proceed but the direction of it is clear. There will be

- growth in the use ‘of French within Quyebec and this will have influence on the region’s
industrial culture. It will be expressed 1y French with respeet to processes of production.
distribution of goods and services and the administration of these processes. These changes
-will continue to affect, regionally, knowledge of official languages. It is doubtful {hat they
will -affect greatly Canada-wide statistics on knowledge of official languages. Some clements
of the population will become bilingual in the future that previously saw no advantage to it.
At the same time, there may be less need within other populutmn elements within the
French-langunge areas to acquire knowledge of English.

It should be said that people are adaptive to change and that they are resistive Lo it as

- well. When new language laws were being discussed in Belgium around 1966, Wench-
speaking Belgians had accepted language reforms of the 1930s and were opposed to the new
~ones ag strenuously as initially they had been opposed to the previous regulations. Some
thirty j/ears after reforms had taken place they saw the arrangements thent made as desirable
and admitted that their fathers. had been unduly pnwl/wed Adaptation to new modes of
interaction seems to be| s!ow and to require give-and-take that leadg to acgeplable
compro@mises. At the present time, it is difficult to know if I: inguage matters in Canada will
have vdtried solutions according to regions or will lead to a general pattern. The latter s
* doubtful. It seemy that we should not foresee revolutionary changes that would produce
- © widespread bili:\gjulmm in the country as a whole. It 1 casier to hypothesize the
continuation of present trends, that is, the increase in the use of French and the inerease in
* the bilingualism of nonffench population 0l{mcnt8 in regions and institutions where the
two groups meet: urban Quebec, the federal capilal and, later, specific regions in New
Brunswick and Ontario,
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Predictions ' 7 //

When 1 ostudied the tramimyg of nch speaking personnel i the Canadian Armed
Forced in the 1960s, the trainees who jowmned without knowing English and whao were to
serve outside French-language units were taught Fnglish before recewving m Fnpghsh thewr
technical training. ‘They were less successful than trmnees who were ot Enghsh mother-
tongue und trances who, boeing  Frenchspeaking, were Dihingual. Qur study group,
recommended various measures to enhance the success of unilingual French-spenking
recruits. We did not recommgnd at the time that this personnol recewve its Lraining in
French. Whan federal regulations were adopted, following the work of the Royal
Comimission on Bilinguahsm and Biculturalism, to deal with the language issue m the public
gervice the menasures that we had not dared vecommend were adopted. Nowadays, the
Armed Forcea do their utmost to recruit o high proportion of French-speakmg personnel
and they ‘assure their training in French! It is unforeseen changes of ths kind in the public

" institutions, and in private enterprises within Quebec, thut make predictions difficult.

The value given bilingualism in federal politics, the controls being implemented on the
uge of French in Quebec, the encourngement manifested to official-language minorities
throughout the copuntry, have begun and will continue fostermg knowledge of official
languages. In school, more children than m the past will learn French and Enghsh as second
languages, especilly e areas where such knowledge will seem uscful. Retention of thas
knowledge and development of it to high levels of proficiency will continue to depend on
the use made of it, tocally rather than nationally and internationplly. It is a low percentage
of the population that will have oceasion to use both languages thiroughout the tand, unless
it specialises in tasks that require such use. Such population clements will have a tepdency
to move to Hnguistic frontier areas seen m a geographical and  mstitutional sense.
Accordingly, it would be difficult to foresee major mereases m the knowledge of French as a
second language m regions that are distant from what might be identified as French Canada.
K is changes in that area_that will affect national statistics in the following decades. It s
extremely hard to say if an increase in the bilingualism of the non-French in this region will
be accompanied by a decrease in the bilingualism of the French. Such an occurrence would -
not be altogether surprising and it would be in accord with the linguists’ notion that an
equilibrium in bilingualism is more common than duality of bilingualism. The implication is
not that few French-speaking persons will need a knowledge of Epglish but that some, who
needed it professionally in the past, will no longer require it as much, while others will
require it to a greater extent. In terms of overall statistics for Quebec, it would not be
unexpected to have a decrense in bilingualism reported by persons of- French mother tongue.

For.Canada as 8 whole, it would not seem warranted Lo expect more than a slow-climb
in reported bilingualism. Such an increase 18 based on the assumption that the support of
bilingualism fov the young in n number of urban centres will show some effects in a decade
or two. There is no assurance, however, that this support of bilingualism in public opinion
will remain constant. It could continue to mncrease or it cowld decrense according to the
advantages found by those who learn French and according to the politieal cliumate in the
country. Nonetheless, in view of the geographical distggbution of English and French
populations in the country, Canada i3 more likely to have a percentage of bilinguals that
remains below 15% than it is likely to attain the much higher percentages reached in
countries where the populations of different languages inhabit most areas in common.

‘Should one dare foresee important changes in language patterns in Qntario, outside the
capital region, and in New Brunswick? This would depend on foreseeing various scenarios:
regarding Canada and Quebec. In the case where Canada and Quebec find in the future new
adaptive modes, the Quapec region will see a progress of the patterns acknowledged already
in comparing 1971 and 1961 statistivs. On the basis of such previsions, substantial changes “s
cannot be expected to take place rapidly at Lh(;\{:oriplwi'y in Northerii Ontario and in Néw*
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Brunswick. Francophones in these areas would become mcreasingly bilingual and fewer of
them would know either knglish only or French only. The bhilinguahisnt of the non-French,
on the other hand, would not increase as rapidly as in Monlreal and in Quebee.

Kinds of Biling\qnlism

It easy to beheve that all people ought to he bilingual or multihingual. We should ask
who should be bilingual and for what purpose. The bilingualism of the minority group
member which creates conditions by which he functions mainly in his second langunge is
not of advantage Lo his collectivity. LU gives lum subordinale participation as he is interacting
with unihingual members of a majority group. Such participation can be better of course
than none. As it extends a person’s interaction beyond his own group, it can provide him
with opportunities that would not be available within the confines of his own community.

The fact that 1t w mmonty group members who become bilimgual -- whether they are
natives, founding people, immigrants or their descendants — i3 a sign of society’s
inadequacy. These people see their culturad herituge remain undeveloped and disappear

because their language i3 not used in the activities in which they take parl in the larger’

goeicty. When a collectivity, rather than an individual, finds it necessary to use mainly
another language than its own lo nsure its promotion, society 18 not orgnnised to take
account of language differences. Some groups, because they are small and powerless, can do
nothing but go through a period of bilingualism in the process of changing their mother
tongues over a few generations. Other groups are large enough numerically and powerfull
enough politically to escape this process at leust in the locale of their concentrntlon The
bilingualism of the minority group member which is necessary for the group’s promotion is
not the same kind of socfal fact as the bilingualism of majority group members and that Of
members of groups that are politically and socially equal. The latter favours the use of two
or more languuges and the first one the use of a donmnant language, with some tolerance in
private ahd In voluntary associations for subordinate languages.

If we are interested in bilingualism and multilingualism, we have to agk first of all who
ought to be multilingual. A general answer would be: people for whom the knowledge of
more than one language i8 not a burden, who are not exposed thereby to lose their own

language and who can defend the use of their own language in a bilingual situation rather -

than see the adoption of a dominant Innguage. 1t would thus be members of majority groups
rather than of minority groups, both in a demographic and in a social sense. It would be also
people who have higher education and managerial responsibilities vather than those who
have linjited formal education and who occupy subordinate positions in institutions and in
society.\We know, however, that in practice it s the opposite thal happens: natives, recent
1mm1gran{.8. minority groap members must ncquire knowledge of dominant Linguages and
they have little hope of secing members of magorities learn theirs.

LI R

Nationalismes ethno-linguistiques : : R

Dans quelques sociétés industrielles, des minorités linguistiques numériquement
importantes ont développé des nationalismes culturels dans Pespoir de changer la tradition
établie dans 'emploi de leur langue. Les majorités Focinles antéricures ontl cu tendance a
définir ces mouvements nationalistes comme ségrégatiGiiistes et isolationnistes. I nw’est pos
du tout str qu'ils le seient. Au licu. d’étre traditionnels, ils peuvent étre pratiques et
d’orientation trés utilitaire. Par le truchement de réformes dans Pusage des langues et le
recours & leur propre culture, des groupes minorises ont pu rechercher de nouveaux modes
de partlmpatlon selon de nouvelles régles plutot qgye teur propre isolement. Ne serait-ce pas

‘18 le caractére des nagionalismes (lamands, québécoly.catalan, basque, ukrainien, géorgien et
. r
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slovdne? "On nous demande comment ces groupes ethno-linguistiques peuvent-ils vouloig se
distinguer aloms que U'Europe passe o Patre des federations et des bloes? Clest que ces gens
ont pergu que leur acculturation & In langue et & la civilisation d’'un autre groupe constitue
une forme desiqulibree de bilinguisme qui n mssure pas le développement des communautes
dont l'idiome demeure secondaire. Des minorités qui n'ont ni des antécédents historiques
reconnus ni le nombre ne peuvent jouir de la puissance politique qui leur permette de
réclamer des modalités d’interaction noyveles entre gm‘ppos linguistiques. Elles consentent
habituellement A 'aceulturntion &omploto avenluelle. ﬁ BN est pas minsi pour certnins
groupes qui sont favorisés pur Uhistoire, la u)nuntxnt.mnéhvnm“nplnquv el Uequilibre de
Porganisation politique. s peuvent g'objecter a certaims modes de bilinguismes en rason des
conseqiences culturelles qu'ils y voient el favoriser, par ailleurs, des mmluhl(\n particuhicres
d’usage des langues parce qu'ils y volent des avantages. s

Le nationalisme ethno-culturel québecos contemporam peut depasser les preoccupa-
tiong des enseignnnts des langues officielfes en qualite de linguistes. 1 n’est pas pour nutant
tout & fait ctranger a leur travaal professionnel et il les engage en qualite de citoyens celares.
La question des orientations  linguistiques au (‘nnmlnz est au centre, par ailleurs, des
preoccupations en sociolinguistique et en science polity
vous estimez quelle touche les membres de votre assocition bien que Pinvitation que vous
avez fnite & Monsicur Spicer et 1 moi-meme montre votre interet pour les aspects
gocio-politiques de votre travail. Pour mn part. j'accorde a votre truvail un certain nombre de
priorités, que je pourrais tout aussi bien tdendilier comme des volets de votre mussion. )

ue. Je ne sas poas de quelle fagon

Suggestions de priorités pour A.C.L.A. .

Votre premiére mission doit étre enseignement de Panglais ot du frangais comme
langues maternelles. On germit. porte a croire que bien des étudiants considerent mamntenant
lapprentissage de leur langue maternelle a 'ccole comme une perte de temps. s ne
voudraient pas micux apprendre ce qu'ils savent deéjia, meme §'ils le savent mal, et ils ne se
préoccupent pas beaucoup de bien dire et de bien écrire. En tant qu’enseignants et en tant
que formateurs de futurs enseignangs vous devez contribuer a la valorisation de
'enseignement’ de Panglaizs ¢t du frangais comme Jangues maternclles, lutter pour que
chacune ait plug de temps dans les programmes de '¢élémentaire au collégial et contribuer au
déploiement de methodes didactiques qui assurent Pintorét et le progres de Feléve. Si vous
contribuez de fagon significative a luppu“nh%ugc formel de ces lm\guetx vous ferez une
contribution sociale de grande importance & 'heure de 'image et de la suspension du verbe.

Une fois I’enseignement des langues maternelles angluiso et francaise amélioré nu
possible, c’est-d-dire un peu, il faut 8tre également favorable & leur enseignement ¢omme
langues secondes avec I'nide des meilleures méthodes possibles. Cet enseignement doit étre
offert aux enfants et nux adultes qui souhaitent le recevoir a des fins éducatives, comme

duns un but de carriére, de voyage, de culture ou de patriotisme. Il peut utiliser des modes

mme les visites interprovinciales, les voyages des enfants et des jeunes, les camps d’été,
et Ces méthodes, tout utiles el agréables qu’elles soient, ne sont pzm une punuwe qui

rendra et maintiendra bilingue un pourcentage élevé de la population. Si elles donnent’ a
certains des éléments-des connaissances de I'autre langue officielle, il 8’agit d'une expenence -

humaine valable' en elle-méme et qui facilite; lo cas échéant, un ré- apprentissage quund
Pexpérience le permet. Il n'y a pag lieu de 8’inquiéter des deplnu ments des jeunes & des l‘lm
linguistiques ni d’y voir la source ¢’un bilinguisme généralisé et durable.

Y a-t-il danger que les voyages de la jeunesse répandent Pidée que la connaissance
d’autrui, la compréhension mutuelle et 'amour de son prochain fassent disparaitre la
perception de probldmes communaytairgs? En d’nutres mots, ces échanges auraient-ils.des

fonctions prppagandlstes? Il est difficile de douter que la connaissance d’'nutrui duns des

circonstances: ugreab'lea n'améhe pas a deq sentiments positifs a son endroit. I est difficile de

/

'u\_ 6’() A



- ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

bY

v ) /.

{

: . sy : ity o/
croire augst,\cependant, que les effels de colle expéricnce musque enduite la possibilite

d’(wnlunt,lons‘ éalistes de problémes § organuation sociale, Avee le temps, on ne conservern
pas. & mauvais pscient une image simphe et irrealiste mas on fera les gustements reguis a des
pgreeptions et 'on e manifestera pas pour autant d’hostilite indue.

En conclision, je crois done qu'il faille insister le plus d'abord sur Uenscignement de
'anglals et du franguis comme langues maternelles. J1 faut fnvorm(\r Penseignement. des
langues officielles comme langues secondes mais sans se faire d’fllusions quant au bilinguisme
durable que !’on atteindra dans I’ensemble du pays. Ce bilinguisme devrait viser surtout ceux
qui.en ont besoin et prendre nlors les: formes les plus souhatables. I devrait etre possible,
par exemple, d’assurer une connaissance passive des langues officielles @ des fing de lecture
chez une praportion élevee d’cludiants au nwveau untvewsitane st 'on adoptle un tel type de
bilinguisme comme objectif la ou la population francophone est rare plutot ‘que lobjectif

- pour tous d’un bilinguisme actif et poussé. Ce sont les professeurs de langue qui sont sans

doute le plus en mesure de définir pour diverses populations des objectifs de bilinguisme &
atteindre, le cas échéant. Nous sammes engagés vlans des réformes sur le plan linguistique au
Cunnq;k,et, anQuebec., La poursuite de ces réformes doit-intéresser les pr ofesscurs delangue
oL 1l est sans doute difficile pour ecux de ge placer en dehors du contexte polmq\m de ces
tentatives de réforme. I leur faut prendre po«nhon en naccepltant pas d’emblée of
irrévocablement un seul point de vue du débat. En cette matiére, on n par ailleurs Passurnance
que les changements massifs sont lents el il convient de dxsunguer entre souhaits et
réalisations. . Ceci porte 4 se demander si les grandes innovations sont possibles dans le
domaine-de la connaissance ot de I'usage des langues.

Un domaine dans lequel il conviendrait que nous soyons plus mnovat(\urq serait celui de
lenselgnoment el de 'emploi des lungues non officielles. L’onseignement de langues non
ofﬁ(‘lelles a lieu dans 'ouest canadien au secondaire et a 'universitaire pour des langues et
des littératures de pertinence locale, On y a aussi un certain encourngement I'enseignement
des lungues de groupes ethniques minoritaires cofaime langues maternelles dans des cours
cpmplementmres en dehors des heures et des jours réguliers de classe. Ceb enseignements ont
un caractére limite. 1l faudrait les aceroftre dans l’ensembio du pays dans chﬂqﬁe milieu ou
un, groupe constitue uné.communauté d’une cerlaine importance locale.

Une socicte d'accueil pénalise ses groupes linguaistiques minoritaires, mt.och(tnnos ot
1mmlgrunt8 en les vouant . Fissimilation. bes linguislesadowvent sans doute se demander
comment ongeyt ensegner une langue qui ne sern pas ubiisee dans les mstitutions publiques
el maintenyy 'un sens a son contenu culturel. s peuvent sans doute se demander auss
comment 'écolt peut proserver et rendre intéressant ce que lasociélé n'appuie pas et tend,
au contraire, & détruire. Je.pe sais pas &i vous avez.des réponsey a ces questions intéressantes.
Il me semblernit importatt de les.documenter afin que nous snchions ggicux queles sont les
variétés aes situations de bjlinguisme et que nous déterminions a quvljuint I'ecole pourrait
parfoig avoir une action compensatrice et corrective dans le maintien des héritages culturels
et encourager la 8ociété a étre elle-méme davantage multilingue et multiculturelle.

Si nous encourggions l(?calcm(‘nt plusieurs instances do bilinguisme, pourrions-nous
assurer 4 nouveau la connmsmmvp de langues hon officielles par des anglophones ct ded
francophones? 1l ne s'agirait pas d’une statistique perceptible. 1l faudrait néanmoins que
I'on. congoive de la possibilité que quelques membres des groupes fondateurs — instituteurs,
pusteurs, infirmiéres, fonctionnaires, marchands — apprennent quelques langues étrangéres
en, raison de leur pertinence locale, en raison du fait qu'uh grand nombre de leurs voisins
sauraient ces langues: Il ne 8’agit pas de prévoir a partir de cedi de bilinguismes généralisés.

Nous avons vu les limites du bilinguisme par rapport aux langues officielles. Ul 8’agit plutdt-

d’étendre et de répandre la notion selon laquelle le bilinguisme’ ne doit pas étre uniquément
le fardeau du défavorisé. On peut penser qu'une association comme la volre soit en mesure
d’enicourager des éléments de symétrie dans la connaissance et P'usage des langues en

.
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assurant 'enseignemont de l'ensemblo des langues de notre gociélé comme langues
maternelles ot comme langues secondes. Ces objectifs multiples peuvent étre considéres nussy
valifhles que Fobjectif singulier de ln ¢onnaissance des langues officielles au deln des limites
du probable.

} . NOTES

ULes pourcentages mdigues ont été calcules a partir des statistiques des recensements

de 1961 et 1971 sur la connawssance des langues officielles pour le Canada, les provincos ot
certaines agglomerations urbaines. : )

* French Canada in Transition, Chicago: University of Chicago Press, 1943, Translated
ng: Rencontre de deux mondes (Préface et trnductivyn de Jean-Charles Falardeau), Montréal:
Les é¢ditions du Boréal Kxpress, 1972, N '

JPierre B. Laporte pour ln Commission d’enqliéte sur la situation de la langue frangaise
et sur les droits linguistiques au Québec, L'usage des langues dans la vie économique au
Quebec, Synthése 87, Québec: L'Editeur afficiel du Québde, 1974,

4Serge Carlos pour Ia Commission d'enquéte sur la situation dé la langue frangaise et
sur les droits linguisiiques au Québec, L'utilisation du franc¢ais dans le monde du travail,
Etude E3, Québec: I.’Editour officiel du Québec, 1973.
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