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Introduction

Bilingual education, or vernacular education as it is known in many
countries, is one of the major educational movements in the word
today. Not since the Renaissance has there been such a general
growth of awareness that the educational process might best be
served by offering it in the native language of the learner.

In country after country, governments and educators are
recognizing the right of linguistic minorities to equal education.
While the goals of bilingual instruction may vary from one country
to another, the problems encountered in establishing.criteria,
developing materials, training teachers, and evaluating programff
have much in common. There is a great need to share experience
and knowledge among countries to avoid needless duplication of
efforts, and an equally urgent need for well-planned research as a
basis upon which to build bilingual education programs.

Recognizing these needs,"the Center for Applied Linguistics
and the Council on Anthropology and Education organized the First
Inter-American Conference on Bilingual Education, which was held
in conjunction with the annual meetingslof the American Anthropo-
logical Association, November 20-22, 1974, in Mexico City. The
conference was sponsored jointly by the Secretarfa de Educacidn ,

Pdblica of Mexico, the Institute Nacional Indigenista of Mexico,
the Programa Interamericano de Lingalstica y Enseffanza de Idiomas,
the Council on Anthropology and Education and the Center for
Applied Linguistics.

'

Over 300 pez'sons from Mexico, Guatemala, Bolivia, Ecuador,
Paraguay, Peru, Canada, and the United States attended the Confer
once. The educators, linguists, and government officials who
presented papers are leading figures in bilingual education in
their countries and represented a broad range of professional

' concerns, viewpoints, experiences, and academic training.
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The Conference provided participants with the opportunity to
learn about bilingual education programs, plans, and objectiveb in
countries throughout the Western Hemisphere, to exchange ideas,
and to establish personal contacts which will lgad to increased
communication in the future._ Participants were struck by the close
similarity in problems, models, and goals in different countries,
and the need for greater international communication and dissemi-
nation of information in this field.

The Conference was'organized around six topic areas: program
goals and, models for bilingual education, teaching the second
language, teaching in the mother tongue, development of materials,
personnel matters, and research needs and findings. Discussions
emphasized the world-wide, as well as hemispheric, nature of the
bilingual education movement, and the need for sound linguistic,
anthropological, psychological, and pedagogical research as a
basis for the development of programs and materials.

Papers reviewed current trends in second language teaching,
which are moving toward a communicattve base, and discussed dif'
ferent goals and models for programs,both transitional-national
integration models and native literacy-maintenance models. The
lack of unequivocal research evidence for the educational value of
bilingual education was recognized and the need for careful evalu-
ation was noted. The Conference languages were Spanish and English
and simultaneous interpretation was provided.

The Conference was supporte& in part by a grant from the Ford
Foundation, and travel support for severe.], participants was pro-
vided'by the Agency for International Development.

It ins hope that this first inter-American conference
helped prim. impetus, direction, and coherence to efforts in
this vital new development in education in the Americas, and that
it will,contribute to, closer international cooperation and commu-
nication in this rapidly growing field.

We would like to express our appreciation to Diana Riehl of
the Center for Applied Linguistics who served as conference coordi-
nator. Also many thanks,to Sonia Kundert who ty?ed the manuscript.

Rudolph C. Troika
Nancy 'Indiana
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Prespectiva Mundail de la Sociologic

de la Educacidn Bilingtte

Joshua Fshman

0

El autor da a conocer las conclusiones de su estudio inter-

nacional sobre la educaci6n bilingtie al nivel secundario. La

educaci6n bilingae es un feameno mundial cuyas variaciones son

Ruches veces desconocidas por los educadores circunscritos a una

determinada area geogrfifica. El cargcter de la educaci6n secunda-

ria bilingiie varfa con respecto a la intensidad, las metas, el

status de la lengua materna utilizada Para la instrucci6n, y,lfs

relations entre las lenguas,db la comunidad.

Las variables sociolbgicas pueden pronosticar la forma y el

6xito de un programa de educaci6n bilingUe. De especial importan-

cia son las variables de la comunidad y del idioma y factores del

idioma "no marcado" (aluel idioma en el cual normal y exclusiva-

mente se conducirfa la educaciee si no se hicieran esfuerzos
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especialei por-implantar una educaci6n bilingUe). Tambi6n predic

tints son las variables del estudiante, de los prograias, y del

idioma "manacle (el clue es vehiculo educativo en virtud de los

estuerzos por implanter una educaci6n billnee). El anglisis de

eatos facto'es constituye una contribuciee especial de la socio -

logta del lenguaje a la teoria y la prgctica de la educaci6n

bilingUe. Este 6nfasis puede ser especialmente Gtil y revelador

en casos cuando los programs 1:aline/es todavia carecen del apoyo
4

r.

de la comunidad y'de un consenso scare les funciones sociales de

los idiomas envueltos.



Worldwide erspective on the Sociology

of Bilingual Education

Joshua Tishman

In my recently completed (1) International. Study of BilIngual
Secondary Education (ISBSE), I have found the "use of two or
more languages of instruction, with the same students hnd for
subjects other than language learning paw se" to be far more
widespread and far more varied.than either I or most others had
hitherLo expected. Indeed, I found .lightly over 1200 bilingual
secondary education units (including entire schools or special
programs within schools), either already established or about
to come into being, in 103 countries throughOut the world. Since
I was unable to identify individual units offering bilingual
secondary education in most Communist countries I suspect that
there really must be many hundred more such units in all, as
tell as roughly 10 times as many at the.efementary level of
instruction.

Bilingual Education is Highly Variegated

Bilingual education is not only an extremely widespread and
numerically substantial phenomenon, but it is'also a highly
variegated one, with a j.arge number of interesting and important o

internal differences. For example, bilingual secondary education
varies lath respect to such factors as Intensity, goals, and
mother. tongue status of the languages utilized for instructional
purposes.

12
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.

. Considered from the point of view of "intensity variation"
bilingual secondary education manifests itself eitherlas (a) Trail.-
sitic.nal (uhere one language is merely employed temporarily uqtil
another languije can be sufficiently mastered sa that the lather
alone can become the sole vehicle of instruction); (b) uniliterate'

.
(where only one language is'utilized for textual studies, although
both languages are recognized on a curricularly stable footing);
(c) biliterate (where both languages are utilized for textual
studies; ilthough'bn'a Functionally differentiateehasis, whereby
one is focused primarily upon ethnically encumbered subjects
historp literature;'etc.--and the other on ethnically unencum-
bered subjectsscience, mathematics, etc.); or (d) full (where
no flinctional'speciricity is associated with the languages of
instruction and, therefore, where school subjects amtaught in
either language on purely pragmatic giounds such as/availability
of texts, personnel, etc.).

.
/

From the point of view of "goal variation," bilingual
secondary education (and I would suspect, bilingual elementary
education, too) is either (a):compensatory (in that it is viewed
as an aid to "disadvantaged" student populations enabling them
to overcome past deficiencies in their education and to cutch up
with their age/grade Counterparts who are receiving monolingual
education); (b) enrichment oriented (in that It is provided for
students who are neither disadvantaged educationally nor socially,
am a means of broadening their total educhtional experience, and
with some notions of the bultural and/or economic advantages Of
bilingualisi in mind); or (c) group Aaintenance oriented (in that
it is provided explicitly within a context'Of strengthening the
intfrnal cultural and linguistic functioning of a communttawith
the compensatory or enrichment needs of students being only a
secondary consideration).

As might be expected, the two types of variationgoal and
intensityare not uneelated to each other., Compensatory bilin-
gual secondary education programs are primarily, transitional or
unilit,..ste in nature. Enrichmint 'bilingual secondary education
programs are usually uniliterate, biliterate, or full in nature.
Group maintenance bilingual secondary education programs are
largely biliterate or full in nature. All in all, it is only
natural that intensity and goal considerations should tend to go
hand.-in-hand.
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Finally, as m4ntioned befor6, bilingual secondary education
is also variegated with respect to the mother congue status of
the languages of instruction employed. In this connection the
distinction. must not only be made between "mother tongue" and
"other tongue" but between whether one population or two (with
respect to ethnic origins) are involved. Thus, where bilingual
secondary education programs serve essentiLlly one ethnic yowls-.
tim there are programs in which (a),both lengumes are viewed
by.the students as their "own," and rightfully so on both per-
sonal and culture-historical grqunds (e.g. T-ish and English in
bilingual secondary schools in Dublin, Welxb awl. English in parts
of Wales, and Yiddish and Hebrew in variou:, Jewish Orthodox
schools in.Israel and elsewhere.); .(1,) one languaie viewed as
"mother tongue" and another as Pother tongue" (e.g. the many

foreign-colony schools throughout the world in w!.inh the local
language is also instructionally utilized although few local
children attend- -the majority of Chinese schools in Singapore,
in which both English and a variety of Chinese are used ins*uc
tionally, the special bilingual secondary schools in Germany and
France, a large number of bilingual programs in the USA serving
overwhelmingly, or even exclusively, Chicano or Indian student
bodieay_etc.); or (c) neither language of instruction is the
mother tongue of the students (a common pheromenon in bilingual
secondary edugation in Africa and-Asia, where English and French,
or either one'of these plus a religiously sanctified classical

' tongue are utilized in instruction): .

Where bilingual secondary education programs serve two or
more ethnic populations there is also variegation with respect
to mother tongue status. In some cases we find two populations,
each with a different mother tongue, such that what is "mother
tongue"'for the one is "other tongue" for the other and vice
versa. On the other hand, we also find prbgrams serving two or
more populations .1.11 which neither of the languages of instructiont-

ere mother tongues for the students participating. The former
circumstance ip characteristic of many urban programs involving
Anglos and Hispanos in:the USA; the latter is quite common in
-ethnically diversified parts of Africa and Asia.

Can the Diversity of Bilingual Education be Systematized?

The diversity of%ilingual education is a challenge to the
social researcher in two ways: (a) to see whether it can be

. systematized and (b) to see whether any systemization that is
suggested has any predictive or explanatory power with respect to
criteria of concern. The International Study of Bilingual

6
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Secondary education permitted me to try my hand at both of these
tasks. On the basis of the foregoing as well as other interre-
lated dimensions for classifying bilingual secondary schools or
'programs, I selected 100 (out of 1200) for further intensive
questionnaire follow-up. On the basis of the replies received
(each providing 400 bits of descriptive data dealing with the
students, staff, programs, and communities involved) I attempted
to obtain a basically sociological prediction/explanation of the
following three rough criteria of success of bilingual secondary
education: Criterion I: Absolute Academic Success- -i.e., what
are the average grades awarded across all subjects and all years
of study? Criterion II: Relative Abademic Success- -i.e., how
do bilingual secondary schools compare to monolingual secondary
schools in.their immediate areas serving comparable populations?
Criterion III: Student Satisfaction--i.e;, how pleased are
students with respect to their bilingual secondary schooling in
terms of its impact on their.academic personality and social
development?

All of my data were provided ty the principals or directors
of bilingual education of the 100 selected units scattered over
the world. They (the principals or directors) were not aware of
,the type of analysis I was contemplating nor of the distinction
between explanatory and criterion variables that I had in mind.
They.were aware that I intended to personally visit 10 percent
of these schools. When I did so, subsequent to receiving their
replies, I was delighted to note an extremely high correspondence
between these replies and my.on-thy .spot observations.

marked and unmarked languages

This is not the place to enter into the many delicate and
complicated methodological issues and procedures involved in com-
positing and analyzing 400 bits of self-rel5orted descriptive data
from 100 schools in order to attempt a sociologically-oriented
prediction of three criteria on the basis of student, staff,
community, and program information. Suffice it to say that this
not only turned out to be "do-able," and efficiently so,* but

* One indication of the effectiveness of the approach employed
(as well as of the reliability and the variability of the data
obtained) is the fact that the cumulative multiple correlations
obtained were .89, .91, and .80, respectively.
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that a large number of interesting and potentially usefu:. findings
resulted therefrom. Not the least among these was the distinction
between the marked and the unmarked language involved in bilingual
education and the crucial nature of attending to the latter no
less than to the former. Such being the case, a word or two about

q this distinction would seem to be in order.

That language is marked in'a bilingutil education setting
which would be most likely not to be used instructionally were it
not for bilingual education. Conversely, that language is
unmarked in a bilingual education setting which would be most
likely to be continued to be used instructionally, even in the
absence of bilingual education. Many advocates (as well as
critics) of bilingual education have focused their attention upon
the marked language (as well as upon the marked speech community
whose mother tongue it is). One of the most surprising findings
of the ISBCE study is that the data obtained from directors of a
highly variegated sample of bilingual education programs through-
out the world reveal that unmarked language and unmarked speech
community considerations are probably, equally important, if not
more so, with respe t to the criteria here studied.

tfactorial findings

Of the 10 second-order varimax factors derived from the
ICBSE data, four dealt with marked, language considerations alone,
four dealt with unmarked language considerations alone, and twb
dealt with both sets of considerations (see Table 1/6.1). In
predicting Criterion I (Absolute Academic Success), two of the
three most powerful predictive factors (Factors VII and V; see
Table 2/6.0 dealt with the unmarked language. In 'predicting

Criterion II (Relative Academic Success), one of the three most
powerfully predictive factors dealt with the unmarked language
(Factor III) and another deals with both the marked and the
unmarked language (Factor IV). This is also true with respect to
predicting Criterion III (Student Satisfaction), where the same
two factors are again among the three most powerful predictors.

All in all, it is possible to say that administrator-reported
success of 1...lingual secondary education proves to be dependent
upon both maiked and unmarked language considerations, but even
more frequently upon the latter than upon the former. From a
sociolinguistic point of view, it is particularly instructive to
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underscore that whereas the marked language is uniquely predic-
tively powerful if related to language maintenance and ()other
ethnic considerations, the unmarked language is uniquely predic-
tively powerful if related to economic and international functions,
.elitist domination, and ethnically neutral considerations. Tbus,
all in all, it would seem highly advisable for schools and soci-
eties concerned with bilingual education to ponder, arrive at,
and maintain a differentiated and complimentary societal alloca-
tion of functions with respect to the languages of instruction
utilized, and to do so in such a manner as to be able to capital-
ize on the considerable assets of the unmarked language rather
than upon the often more beleaguered and limited ones of the
marked language alone.

the primacy of communitylisupportin general and of unmarked
community_support in particular

Unknowingly, the bilingual education administrations (many,
if not most, of whom derived from marked language communities
themselves) have also provided data that indicate tne.jnajor
importance of community considerations in predicting at least two
of the three criteria studied. For both of the criteria concerned
with academic success (Criteria I and II), the most powerkul pre-
dictors'dealt (at least at a surface level) with languageand-
community concerns (see Table 3/6.7). Student and program
considerations are also of some importance, particularly in con-
junction with Criterion III (Student Satisfaction), whereas staff
consideration never proved to be predictively powerful; regardless
of which criterion was under consideration.

Language-and-community dimensions are not only of overriding
importance in predicting the success of bilingual secondary edu-
cation, but these dimensions, as well as the student and program
dimensions that are also more intermittently important, are
primarily related to the unmarked (rather than to marked) aspects
of the parameters involveT177--

Conclusions

The ISBSE helps us to see many matters which were. either not
known before or were not put as clearly as it is now possible to
put them!

1 'r
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I

1. Bilingual education is a numerically significant undertaking
and is a worldwide phenomenon. This is often unknown to
educators working in a particular setting.

2. Bilingual education is highly variegated in its intensity,
goals, and mother tongue--other tongue--relationships. This
is often unknown to American teachers, administrators, and
parents involved is bilingual education who tend to view
bilingual education exclusively in transitional and cosipensam.
tory terms.

3. Sociological variables can be highly predictive of important
criteria of success of bilingual education. Although this
has only been shown for data reported by program administra-
tors, there is.sufficient evidence of the reliability and of
the validity of data obtained in this fashion to encourage
attempts to corroborate it via other methods.

4. In predicting the success of bilingual education, both
community-and-language variables and unmarked language
factors prove to be particularly powerful, although student
and program variables, and marked language factors also make
substantial predictive contributions.

5. The emphases on community-and-language variables, and A
societally-based differential allocation of functions between
marked and unmarked languages, are particular contributions
of the sociology of language to the theory and practice of
bilingual education. These emphases deserve to be particu-
larly underscored in the American setting of bilingual edu-
cation where we are dealing with the beginnIcg phases of this
phenomenon and; therefore, with programs that often lack
community consensus as well as agreement concerning the
societal functions of the languages involved.

References

1. For the final report of this project, see: "A Sociology of
Bilingual Education," November 1974. Completed under contract
AECO -73- -588 for the Division of Foreign Studies, Department
of Health, 'Education, and Welfare, O. S. Office of Education.
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2. The following examples of highly predictive items should
serve to clarify this claim.

11

a. Predictin Criterion I: Absolute Academic Success.

(1) Estimated proportion of population of country that
speaks unmarked language as mother tongue (-an.

(2) Unmarked language is of importance for international
communication (-.06).

1 .

(3) Estimated proportion of students of unmarked mother
tongue whose parents are professionals, or semi-
professionals4-.22).

b. Predicting Criterion IT: Relative Academic Success.

(1) One of the goals of the bilingual education program
is to enable students to read' newspapers and maga-
zines in the unmarked language (+.26).

(2) One of the goals of the bilingual education program
is to strengthen the unmarked, language and its
culture (-.04).

c. Predicting Criterion III: Student Satisfaction.

(1) Percent of entering students who must use unmarked
language as an aid in learning subjects ultimately
to be taught in marked language (-.26).

(Note: There is more of a balance between highly predictive
maiked and unmarked considerations at the factorial level of
analysis than at the a priori level at which individual items are
merely categorized in terms of their surface characteristics.)

1!)



12 Worldwide Perspective...

4 TABLE 6.1

Review, of (Second-Order) Factors

Factor

Factor II:

Factor III:

ractor IV:

Factor V:

Factor VI:

Factor VII:

Factor VIII:

Factor IX:,

Factor X:

Two different mother tongue populations, neither in.
the immediate vicinity of the school, both appreci-
ably represented in student body.

Stress on total tthno-cultural value of marked
language and commitment thereto.

Stress on total ethno-cultural value of unmarked
language and commitment thereto.

Marked language represents literary ethnic emphasis
while unmarked language represents. ethnically

neutral activity.

Language of a comfortable minority dominates educa-
tion and is therefore unmarked.

Bilingual education starts at secondary level and
therefore unmarked language must initially be used
even for marked group-related courses.

Stress on technological value of marked language.

Stress on economic and international functions of,
unmarked language.

Numerically significant and modernized language
already known by many students is instructionally
marked.

Language maintenance stress on_marked language.

4

20
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TABLE 6.8

Pattern of Most Productive Predictor
Items:

AveragdiOrder of Entry

Factorial Classification

Criterion I Criterion II Criterion I//.

First Most Powerful Factor VIII ,Factor X Factor IV

Second Most Powerful Factor II Factor IV Factor III

Third'Most Powerful Factor V Actor III Factor II

Entirely Absent Factor I Factor I Factor I
Factor VI Factor X

21
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TABLE 6.7

Pattern of Most Productive Predictor
Items: A Priori Classifications

Criterion

Absolute Academic Achievement

Relative Academic IteMs

Student Satisfaction

Most Powerful
Category

Comma /Lang Items

Comm/Lang Items

Program Items
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Next Most Powerful
Category_

Student Items

Program Items

Student Items



Educational Policy in the Intercultural Regions of Mexico

salomon nahmad

tio

Mexico is a multicultural society. Besides its large major-

ity of Spanish-6eakers, it has approximately five million Indians

who speak more than 50 languages.

As a result.of the economic, social, and political changes of

the 1910 Revolution, nItional interest was taken in the linguistic

unification of `the cppip. Two main theories were proposed to

accomplish the task: (1) forced assimilation into Spanish through

education conducted solely in that language and (2) a bilingual

system in which indigenous populations were instructed in their

awn languages, with the subsequent teaching of Spanish. Education

policies adhered mostly to the first theory, with bilingual pro-

grams being only intermittently and unsuccessfully attempted.

This paper discusses the regional bilingual programs now in



Nahmad

operation in Mexico. Presently, the gdvernment has two institu-

tions which administer programs for indigenous populations: (1)

the Instituto Nacional Indigenista which coordinates the various

activities of the different state organizations that work with

indigenous populations and (2) the Public Education Office, which

7-through the General ,irection of Extra-School Education for

Indigenous Groups - -is in charge of bilingual and bicultural educa-

tion.

The Mexican bilingual education system proposes the use of

both mother-tongue and Spanish as medium of instruction. The

bilingual personnel in charge of the programs relate the learriers/

native culture to the national culture so that the student is able

to exercise his rights and obligations as an active member of the

national society. Didactic materials have been specially prepared

for purposes of teaching and consultation.

g
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La Politica Educativa en RegioneS Interculturales

de Mexico

salomon nahmad

Mgxico es un pais pluricultural desde su ya lejana historia pre-
hispgnica hasta nuestros dfas; este pluralismo ha planteado a
pensidores sociales, pedagogos y maestros, el problema de former
una naci6n que tenga un idioma en coman, por medio de sigtodos
apropiados para hater llegar a ceica de cinco millones de
indigenas (1) divididos en rags de cincuenta idiomas (Vga Anexo
Nam. 1), la utilizaciSn del idioma oficial con el fin de lograr
una de las metes mfis apsiadas de la Naci6n, que es lograr la
unidad nacional a travgs del idioma, y al mismo tiempo la perma-
nencia de este pluralismo, a travgs de sus propias lenguas.

Al coexistir la poblaci6n mayoritaria con los distintos
grupos gtnicos dispersos por todo el pais, quienes no participan
de un mismo pVr6n de culture, se mantienen marginados y sujetos
a un sistema de explotaciSn cada vez nags istegrado al sistema
dominants. Debido a estas condiciones en quo se encuentran los
grupos gtnicos, se ha permitido que la poblaci6n no indigene
aproveche la situaci6n en su propio beneficio. Uno de los facto--
res que estgn determinando este subordinaci6n es el desconoci-
miento de la lengua nacional y por ello, a partir de los anos de
1920 eft que se inicia en Mgxico el cambio de les estructuras de
poder econ6mieo, spcial y politico, a rafz de la Revoluci6n de
1910, se perfilan bfisicamente dos corrientes en politica educativa
en relaci6n con los grupos indigenes de M &xico: le primera, que

1
sj
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prbcede del positivismo, evolucionista, clue considera todas las
formers de cultura no occidental, como primitivas y sin ningdn
valor intrfasico, deduci6ndose por ello, la necesidad de asimilar
e incorporar a estos grupos por metodos coercitivos y directos
para clue al desaparecer estos grupos, la sociedad logre su unifor-

midad y homogenizacidn. Esta corriente postula la tesis de una
educaci6n directs de la poblaci6n indigene., utilizando el caste-
llano dnicamente y negando a los habltantes de otro idioma clue

utilicen sus lenguas veraculas.

La segunda corriente postula la necesidad de utilizar en la
educaci6n de los grupos 6tnicos sus propias lenguas, con el objeto
de alcanzar a trav6s de un sistema bilingUe, el aprendizaje del
idioma nacional (el castellapo) y ilde el contenido de esta educa-
ci6n sea bicultUral, esto es, qua incltiya los elementos de la
cultura propia del educando y los de la cultura,nacionali

De eta dos tesis, la primera domin6 durante un largo
perfodo la.polftica educativa para los grupos indfgenas, sin
hater conseguido la meta propuesta. En cambio, la segunda clue

se manej6 en plan experimental en algunas regiones intercultura-
les de NAxico, demostr6 su efectividad al lograr penetrar a las
regiones indigenas y conseguir con ello la dastellanizaci6n de
estos grupos. El Institute NacionI Indigenista, primero (a
partir de 1948) y i tarde el Institute de Investigaci6n e
Integraci6n Social, del Estado de Oaxaca (a partir de 1969) logra-
ron mostrar a la Secretaria de Educaci6n Pdblica la bond4d de la
utilizaci6n de un sistema bilingUp que adiestrara y capacitara
a miembros de los propios grupos 6tnicos para llevar adelante la
tarea educativa y de integraci6n social. -

Ya en. la Sexta Asamblea Nacional de Educaci6n, celebrada en
1963, se arob6 come base de la politica educativa nacional para
las regiones interculturales, la utilizaci6n dc, metodos bilingUes

con maestros y promotores

Li educaci6n bilingUe significa el aprovechamiento de las dos
lenguas: is propia y la nacional, como medios de ensefianza. Al
utilizar la lengaa materna en los primeros aftos de la ensehanza de
la ed4caci6n formal, consolida y da farina al dominio del idioma
nacional como segunda lengua y esto dltimo aumentar6 en is medida
en que esta segunda lengua se vaya ..4minando. Utilisancb la edu-
caci6n bilingUe, se ha logrado una mayor eficacia en 'a. ensehanza

.'.j
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primaries debido a que se crea un ambiente de mayor y mejor
comunicaci6n; y'por dltimos cinlxibuye al desarrollo psi9o16gico
equilibrado del educando, permitigndole adquirir confianza y.
seguridad en los nuevos conocimientos.

Si ademis de ser bilingtie es bicultural, esto implice tomer
en cuenta fh culturi materna de los educandos en la planeaci6n
educative tanto en el contenido como en los mgtodos pedaggicos.4
Esto permite.pdabign la mayor participaci6n del magisterio del
grains etnicos en que este trabaja x al cual pertenece, para tomer .

de su medio ambiente cultural los elementos necesarios que coed-
yavein en la.reducaci6n y, finalmente, le permite al giupo adquirir
conciencia de sus propios valores Oglturales y participar en la
artitulaci6n de.estos valores con lOWNle la sociedad nacional, .

con el objeto de que se sienta:coparticipe de sus derechos y
.obligeriones coo miembro de una sociedad mgs amplia.

liegi6n Intercultural

Desde el principio del c9ntacto con li culture occidental,
Las ablaciones indigenas'de M6xico buscaron refugio en zones
geogrIficas inaccesibles e inh6spitas, con el fin de mantener su
proPla culture. No obstante este aislamientole poblaci6n
colonizadora penitr6 hata estas regiones y fundVciudadei recto-
res que ejercian el dominio econ6mico, politico, religioso y
social sobre todas lea comunidades y aldeas indigenes. De es%a
maneres ae estructuren enrla actualidad Las regions interculture7
les, donde viven en raleci& permanente la poblaci6n indigene y la
pdhlaci$n mestiza en dichas regiodes.

No obstante los cambios ocurridos desde la independencia y
le RevolUci6n, mochas de las formes y de lasoestructurda sociales
que se daban en la epoca colonial, persisten a n hoy en aiay por
ello, la politica educative enastas regions no solo cubre el
aspecto formal de la educaci6n, a travel de un sistema escolari-
zado, sino que prevee una acci6n de tipo integral, e interdisci-
plinario que act4a, pare fracturar estas relacioiei caducis de
tipo colonial. Por ello, el promotor o maestro bilingUe no 8610
tendil como tarea la funci6n foimativa de la poblaci6n infantils
sir que ejerceri una influencia en la comunidad pare darle a la
releci6a social asimgtrica que se tiene con la poblaci6n no indi-

.

getas una releci6n de simetria.
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Operacign y Organizaci6n
. ,

Con el objeta de actuar en cada una de.las regiones inter-
culturaleso 'el GObiernade la_Repablica cuenta con dos institu-

.

clones dedicadas a atender di problema de los grupos fitnicos:
el Institut° National Indigenista, qua sitravgs de sus Centros
Coordinadores (Vga Anexo Ndm. 2) establece los nexos para Vgrar
una coordinaci6n funcional con todos los orgariismos del Estado,
para ooadyuvar en la tarea indigenista. La otra es la Secreterfa
de Educaci6n Pdblica, a travgs de la Direcci6n General de Educa-
el.& Extriescolar en el Medio /ndigena, qua tiene a su cargo
bgsicamente la tarea educativa basada en la tesis del Ellingaismo,
como el mgtodo rags apropiado para trabajar con las comunidades
-indigerias. ,Estes dos instituciones trabajan apoygndose nutuamente
en las tareas educativas y aefuando para lograr el desarrollo
regions/ y de esta manera consegair las metas propuestas de un
cambio social dirigido.

.

A nivel estatal existe solamente uminstituciOn en el
Estado de Oaxaca (Institute de Zrvestigacidn e Integraci6n Social
del Estado de Oaxaca) que se ha dedicado a la investikaci6n
de los mgtodos y sistemas para la castellanizaci6n y a la prepa-
raci6n de j6venes bilihgaes, quienes aaluargn como promotores y
maestros asf como un grupo de tgcnicos en integraci6n social.

i

De'las investigaciones en tgcnicas pedag6gicas ha resultado
un mote o para li enseaunza del espafiol a hablantes de lengtas
indigen s, que se viene aplicando no solo en el Estado de
Oaxaca, sino a nivel nation/ entre la poblacign infantii pre-

, escolar indl-ena, con indtructores bilingaes.
%-

Estas instituciones en materia educativa operan para cada
regidn, con un Director de Educaci6n Indigena Regional, varios
dupervisares de zona y un einem variants para cada regi6n
(en tune/6n del monolingaismo y el bilingaismo que se da en
.cads una de gstas), de maestros que se desempefian como Dirac-
tores de escuela o encargados de grupos en cada una de las comuni-
dades. Al finalizar el period° escolar de este affo,,Ostas
instituciones operaban con 4,045 promotores culturales bilingaes
y con 4,134 maestros bilingaes que hician un total de 8,179,
atendiendo a 2,Z:1 escuelas primarias con diferentes grados de
instraccidn, desde la unitaria hasta la de organizaci6n completa.
Este mismo cutqo docente atendid tambign 240 escuelas-albergue,

28
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cuytss finalidad era de dar alojaniento y de alimentar a los niffos -

que vivian a distancias considerables de las escuelas. Estos
maestros y Otromotores procedian de 38 grupos indigenas y atendie-
ron un total de 182,023 niffos en los diversos grados de la
ialstrucci6n Primarig^

' En el programa de Castellanizaci6n para ni6os pre-escolares
operan 1,081 ptomotores, atendiendo a un total de 25,683 niffos.
El total del ndmero de alumnos atendidos entre los dos programas
es de 211,621 educandos.

Materialas Didgcticos

Para elPfuncionamiento de todo este sistema educativo, se
cuent4 con materiales didgcticos bilingiies, elaborados unos por j

tgcnicos en pedagogra y lingo stica y otros realizados local-
manta por los propios tgcnicos en educaci6n indigena. Entre el
material didgctico se cuentan: cartillas bilinges (2), el ya
mencionado mgtodo para la enseAanza del espahol y los libros de
texto utilizados a nivel national. Animism° se ban editado
algunoe libros sobre el tame, para orientar al personal bilinee
(3). 4

Con el objeto de superar cuantitativa y cualitatiVamente los
.--Aimientos que vienen prestando los promotores culturales

se estg implementando un sistema de escuelas radiof6nicas
ea oebo regiones indigenas.

Refert.ccias

1. El X. censo de poblaci6n de 1970 sefiala que el pars contaba
con 3,171,1'15 habitantes (7.7% de la poblaci6n tot21) conqi-
derc.f.s coma indigenas, en funci6n de su lengua; sfh cOnsi-
derar a los menores de cinco anos. De la cifra antes seAar
lads. 1,5101,9011 son monolingiles (3.5% de la poblaci6n total).

2, Algur s de las cartillas bilinges publicadas: Mixteca,
Tarahumara, Maya, Tzotzil, Tzeltal, Purgpecha, Amuzga,
fighuatrde'la Sierra, tighuatl de la Huasteca, Totonaca,

Huirhola y Otomi.

3. De1tran, Aguirre. Teoria_y Prictica de la Educaci6n Indigena;

Brice, Shirley, IllafakILAWL.IMAILJNLI24151;.
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Modiano, Nancy. La Educaci6n Indigena en los Altos de Chiapas;
Gudschinsky, Sarah. Manual de Alfabetizacign Para Pueblos
Prealfabetas; etc.

ANEXO Ngm. 1

Relacign de Lenguas Indigenas de Mgxica_

1. Cumiai 31. Tepehuano
2. Cucapg 32. Yaqui
3. Cachimi 33. Maya
4. Paipai (akwa'ala) 34. Tarahumara
5. Was -21a 35. Guarigo
6. Kiliwa 36. Cora
T. Seri 37. Huichol
8. Tequistlat9co 38. Nahua
9. Tlapaneco 39. Huasteco
10. Pame 40. Maya Peninsular
11. Chichimeco Jonas 41. Lacand6n
12. Otami 42. Chontal (de Tabasco)
13. Mazahua 43. Chol

14. Matlatzinca 44. Tzeltal
15. Ocuilteco 45. Tzotzil
16. Mazateco 46. Tajolabal-
17. Popoloca 47. ChuS
18. Ixcateco 48. Jacalteco
19. Chacho-Popoloca 49. Mame

20. Mixteco 50. Matazintleco
21. Cuicateco 51. Ixil
22. Triqtle 52., Quichg
23. Amuzgo 53. KekcKi
24. Chatino t 54. Mixe
25. Zapateco 55 Popoluca
26. Chinanteco 56. Zoque

27, Huave 57.-/Tatonaca
28, Pgpago '58, Tepehua

'29, Pima Alto 59.' Purgpecha
30. Pima Baja 60. Kikapg
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ANEW Ng la.. 2

Centros Coordinadores Indigenistas

Centros Coordinadores

1. San CristSbal Las Casas, Chis.
2. Guachochi, Chih.
3. Papaloapan, Oax.
4. Tlaxiaco, Oax.

6. Peto, Tuc.
1. Huautla de Jimgnez, Oax.
8. Tepic, Nay.
9. 9.'lapa, Gro.

10. Chergn, Mich.
11. Zacapoaxtla, Pue.
12. San Luis de la Paz, Gto.
13. Ayutla, Oax.
14. Valladolid, Yuc.
15. Bochil, Chis.
16. Ocosingo, Chis.

17. Atlacomulco, Edo. de.M1xico
18. Huejutla, Hgo.
19. Guelatao, Oax.
20. Tuxtepec, Oax.
21. Tehuacgn, Pue.
'22. Amealco, Qro.
23. Zongolica, Ver.

24. Paphltla, ter
25. Huajuapan de Lean, Oax.
26. Salto de Ague., Chiso,,

21. Chilapa, Gro.

28. Felipe Carrillo Puerto \Q. Roo
29. Coahuayan, Mich:

30. Huauchinango, Pue.
,31. Nacajuca, Tab.

32. Copainalg, Chis.

33. Miahuatlgn, Oax.
34. Juquilar, Oax.
35. Huamuxtitlgn; Gro.

36. Etchojoa, Son.

Gruff os Etnicos

Tzeltal, Tzotzil
Tarandmara
Mazateco
Mixteco, Trique
Mixteco_ _

Maya
Mazateco
Huichol, Cora, Tepehuano
Nahua, Tlapaneco
Tarasco o FUrgpecha
Nahua, Totonaco
Chichimeca
Mixe
Maya
Tzeltal'
Tzeltal, Lacand6n
Mazahua
Nahua, Huasteco
Zapoteco
Chinanteco
NahuakPopoloca
Otomf
Nahua
Totonaco
Mixteco
Chol
Nahua
Maya
Nahua
Nahua, Otomi

Chontal
Zaque
Zapoteco del Sur
Chatino

Nahua
Mayo



21;

37. Vicam, Son.

38. Matlapa, S.L.P.

39. Chicontepec, Ver.
40. Tenanco de Doria, Hgo.
41. El Fuerte, Sin.
42. Acayucan, Ver.
43. Teziutlgn, Pue.
44. Acatlgn, Pae.
45. Las MO.rgaritas, Chis.
46. Calkini, Camp.
47. Hopplchen, Camp.
48.- Ometepec, Oro.
49. Ensenada, B.C.

50. Tgmoris, Chih.

51. Bahia Kino, Son.
52. Caborca, Son.

La Politica Educativa...

Yaqui
Nahua

' Nelms, Tepehua, Otomf
Otomf
Mayo
Popoluca, Mixe
Nahua
Mixteco
Tojolabal
Maya
Maya
Amuzgo
Cucapg, Ki.liwa, Paipai,

Cochimi, Was-?la
Pima, Tarahumara
Seri .

Pgpago



La Educaci6n Bilingtie en los E.E1.111

jon c. molina

En 1965 el gobierno de los Estados Unidos otorg6 grandes

sutras de dinero pars sustentar las necesidades educativas de be

ninon privados de ventajas escalares. Entonces se pensaba e6lo

en desventajas echr6micas, al idioms no se inclufa ya clue el

inglgs es el idiom nacional y, par 3.o tantos.sella el Gnico a'

usarse en la instrucci6n en las escuelas Obliges. No se reali-

zaban esfuerzos en pro de los alumnos lingUsticamente diferentes.

En 1967 surgieron clases de inglgs couo 4:egunda lengua, Pero gstai

tampoco estaban disefiadas Para enseIlar otras materiels en el primer

'idiom& de los estudiantes.

Los defensores de la educaci6n bilingUe lograron convencer al

Congreso pare que insertara en la 3.egislaci6n compensatoria, una

secei6n dirigida a las necesidades de los gvenes que no hablan

"el ingl6s.

3 3
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, Hoy dfa un ndmero creciente de los gobiernos pt los estados

estg promulgando legislaciSn aut:-,rizando educaci6n bilingte y

destinando rondos para el desarrollo e implementaci6n de tales

(.. programas.
Se nota un movimiento hacia una polftica educativa

integral en la educaci6n biling0e/bicultural.

Las metas y puntos debatibles en el futuro son: (1) Erradi-

cacign del concepto de que los no-hablantes de inglgs est6n

deprivados de ventajas. Ellos puedeu 1..1.4. Gontribuciones signi-

ficativis a todo el ambiente cultural de una escuela, (2) Aprendi-

zaje en dos idiomas en las etapas escolares iniciales y que el

coleglil pueda desempeaarse acadgmloamente en ambos idiomas, (3)

Astfmulo a la comunidad educative comercial para que Vague un

rol mAa vital en la educaci6n bilingHeibicultural, especialmente

en rel.aci6n con el currfculo los materiales de instrucci6n,

(0 Inicio de un programa significat,ivo para el entrenamiento de

maestros. El maestro necesita destreza y conocimientoa en la

ensehanza de materias acadgmicas en dos idiomas.

El autor considera que las resoluciones de estos puntos son

indispensables para que la educaci6n bilingne/bicultural sea una

parte integral del proceso total de la educaci6n en las escuelas

'pdblicas.

3



Bilingual Education in the US.A.

john c. molina

This past year marked the completi,n of five years of federal
government support of bilingual education in the United States.
mould like to review With you what has happened and to make

some observations on where I think we in the United States will
be moving during the next few years.

In 1965, the U.S. Government took a gigantic step in remold-
ing national education policy by enacting legislation which pro-
vided massive amounts of money to state and local school districts
to assist them in meeting the educational needs of disadvantaged
school children--disadvantaged being defined in an economic sense.
However, even then, many educators, sociologists, and others
familiar with both the educational scene and the social scene were
convinced,that many "disadvantaged" children were not necessarily
from economically deprived environments but that their "disadvan-
tage" might well be physical, mental, health, or.language, to
name a few. Recognition and special efforts for the physically
handicapped came very quickly, but.not for the linguistically
different. The philosophical base whiCh had set our national
policy in education for those of limited English-speaking profi-
ciency was deeply embedded in the concept that English, and
English alone, was the national language and therefore the only
language to be used in instruction in our public schools. The
only remote exception to this vas in secondary foreign language
classes for the college bound student. Even English as a second

3 :)
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language classes which emerged in 1967 were not designed to teach
subject matter in the student's primary language. The use of a
student's mother tongue to teach him learning concepts--to take
him from the known to the unknown--until he :Learned English was
utterly unacceptable in the minds of moat national education
leaders.

However, the legislation for disadvantaged children based on
a "compensating" proposition gave proponents of bilingual educa-
tion a vehicle to promote an idea. It took some time, but bilin-
gual education advocates succeeded in convincing.CoJgress to
broaden the compensatory legislation by inserting a section
addressing the needs of the non-English-speaking youngster. A
small amount of money was authorized and even a smaller amount
appropriated to put the legislation into action. But a step was
begun and a seed was planted to set up national research and
demonstration projects in bilingual education.

Nevertheless the legislation was specific in saying that this
program must have as its fundamental goal the learning of English
by the non-English-speaking child, and it stressed a quick tran-'
sition to total instruction in the English language. This may not
have been the most,desirable means of introducing bilingual educa-
tion into our education system, but it is my opinion that if the
advocates of bilingual education had not used the "disadvantaged"
route, the role of our national government in supporting bilin-
gual/bicultural education would still be in question. In a sense,

this was the most expedient way to move around our long-standing
"melting pot" concept which had dominated our national education
policy for more than 194 years.

In the United States today, we have a national policy which
encourages bilingual--and its partner bicu1turaleducation in
our public schools. In increasing numbers, state governments are
enacting legislation mandating bilingual education and appropriam
Aing monies for development and implementation of such programs.
This parallel action is most important since under our Constitu-
tion, education is the responsibility of state governments.
believe that now we are moving toward an integrated educational
policy for bilingual/bicultural education. The federal government
is now providing money for research, development, and teacher
training and state governments are providing statutory mandates
for the program. An emerging social/philosophical stance is
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enabling both our state and federal judicial systems to render
decisions requiring our public schools to provide for our non-
English - speaking schoolchildren and adults. I know we are far
behind many of our brother countries, but I propose that within
a decade we shall have caught up with many.

What about the future? The major policy issues we face in
the next five years are basically four-fold. One, to eradicate
the existing concept that non - English- speaking youngsters are

"disadvantaged" in the same sense as those coming from low income
environments. This is not to say that many non-English-speaking
youngsters do not come from low income homes, it is to say that
those coming to school able to speak a language other,than English
can make significant contributions linguistically and culturally
to the mono-English-speaking student and to the total cultural
environment of the school. Secondly, we must engender within our
national education policy a philosophy that children, in the early
stages of schooling, should learn in two languages and be able to
perform acddemically in both. I do not propose, as many critics
'may charge, a program to make the United States bilingual in all
its ptblic schools, but simply a recognition that in environments
--communities and schools--where there are significant numbers of
non-English-speaking youngsters, fellow mono-English-speaking
classmates should share both languages and cultures in the class-
room and community.

The third issue involves curriculum and instructional mate-
rials. While our present program is serviag some 42 languages,
we predominantly serve six languages: English, Spanish, French,
Portuguese, Cantonese, and Native American languages. Through
federal support, we have made great strides in developing class-
room instructional materials and curriculum materials in Spanish,
Portuguese, and French. We are developing considerable amounts
of materials in classrooms throughout our country. Since it is
not our intention to develop and distribute a curriculum for
national use, we are disturbed that commercial publishers and pro-
ducers have not made substantial, efforts in the area of bilingual/
bicultural materials. Ve know the market is thin and fragmented,
but it is my belief that with proper attention to the rising mar-
ket, and with increasing federal and state funds for such materi-
als, the commercial education community should and must become a
more viable part of bilingual/bicultural education.

31
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Our fourth issue and goal is teacher training. As we start
our sixth year we now have revised legislation that not only
suppdrts our previous program directions, but gives us an addi-
tional charge to initiate a significant program for teacher trm:n-
ing. We started our bilingual program in 1969 with a product,
albeit loosely developed, but with no or very few teaching techni-
cians to service the product. I guess the.best analogy would be
putting a large number of television sets in homes without suffi-
cient technicians to service them. The past five years have made
it abundantly clear that being bilingual doesn't make a bilin-

gual teacher--teaching bilingually is an art and a skill not
easily acquired. We know that relying on bilingual teacher aides
is not enough. The teacher needs skills and knowledge in teaching
academic subjects in two languages. We need to move in this
direction.

I regard the resolution of these issues as paramount if we
are to move forward in making bilingual/bicultural education
closer to the ultimate that I expect it to be within a decade- -
an integral part of the total education process in our public
schools.

To briefly review our program,scope for the next year: we
expect a budget of $70 million. We expect to reach approximately
200,000 children in rp school districts. This will take about
$46 million of our total allocation. You will note that we are
nowhere near reaching the more than five million youngsters that
could benefit from bilingual/bicultural education in the United
States. We expect to spend more than $16 million on teacher
training involving parents, teachers, counselors, administrators,
aides and paraprofessionals. We expect to spend more than $7
million on materials development and dissemination. While the
statistics are not complete, I would estimate that in addition to
the federal contribution of $70 million that well over another
$100 million is being spent in allied federal programs with bilin-
gual components and that the state governments are certainly
adding another $50 million. Practically all the education leg-'
islation coming out of our Congress this year has a commitment
for attention tp the bilingual citizen.

I am firmly convinced that our national policy in the United
States is moving us toward our goals for bilingual/bicultural
education. Although this is not to say that we are not still

33



Bi1ingual.Education in'the USA 31

struggling with philosophical directions, goals, and objectives.
My concern is shared by inspired policy makers and sensitive
bureaucrats. And here I paraphrase our Secretary of State,
Henry Kissinger, in his book, A World, Restored, "...The spirit
of policy and that of bureaucracy are diametrically opposed. The

. success of poliCy depends on the correctness of an estimate.
The essence of bureaucracy is its quest for safety....Policy
justifies itself by the relationship of its measures and its
sense of proportion: administered by the rationality of each
action in terms a given goal. The attempt to conduct policy
bureaucratically may cause us to become prisoners of events. The
effort to administer politically leads to total irresponsibility,
because bureaucracies are designed to execute, not to conceive."



Bilingual Education in Peru

alberto escobar

The Peruvian government issued the General Law of Education

and the National Policy for Bilingual Education in 1912 to estab-

lish guidelines on the use and status of vernacular languages in

education and other areas. These guideline.; were based on a

national census conducted that same year to collect data pertinent

to bilingual education efforts. These national statistics, how-

ever, did not reflect the levels of literacy, bilingualism, school

attendance, and economy of the rural regions which fall far below

the national averages. From tais perspective, the problem of

bilingual education entails the social, economic, and linguistic

realities of the country as well as the existing political and

ideological, concepts of the meaning of education and the role of

'languiege teaching.
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Escoar

lie 1972 guidelines reflect, both in-text and spirit, a

plurioultural and multilingual view of the nation. The implemeq-

ion of these 'deas, however, was not without serious

ties. Escobar enum ates the technical and formative factors

which have contribut ,to these difficdlties. He believes the

a
major problem lies in he asymmetrical and discriminatory rela-
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tionship of the urban nd iural sectors of Peruvian society.

Bilingual education is a method of changing that relationship.

.He feels, however, its goals will not be achieved until the pre-

sent praiqoal, economic, and social imbalance is corrected.



La EducaciOn Bilitigiie en el Peru

alberto escobar

En la reflexi6n que iniciamos con estas pfiginas, el a& 1972 es
una fecha de especial importancia. Bastan pars solventar la elec-
,ci6n de este hito o punto de deslinde, dos sucesos dignos de
relieve: a) el levantamiento del censo de poblaci6n en junio de
dicho alio; y b) la expedici6n de las pautas legates que definen
en el gmb4to normative, el marco asamido por el Estado peruano
respect° a las lengUas usadas en el pals y el estatus de las
cultures vernaculares, tanto en'el nivel educacional como de 3a
politica entera del gobierno.

El cotejo de los elementos de it:lei° que se infieren de la
revisi6n de los datos del censo (y, en particular, de los indica-
dores demogrgficos y sociales), con los dispositivos clue traducen
is voluntad estatal de encarar la funci6n de las lenguas en el
proceso fteolar, deja en clar° que ha sido una perepci6n ade-
cuada, acerca de la magnitud y c,:mrlejidad de la situaciSn idiomg-
tica del pais, la que inflay6 en el gram° de los redactores de la
Ley General de E1ucaci6n y de la Politica Nacional de Educaci6n

De acuerdo con las cifras del censo pen(b.timo (1961),
1,608,183 personas no hablaban castellano sino una lengua amer-
india, y 3,189,193 sujetos habian aprendido una lengua aborigen en
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un monto de 8,235,000, pomputadp pare la poblaci6n de
de Acted (Censo Nacional de Poblimidn, T. III).

En base a estos datos y su conversi6n porcentual, Pozzi-Escot
(2) comentaba el cuadro que sigue en los siguientes tgrminos: "0
sea que el n6m4ro de monolingUes hispanohablentes ha aumentado a
expenses del ndmero de monolingdes de lenguas indigenes. Si la
tendencia indicada por este cuadro sigue--y no hay nada que nos
haga prever un cambio--el pais se orienta hacia una homogeneidad
lingUistica en la cual el castelleno campea triunfente."

Lenguas Habladas 1940 1961

AonolingUes-hisPanohablantes 46.7% 62.5%
Bilinees (castelleno y una

lengua native) 16.6% 17.2%
NOnolingde de lenguas indigenes 35 ,fk 19.5%

44
A pesar del vigor de la tendencia y de lo insinuado en les

cifras relatives, en 1972 encontremos que, de una poblaci6n de
11,790,150 de 4 y ma's efts de edad, 3,843,609Inosaben leer ni
escribir, lo que equivale al 32.6% de esa poblaci6n. Pero al

desagregar dicha cifra, se idvierte que 2,451,569 hablan caste -
ileno (20.73% y 1,392,040 no lo hablan (11.8%). En otras
palabras, las cifras absolutes muestran la gravitacidn de la
diversidad lingUistice en el quehacer escolar y su consecuente
impact° en la marginacidn de un sector de le,socieded peruana, no
empece los esfuerzos oficiales por reducir eSe desbalance.

Si se sabe que la poblaci6n general del,Per6 fue en 1940 de
7,023,111; en 1961 de 10,420,357 y en 1972 44 14,121,564'habitan-
tee, ello signifies que en el lapso de SO aps se ha duplicado el
total de pobladnres y que, por tanto, el ritmo de dicho creci-
client° excede a la capacidad nacional pare generalizer le lengua
oficial y el aprentlizaje de su lecture y esctitura. Y que, el
increments porcentual de monolinelismo no refleja exactamente el
estado de la cuesti6n. Tanto es asl que en el cuadro 2/1 de Indi-
cadores Sociales (3) figura que en 1972 existlen 8,077,700 hablan-
tee maternos de lenguas aut6ctonas, esto es 68.51% y 30.55%
respectivamente, para la poblaci6n de 4 y m6s aftos de edad. De lo

que sigue que, salvo acciones oportunas, coherentes e innovadoras,
no se vislumbra una selida al probleme por la extrapolaci6n de
tendencies.
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Los cuadros de este trabajo pretenden descubrir cuanto mfrs
compleja y aguda de lo que se supone es la realidad en ciertas
zones del Perfi. En efecto, la gravedad del tema que nos ocupa
suele diluirse en la visi6n global del pais, la que necesariamente
tiende a disolver en cifras-promedio los extremos que se dan en
las regiones que poseen mayor densidad campesina. Hemos escogido
cuatro departamentos: Ancash, Hugnuco, Ayacucho y Apurimac pare
este muestral los dos primeros corresponden a una variedad de
quechua y los dos dltimos a la otra. Nuestro manejo de las cifras
est6 condicionado par is putlicacidn today/a parcial de los resul-
tados del censo de 1972, dado que el volumen II, de Indicadores
demogrgfieos, sociales, econdmicos y geogrfificos del Peril se ha

publicado recientemente (agosto, 1974) y es haste la fecha el
dltimo volumen west° en circulacOn. En base a cliche, fuente, sin

embargo, es posible aIreciar las diferencias que deseamos poner de
relieve:

POBLACION DE 4 AROS Y MAS QUE NO SABE LEER NI ESCRIBIR,
POE DEPARTAMENTOS, SEGUN IDIOMA MATERNO

LEUGUA
Poblaci6n total
de 4 anos y mds Total

Hablan Cas-
tellano

No hablan
Castellano

7r

ANCASH 628',550 270,452 115,624 154,898

Castellano 282,173 71,198 71,198
Lgs. Aut6ctonas 341,747 198,175' 43,914 154,261

HUANUCO 355,184 174,446 99,007 75,419

Castellano 153,850 53,599 53,599
Lgs. Aut6ctonas 198,084 119,764 44,819 79,945

AYACUCHO 395.165 217,,24 14,576 202,658

Castellano 37,644 9,169 9,169
Lgs. Autdctonas 355,156 227,297 25,230 202,067

APURIMAC 266,760 168,811 17,919 1502881

Castellano 20,728 4,533 4,533
Lgs. Aut6ctonas 244,2/3 163,610 13,271 150,339
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La simple ojeada a estos datos aporta revelaciones que no
asombran a los especialistas, pero que no pueden dejar indiferente
a nadie que se preocupe por los problemas educativos y sociales
del pais. En primer t6rmino, esos datos dramatizan la estructura
'dual de la composici6n demogrfifica, el contraste 6tnico y
tico, el mismo que se acentda al pasar de la sierra central a la
surefia. En Ayacucho y Apurimac, el grupo hispanohablante sigue
siendo casi un segmento invasor, forastero. En los cuatro casos,
el porcentaje d? bilinedes est6 muy por debajo del que seria el,
promedio national, fijado pa26-472 en 20.73%, dado que en Ancash
resulta 6.98%, en Hanuco 12.61%, en Ayacucho 6.38% y, finalmente
en Apurimac 4.97% Debemos suponer que una distancia tan aprecie.
ble de los promedios globales, debe significar un contexto extra.
lingdistico igualmente critic° en otros aspectos, como en erect°
se comprueba al indagar por la distribuci6n entre poblaciones
rurales y urbanas, entre hombres y mujeres, y al buscar los
indices de asistencia a la escuela y los de actividad econ6miwa. o.

POBLACION DE 5 A 14 ABCS WE NO ASISTEN A INSTITUCIONES DE
ENSERANZA REGULAR, POR SEXO, SEGUN DEPARTAMENTOS,

EN AREAS URBANAS Y RURAiES

LENGUA
POBL. TOTAL

Poblacidn que no asiste

5-14 TOTAL

ANCASH 212,021 58,668 26,652 33,016
Urbana 98,880 41 16,078 7,583 8,495
Rural 113,141 42,590 18,069 24,521

HUANUCO 121,010 51-041 21 238 27 803
Urbana 31,064Th
Rural 89,946 * 44,702 20,263 24,439

AYACUCHO 132,963 \ 57,490 P5,073 32,417
Urbana 43,290 9,936 .4,353 3,583
Rural 89,673 ' 47,554 20,720 26,834

APURIMAC 89,691' 31,761 15,979\ 21,782
Urbana 22,447 4,566 2,016 2,550
Rural .67,21;4* 33,195 13,913 19,232
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Queda poca duda del carficter predominantemente rural de estos
cuatro departamentos, asf como de que la inasistencia a las insti
tuCiones de enseBanza regular es bastante mss marcada en el medio
rural que en las ciudades, y que ese fen6meno es mfis intenso en el.
grupo de las mu3eres que entre los hombres.

NI

Estos supuestos se refuerzan al percibir que la poblaci6n
econ6micamente activa del Pert era en 1972 de s6lo 3,871,613 per-
sonas, de las que 2,388,827 se hallan en las urbes y 1,82,786 en
el campo, con una teas de actividad de 29.70% y 27.12% respective,-
manta. Pero ademils, y estd tambifin es significativo, la poblaci6n

econ6micamente no activa se distribuye en 5,653,601 para las zonas
urbanas y 3,985,529 para las rurales. Con lo que la imagen de la
sujeci6n del mundo rural a los intereses urbanos yi no necesita
prficticamehte comentario adicional.

En esta.perspectiva, la problem6tica de la educaci6n bilingae
adquiere un sesgo singular que, a juicio nuestro3 posterga los
aspectos puramente t6cnicos y los subordina a una previa \oncep-
ci6n polftica e ideol6gica, acerca del sentido de la educaci6n y
del rol de la enseBanza de las lenguas, en concierto con la reali -
dad social e idiomfitica del pafi y el proyecto nacional hacia el
que, se supone, se encamina y sirve al aparato del Estado. 0
vistas las cosas a la inversa, ello implica que todo modelo que se
proponga para la llamada Educaci6n Bilingae, conlleva una toma de
posici6n ideopolftica frente a la sociedad, su estado actual y el
proyecto nacional que se pretende alcanzar.'

En marzo de 1972 se promulg6 la Ley General de Educaci6n (DL
19326), la misma que en sus articulos 12, 98, 246 yI301 fi3a los
criteriCs con que la reforma educativa encara los problemaa pro-
pios de un pals multilingge, pluricultural y expuesto a los meca-
nismos de la dominaci6n tanto externa como interna. En el texto
y espfritu de la ley y de la posterior Polftica Nacional de Educa
cf.& BilingUe (3unio de 1972), la educiagT5EGOW7WiTiliaa7-'
neamente bicultural y refle3a una inagen pluralists y multilinee

del pals. Por ello sus dispositivos no pregonizan ni amparan nin-
guna concepci6n lingafstico-pedag6gica, te6rica o metodol6gica
exclusiva, sino clue presuponen mis bien la utilizaci6n y aprove-
chamiento de una gams de recursos didficticos y de una variedad de
formal 4e acci6n para revaluar las culturas vernficulas y lograr,
a la vez, la difusi(n del tastellano como lengua comdn. Por ser
bilingae y bicultural y por el espfritu que la inspira, la
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legislacigievigente descarta todo tipo de enfoque fUScional, que
es tenido como opuesto al objetivo liberador que se pretende. Lo
que quiere decir, que e4 este respecto, el componente lingUistico.
s6lo tiene validez, si esta en estrecha correlacign con el patri-
monio cultural y los valores de los grupos mdnoritarios. Pero a
su turn, se concibe la interaccign de gstos con el sector hispg
nico comp una relacign dialgctica que contribuirg a la formacign
de una sociedad nueva, y de una lengua coy& que no debe confun-
dirse con el dialect° de la clase media educada de la ciudad
capital. La difUsign del castellano no es planteada como una
modalidad de absorcign de una lengua por otra, ni como un mero
recurso didgctico, sino como la toma de conciencia de la identidad
gtnica dentro del perfil nacional, y como expresign de un ejerci-
cio antidiscriminatorio permanente. Por ende, si no cabe discutir
que la difusi6n del EspaEol como lengua de la commnicacign emplia,
nacional e internacional, es una de las metas a lograr; tampoco
cabe discutir el relieve que se confiere al use de las verngculas,
mgs all de los menesteres didgcticos, con niffos y adultos. Es
decir, que la educaci6n biiingtie y bicultural diseflada propende a
subrayar las virtualidades de empleo extenso y sosteniao, crea-
tivo, que deber6n reconocerse a las lenguas aborfgenes, tanto en
el campo derla educacign, regular y no regular, y tanto en el
trabajo en aula como en las actividades de la comunidad local,
regional y nacional.

Ahora bien, un proyecto tan ambicioso y rico en exigencias y
potencialidades como el que se desprende de los textos legates

mencionado, tenfa que tropezar con serias dificultades
para un rgpida implementacign. La experiencia peruana en lo que
se refi e a la educacign bilingtie hasta 1972, en sus dos casOs
repres tativos (los empeffos del Institute LingUistico de Verano
i de la Universidad de San Marcos) se proyect6 dentro de un marno
'conceptual, para el rol de la escuela y la educaci6n respecto de
la sociedad entera, .rue results muy circunscrito a la vista de los

o

postulados de la ley. Dtra parte; existe una suerte de dicoto-
mdzacign entre embos mod s, y, especialmente, en lo que atedie al

'enfo-ne 4etodglogico y el papel de la lengua materna, durante y
despugs del ciclo de instruccign. De tal forma que esta coyun-
tura, que proviene de los antecedentes, por extras, paradoja ha
inhibido la toma de decisiones mgs flexibles, aunque fueran provi-

sionales. La comprensign fragmentaria del problema ha motivado
que se le piense parcialmente, eti raz6n del sujeto aislado al que

se destina el acto educativo: si niao, si adulto,.si costeao,
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selvIcola o andino, y a que no se perciba que las variances son
sustancialmente eso: variaciones que provienen de un fen6meno
anterior y primario, que es el cargcter multilingae de la socie-
dad peruana como horizonte global. Y que, por tanto, para noso-
tros, Coda educacign de lengua tiene que ser--mutatis mutandis--
en grado distinto, educacign aim una sociedad plurilinga, que

pretende articularse concertadamente en lo lingafstico y lo
social. Vistas las cocas asf, la enseffanza de monolingUes, bilin-
gaes incipientes o aLlordinados, y la enseffanza del espaBol ya
como lengua materna ya como segunda lengua, debieran ser tenidas
por formes diversas de una misma intencign educative y de un
diseffo unitario que las complementa.

No ha 4currido asf haste la fecha. Al.analizar el por qug de
be tropiezos es posible que seienumeren factores de orden tgcnico

tormativo, como podrfan ser el entrefmmiento de maestros hablan-
tes de dos lenguas; la falta de datos lingafsticos sobre los
idiomas hablados en el pais; la carencia de impulse creador en los
educadores, lingIistas, psic6logos y cientificos sticiales involu-
credos en la tarea; la imposibilidad de producir materiales espe-
cfficos para cadet una de las greas en que se descompone la progre-
sign que asciende de comunidad local a nivel regional y nivel
nacional; la eacasez de informes acerca de los contextos sociales
o de criterion pare determiner a corto plazo una tipologfa stis-
tactoria; la renuencia a esquemas convencionales y a poner
prueba alternatives no experimentadas antes en el pats (por ejem-
plo la clase ahierta, el equipo docente, la utilizaci6n secuente o
alternada de las dos lenguas para el mismo currfculo; la elabora-

. cign de materiales de aula, por el alumno y los maestros, etc.);
la escasez de recursos econ6micos; el subyaceate conflicto poli-
tico que acarrea una, reforma; las resistencias Psicolggicas pare
canceler una modalldad edacativa elitista y discriminatoria, etc.
Todo ello puede ser cierto en parte y haber jugado un rol ma's o
menos efeativo en el retraso de los planes; sin embargo, es nues-
tra impresign que un cambio tan repentino, en una sociedad tan
conservadora y jerarquizada como la peruana, he. motivado una ideo-
logizaci6n de las positions tenidas doctrinarias, olvidando
que el sistema como totAlidadya estg definido por la ley. Vale
decir, que gsta sustenta la educacign bilingae y biceltural ommo
un medio de propugnar el mantenimiento y respeto de las lenguas y
cultures vernaculares, en el concierto de una sociedad nacional y
pluralista. Que por tanto, dentro de gsta caben una aerie de
reemenes que van desde el requerido pur los monolingUes haste los



La Educaci6n Bilingile en el Per6 41

bilingues subordinados y loihablantes de dialectos regionales y
sociales del castellano, y de criollos, ademgs del espectro de
variations determinadas por el grado de diferenciaci6n en la
estructura social t institutional de cads zone de trabajo.

Memos visto, de otro lado, haste qug punto la situaci6n
sociolingiUstica reflejada en los datos del censo del 72 concuerda
con los problemas tfpicos de la dicotomfa ciudad versus cameo en,
los paises del tercer mundo. Ello n's eleva al convencimiento de
que, al margen de querellas netodol6gicas, la educaci6n bilingUe--
como quiera que se le entienda,:Aplica una forma de concebir
las relations entre la sociedad urbana y la rural; y, por lo
mdsmo, cala directamente en un comportamiento politico y en el
intercanbio asingtrico y discriminatorio entre la urbe y el cameo.
Lo que traducido en tgrminos nags grfificos para nuestra realidad,
equivale a decir entre la capital y el mundo andino, entre el
sector ma's cosmopolite y el lags aut6ctono del pats. En consecuen-
cia, adengs de la ley hart Yalta que los cambios sociales modifi-
quen sustantivamente esa relaci6n, pare que los lingUistas,
educadores y funcionarios abandonen su imagen citadina del prdb-
lema, y aborden con conviction la tarea, que propuesta como estg,
no es s6lo un aspecto de la reforma educative sino un indite de la
quiebra del traditional sojuzgamiento de la sociedad campesina por
el ser.t:or urban. Cuando ocurra est, ya tendremos a la vista una
nueva sociedad national. Nientras tanto, nuestras reflexiones son
un ensayo te6rico, y quizgs estgril, por impedir que se desvirtge
el sentido social de disciplines tan ligadas a la unicidad del
hombre concreto y a su valor comunitario.
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Educacidn Bilingtie para Indios e Inuit:

La Experiencia Canadience

g. kent gooderham

Aunque el Acta Britinico-Norteamericana de 1867 asign6 la

responsabilidad de la educaci6n de Ds indios eanadienses y los

Inuit al gobierno federil, las escuelas continuaron a cargo de la

iglesia pasta el period° posterior a la segunda gucrra

La politica gubernamental desde 1948 hasta el alto 1969 alent6 la

integraci6n de los niaos nativos a los sistemas provinciales,de

educaci6n. En 1969, el gobierno propuso que todos los servicios

lestinados a los nativos deberfan ser provistos a travgs de las

mamas agencias que sirven a la mayorfa de los ciudadanos. Los

nativos rechezaron esta propuesta y en 1972 demandaron tener el

control sobre su sistema educative, para asi preservar su identidad

cultural.
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44 Gooderham

El principio del control indlgena de la edacacign india ha

lido aceptado por el Gobierno Federal. La aceptaciOn canadiense.

del pluralismo cultural ae refleja en el apoyo oficial que han

IogrAdo los estudios de los idiomas indfgenas. Se han desarro

llado programas para facilitar el alfabetismo inicial en idiomas

indigenas, con el cambia posterior a inglSs o franges como Idiom

de instrlccign a partir del cuarto grade. A partir.de este ado,.

y a solicited de los padres, se continuarg enseftando el idioms

native. PAtlemaatales como el reducido ngmero de personal cua

lificado est6n sieedo encarados con varios programas novedosos de

entrenamiento para maestros natives y paraprefesionales. Agtual

menteexisten esfuerzos para estimular la inclusign de idiomas

natives en el curriculo provincial y para desarrollar materiales

de instruccign y tgcnicaa de consults con los padres y organiza

ciones nativas. Los Centres Culturales Educacionales Nativos que

cuentan con fotdos federales asumen cada vez mgrs este rol. La
b

partizipaci6n de laa padres ha ocasionadc. cambios en los programas

escolares, cambios que reflejan major los valores y aspiraciones

de la cu2tura nativa. Esta polltica se considera un factor esen«

cial en al avance econ6mico y social de los nativos detro de la

sociedad canadiense.,
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Bilingual Education for Indians and Inuit:
The Canadian Experience

g. kent goode.rham

The original,unification of some of the Canadian geographic units
into a nucleus from which modern Canada later grew resulted from
an Act passed by the British Parliament. AlthOugh the British
North America Act of 1867 consigned responsibility for the Educa-
tion of Canadian Indians and Inuit to the federal government, the
latter provided very little education fo. these groups until the
middle of the present century. This vacuum was entered by various
denominations of the Christian church which designed programs to
"give a plain English education adapted to the working farmer and
mechanic.I! With the passage of the Indian Act in 1876, and the
signing of treaties, the federal government provided greater
financial assistance, but'operation of the schools remained the
responsibility of the churches. Much of the education took place
in a rural setting. There was 14.ttle public awareness of the
impact on Indian youth of these forces of acculturation. In

1945, or a total enrollment of over 16,000 Indian children, over
half were in rural schools while fewer than 100 were in public
schools of the Provinces. In 1948, a National Superintendent of
Indian Education was appointed to direct the system, but in that
same y.far, a special Parliamentary Committee recomwded that thel
,education of native children be integrated with that of non.natiste

realdren wherever possible. Consequently, by 1969 about 60 per-
nt of Canadian Indian children were in Provincial schools whic
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received tuition fees on behalf of the native children from the
federal government.

Also in 1969, a proposed new government policy on Indian
affairs was published. It stated that services for all
Canadians should come through the same channels, with special
help being directed to groups inmost need. Now feeling the
threatening winds of assimilation, the Indian people appraised
what had been happening,to their children and viewed the results
with apprehension. They perceived government actions as being
actually and potentially destructive of :heir cultural integrity
and took political action to halt the slide toward assimilation.
From then on schools were "refederslAzed"; independent corpora«
tions were formed by bands to run schools and residences.

:Eventually this "griss-roots" movement culminated in a position
paper entitled Indian Control of Indian Education presented to
the Government of Canada by the National Indian Brotherhood in

19T2. The concept of this paper is that Indian parents must,
at the local level, assume responsibility for Indian education
and have full control it. This right of the Indian people
has now been officially recognized and at the present time the
Department of Indian Affairs and Northern Development (DIAND)
is working cooperatively with the native peoples to translate .

the idea into fact.

High on the list,of the native peoples' priorities is the
question of Canada's indigenous languages and the need for
recognition of the contribution which the original inhabitants
have made to Canadian history and life. Indian critics cite
instances of active downgrading and outright suppression of
native languages, the alienation of children from their parents.
because of language loss, and similar such affronts as have been
the lot of various minority groups throughout the world. Guide-
lines for this transfer of control are being worked out.

c--
I am optimistic that our dialogue with the native peoples

has resulted in new language policies which are leading us in
the right direction. We must also see these developments in
the context of a society which has accepted multiculturalism as
a national goal. Most Provincial governments have passed permis.
sive legislation enabling local communities to include in their
school nrriculum the arts, customs, music, language, and history
of the native people. Never before has the climate been so
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promising for the expansion of bilingual/bicultural programs for
Canadian natives, and I believe that, at the present time, people
working in all sectors of native education are capitalizing on
current conditions and social attitudes to forge ahead with these
progrms.

In Canada today, there are approximately 270,000 "registered"
Indians who belong .to 10 major linguistic groups and who speak 5h
languages or dialects. There are approximately 13,000 Inuit who
speak 20 different dialects. These are people for whom the
Naniater of Indian 1.nd Northern Affairs has constitutional respon-
sibility under the Indian Act. (There is, of course, an equally
large group of persons of native ancestry who are not registered
Indians and for whom educational services are provided by the
authorit',-, of the Provinces or Territories in which they reside.)
Of the .3,000 registered native people, approximately 25 per nt .'

or 70,000 are of school :;e. It is a generally apcepte act that
Cit future for most sma 144g age groups does not li in their
mom:-.er tongue. These groups therefore, have the opportunity
to 1F, .,M the language of the dominant society, and one of our aims
in education i3 to make the transition from the native language
to either French or English as painless as possible. To this end,
we have developed pilot language progrags based on the premise
that the child's mother tongue should:, wherever possible, be the
language in which the initial literacy is developed. Once the
literacy skills have been established in the child's first lan-
guage, transfer of the skills to the reading and writing of a
second language is less difficult.

The broad aims of our native language programs are to: (1)

Encourage the development of the native language and to facilitate
the move from a native language to English or French; (2) Develop
a positive attitude toward the native language and either or both
of the two official languages; (3) Encourage the development of
basic education skills, concepts, addlprocesses--first in the
native language and later in English or French; (4) Develop a
sequential program of teaching English or French as a second lan-
guage; and (5) Stimulate interest in school. and a desire for
furtner education.

The specific aims of the kindergarten phases of the project
are te; (1) Develop ald increase the child's ability to communi-
ca*^ in his native language; (2) Enable the child to learn certain
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basic concepts and process in his own language; and (3) Foster
the initial and informal use of English, or French to be followed
by the first stages of a planned program in which English or
French is taught as a second language.

Two types'of language progrims geneplly are being offered
in some schools: (1) The mother tonguerof the majority of the
children entering the school is used as the medium of instruction
for all subjects,. .(2) The, mother tongue is taught as a subject

of instruction from kindergarten through high school. When the
native language is the medium of instruction, English Or French
is introduced as a second language, using a language shift pattern
to facilitate the change-over to the dominant language by the
grade four level. So we see a child in the first year of his
schooling being taught 90 percent in Cree or Dogrib or Eskimo
and 10 percent in English; the second year perhaps 80 to 60 per-
cent in the native language and 20 to 40 percent in English; the
third year the percentages change to 40 to 20 percent native and
60 to 80 pqrcent English and finally, in the fourth year, the
language of instruction becomes English or French, with the native
language.continuing to be taught as a subject of instruction.

Regardless of the type of program chosen, the request for
native language instruction bust come from the Indian or Inuit
community. A measure of the rate of expansion of the native lan-
guage program in Canada is the fact that from a single Mohawk
.course offered on the Caughnawaga Reserve (near Montreal) during
1969-70, we now have 174 fcleral schools and 34 provincial schools
offering programs in a total of 21 different native languages., A
major consideration in this regard is the question of staffing.
The majority of educators involved in the native language programs
are classified as Teacher Aides or Native Language Instructors;
who very rarely all trained teachers. These people are recruited
by the local community on the basis of their knowledge and sten.
dard of usage of the vernacular. At the present time we are
explorihg ways whereby these employees may be afforded the oppor-
tunity'to become certificated teachers--if they so uesire. Al
the sametime we must anticipate how these people will, fit into
diversified staffing plans should they choose to continue as para-
professionals. In any case there will continue to be a need for
the training and retraining of all teachers of native languages.

Currently, there is a major effort underway in tittle Provinces
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and Territories to increase greatly the number of native admin-
istrators and classroom teachers. While the proportion of native
people working in all aspects of native education is 34 percent,
only 10 percent of the principals and teachers are native people.
This lack is being partially compensated for by the employment
of 543 native teacher aides who operate mainly in the early
grades. In addition, 19 Native Language Instructors are employed.
A current striking phenomenon is the latter group's drive for
higher status. This militant professionalism is yet another
facet of our native peoples' striving fqr greater recognition
within our society. Since l97ithe Sederal government has sup-
ported a Native Cultural Educational Centre Program, Tbese
centres have beelk created by native groups to foster cultural and
educational activities among Thdians and Inuit. We are confident
that these Indian cultural colleges will be playing a greater
role in the future, both in teacher education and in native lin-
guistics.

A major challenge is the need to coordinate, to some degree,
the efforts of the various agencies engaged in work with native
languages. This is a formidable task when one considers the
cultural, linguistic, and geographical diversity involved.
These agencies include local school curriculum committees, native
cultural colleges, universities, native teachers' associations,
Provincial departments of education}, and the *cation branch of
the DIAND. The future role of the DIAND will, of course, depend
on the rate at which the Indian and Inuit people assume direction
of the Native Langurge Programs. As presently envisagedve see
our future role as,being one of making the resources of govern-
ment available to attack problems which have been identified by
Indian people* who have suggested Indian solutiohs.

MhnY of our universities now offer Canadian' native languages
as subjects of study. A more sensitive area is the introduction
of,native languages as high school optiOns. Where this has
already been done, the results have usually been gratifying and
the courses have truly served as bridges between cultures for the
young people invoked. Indian people now serve on 57 Provincial
school boards and we assume that, as this number increases, so
will the native cultural content of Provincial school curricula.
I would 17e less than candid if I left the impression that there
is no resistance to such innovation among non-native individuals
and groups. We have found, however, that such backlash phenomena
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are almost always rooted in a simple latAr of commun$cation.
Frankly, in the past we have lacked the social mechanisms which
would have encouraged natives and .ncn -natives to ut.:elop a deeper
appreciation of the others' point of vielt. Today the renaissance
of our indigenous cultures and the efforts of a wide range of
government and nangovernment agencies have served to sensitize
the majority population, 'to a gratifying extent, to the native
fact.

Current needs have necessitated the devising of special
programs to increase the number of native teachers at.a faster
rate. These programs have certain important common elements
which stress: (1) Standar&s of student performance equivalent to
regular programs; (2) Individualized programs to meet the student
needs; (3) Strongly supportive counseling services; () Heavy
reliance on nurturing professional relationships between the stu-
dents and their practice teacher-mentors; and (5) Minimizing of
cultural alienation.

A boldly innovative scheme was launched in the summer of
1971, by the Province of Ontario. In August, 96 native student
teachers, who had been recommended by native associations, com-
pleted a seven-week summer school course and were granted Tempo-
rary Elementary School Teacher's Certificates valid for one year.
On completion of another summer program, these people will be
fully qualified probationary teachers. Innovative action always
invites repercussions. We have been placed in a position where
we must assure parents that these trainees are competent edu-
cators. We have also heard from teachers' associations who, in
this time of decreasing school populations, must be alert to
threats of possible loss of their members' jobs. Although we
take these approaches seriously, our thinking is more influenced
by the fact that, in most of our remote native communities,
teacher recruitment and turn-over problems are endemic. We are,
of course, hopeful that with a rise in the proportion of native
teachers in native education, we shat: see a significant rise
in staff retention rates which will be reflected in the greater
progress of pupils.

One of our greatest concerns is the evaluation of our bilin-
gual/bicultural programs. As you know, evaluation of curriculum
and the curriculum development process is a complex problem,
since experts disagree on the validity of the various modes and
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approaches. A great deal depends on the character of the project
Which cannot really be understood outside of its situational
dOhtiSoAnd in :any of our projects the situational context is,
at times, rathef. delicate. We have a three-way relationship
between Indian bands, the federal government, and Provincial
governments. As federal schools. follow Provincial curricula, it.
might appeir advisable to request ProVincial consatants to do
the evaluation. However, our bilingual/bicultural development
workhas as an added major dimension: An endeavour to sensitize
the native peoplAs to their own potential and catabilities.
Unless those chosen to do the evaluation'are sensitive to native
aspirations, attitudes, and educational problems (socially, polit-
ically, and economically), as well as to the curriculum developL.
went process itself, it mny be extremely difficult for them to
know even what to look for, let alone judge the merit of what
they are observing.

Assuming, however, that we are able to locate people who can
conduct the evaluation with sensitivity, knowledge, and under-
standing, the evaluation problem is still complex. First of all,
stated objectives of a development project may need to be articu-
lated into operative' educational terms--and the Indian community
must agree with this articulation. An illustration of this
follows.

One of our most successful curriculum development pro-
jects in t 'he last few years was located on the Robbema Reserve
in Alberta. When the Robbema people launched their project,
they stated:

The fundamental objective of the Robbema Curriculum
Project is to create, to develop and to organize
instructional materials and instructional strategies
appropriate for the education of the children and
youth of Robbema....,There is urgent need to involve
the parents of the Robbema School in discussing and
determining what they want in their own schools....
We believe that a clear statement of these wants is
essential in determining the content of multimedia
instructional material (books, films, filmstrips,
slides, video-tapes, etc.) that will be developed.
We further believe that the construction of good
instructional material...requires constant partici-
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pa ion and consultation with parents, teachers, and
stu eats.

An in resting point to note here is that while the teaching
of the Cree language to the students in kindergarten, grades one,
two,,and three was to be an integral pert of the project, at no
time did the Hobbema olrriculum Commatee identify the development
of fluency in the Cm_ language es on of the objectives of their

project. Tbls fact suggests strongly that the Hobbema people were
taking a very broad view of the question of cultural identity.
They felt the need to bring about a radical change of emphasisin
the Bawl program so that it might better reflect the community's
Value system and aspirations. They intended to have an input
into the school program which would ensure recognition that the
school and the community share a common culture and that they, as
parents, had a valuable,and'tangible contribution to make to the
education of:their children. Their decision as.regards language
also revealed their perception of the role English would play in
their children's future. If we use the degree of people involve
ment and the quantity of materials produced as criteria, then
certainly, the Hobbema Curriculum Project has proved eminently
successful.

In summary, we in Canada are witnessing a dramatic expansion
of bilingual /bicultural education among the indigenous peoples.
In the light of what has already been accomplished, we are now
able to speak with less discomfort of the days when Canada's
native languages were de#alned. We recognize the resurgence of
these languages as an integral part of the legitimate social
aspirations of the groups concerned. Above all we'are committed
to consult and work with native peoples to ensure that their
assumption of jurisdiction over their education system will lead
to their having more effective control of their lives, their coma.
munities,'their property, and their future.
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La Eclucacian Bilingtie en la Melon Navaja

dillon platen)

A pesar de 106 ahos de uducaciSn para la NaciOn NAvaja por

parte del gobierno felers1 de los Estados Uniaos, existen en la

actualidad muy raCOS ngvajos capaeitados para los trabajos dispo-,

nibles, sobre todo para aquellos que requieren alta especializa-

ciOn. Por ejemplo, la tribu NAvaja cuenta con un doctor en

medicina nativo, menos de diet abogados, y de los 3,000 profesOres

que trabajan aentro de la Naci5n NIvaja, menos de 200 son n&vajos.

El t4rmino medio de nivajos hoy en dfa cuenta con apenas 3.9 &hos

de educaciSn formal. El porcentaje del alumnado que abandona la

escuela secundaria es del Z5%. De cada cien nihos que entran a

la escuela secundaria, apenas 32 se grad(ian.

Estas cifras draputticas revelan el fracaso de una tradiciAn

educativa que trataba de esimilar al niho n$vajo por completo a
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los patrons anglos, negfindole valor e ignorando su r ca tradiciSn

cultural. Hay tres areas de intergs inmediato para el navaJo

respecto al problema eddcativo: la creaci6n de un sistema educa-

tivo gnificado bajo el control de la tribe nivaja; la intervencieo

de los padres en la educaci6n; y la incorporaci6n de la educaci6n

bilingile dentro del sistema educativo. En este trabajo, se ana3.i-

zan detenidamente estos tres aspectos sefialadose elcamino a

tomar si^realmente se intents super4r el problema.
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Bilingual Education in the Navajo Nation

dillon piatero .

The Navajo Nation is a sc,vereign nation recognized by the United
States government throup the Treaty of 1868. Located on 14-1/2
million acres in the Pour Corners area of Arizona, ytah, and New
Mexico, the sewi -arid lands support a growing populvvion of
140,000.

The Navajo people are fortunate that their natural resources,
of coal and oil are in high demand as a result of the energy
crisis. Timber, a renewable resource of the Navajo Tribe, is
currently under development providing the Navajos with a much
needed source of income. But aside from coal, oil, and timber,
there is little income or jobs for meteers of the Navajo Tribe.

This is not to say that jobs are not available, or that the
prospects for the future are,bleak. Rather, I should say that
after 106 years of federal education on the Navajo Nation, there
are few educated Navajos who can fill the jobs available today
and anticipated for the future.

As an example, tha Navajo Nation is now talking about the
development of a coal gasification plant in the northeast section
of the Navajo Reservation. This plant will employ many thousand
people, and will create a town whose population will be nearly
50,000. This town, to be located in what is now a small pastoral
community of Burnham, could employ, house, and educate 36 percent,
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of all the Navajo people living today. But I Paid could, if there
were sufficient numbers of Navajo people with the type of educa-
tion this proposed coal gasification industry and community will
need.

4

The Navajo Nation has clerk-typists, secretaries, auto
mechanics.and bookkeepers, and preference will be given to the
hiring of these people in the new town of Burnham. The Navajo
Nation lacks (lectors, lawyers, businessmen, teachers, and techni-

cians. These jobs, all highly skilled, will go to non-Navajos,

-Let me give yott an example of the number of qualified people
the NavaX Tribe has in several areas: There is one licensed
medical doctor, less then 10 Navajo lawyers, and out of 3,000
teachers on the Navajo Nation, less than 200 are Navajo.

The education which has been provide he Navajo people.

over the last 100 years has failed to keep Uilwith the basic
needs of the Navajo people. The average Navajo today has eely
had 3.9 years of formal education. Eact. year, over 25 percent of

the Navajo students in high school drop out For every 100
Navajo children entering high school, 32.will.graduate. Let us
not forget to take into account that the median: age of the Navajo
people is 16. Thus we find that the Navajo people are young,
attaining only 3.9 years of education, and that the potential
manpower needs of the Navajo Nation are massive, The needs will
go unmet because our people are undereducated in the ways and
skills of the non-Navajo world.

This is so for many reasons. We have faced problems similar
to other minority/ethnic groups in America, and we have faced
many problems these groups have never faced with the domivant
society. Let me illustrate.

For nearly 100 years, the policy of the United States govern
ment was to acculturate the Navajo so that the Navajo could be
assimilated into the White society, To effect this assimilation,
Navajo children were taken from the shelter of the family and sent
to boarding school. Almost every child that entered the boarding
school spoke only Navajo, and most of the people employed at the
boarding school spoke only English. When a Navajo child spoke the
language of his family at school, he was punished. The story of
such a young man serves as an excellent example.
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Kee was sent to boarding school as a child where--as was the.
practice--he was punished for speaking Navajo. Since he was only
allowed to return home during Chriitmas and summer, he lost con-
tact with His family. Kee. withdrew from both the White and Navajo
worlds as he grew older because he could'not comfortably communi-
cate in either language.. He became onq of the many thousand Nava-
jos who were non-lingual--a man without a language. By the time
he was 16, Kee was an alcoholic; uneducated, and despondent- -

without identity.

_Keets story is more the rule than the exception. It will
continue to be this way until massiv'e changes are made.

There are three areas of immediate concern for the Navajo
people in education. First is the problem of a unified education
system for Navajos, second is the inclusion of parental patticipa-
tion in education, and the third is the incorporation of bilingual
education into the education system.

To review these areas, we must o ba k to the Treaty of 1868
when the Navajo Tribe entered into e ent with the United
4a.tes of America. The Navajo agre to cease any warfare against,
tia U. S., and in return the U. S. assumed certain responsibili-
ties. One of these responsibilities-rand a provision sf the
treaty--was that for every.30 children who could be compelled to
attend school, the U. S. would provide one classroom and a teacher.'

Over the next 100 years, about 100 schools were built and
operated by the federal government; today there are 59 federal'
schools, serving 15,000 Navajo childred. Not only are there
federal schools; but as a result of their location, three states
.operate 16 public schools with a total enrollment of 25,004
Navajo children. In addition;.there are four community controlled-
schools; 102 preschools; and three special education schools
serving about 2,500 children. There are also.over 50 agencies
which operate or support 250 schools serving Navajo children.
Because there are so many agencies dealing in the affairs of the
navajo people, a unified,system must be created. And this unified
system mast be under the control of the Navajo Tribe.

`,The second area of concern, which relates to the first, is to
brine about parental participation in the education program which
affects their children. This participation should be brought
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' aboUt by Navajos running their own schools. It was only within
the last six years that a truly Navajo, locally controlled school
vas launched. The Rough Rock Demonstration School, opened in 1961,
was followed by the Ramah Navajo High School, the Bock Point
Community School, and the,Bdrrego Pass Day School. The Navijo
Community College was the first institution of higher education
which the Navajo Tribe sy orted.

The four locally controlled schools at Rough Rock, Ramah,
Rock Poin , and BorregePass, along with the Navajo Community
College, the backbone of a unified Navajo education system
which will be irectly responsible to the Navajo people and not
.the federal or state governments.

The third area of Concern is the need for bilingual education.
Bilingual education might not sound like a radically new or inno-
vative concept to thoseof you here. But on the Navajo Nation it
prompts a great deal of controversy.

The BUreau'of Indiali Affairs (BIA), which operates the
federal schools serving the Navajo Nation, has shown relatively
little interest id! bilingual, education. To demonstrate the lack
of concdrn on the part of BIA for bilingual education, it is esti-
mated that less than five percent of all Navajo children in BIA
schools are involved in a full scale Navajo bili#kual program.

The state public schools, until recently, felt their job vas
to teach the children English. But the public schools are
increasing their emphasis on bilingualArovama, and many are
doye an excellent job o educating our children.

The only places where bilingual education is completely
accepted are at the schools run by Navajo people themselves.
Rough Rock, Ramah, Borrego Passk and Rock Point all have full -
time bilingual programs, anti each or the schools are educating
Navajo children to their full potential. Each of the bilingual
programs at these schools was Started 1p.a result of'the desires
of the children's parentsa.disire for their children to Learn
the best of the Navajo and non-Navajo worlds.

Before, I mentioned that the average Navajo has only 3.9
years of formal education and that 25 percent of the Navajos in
school drop out. It is felt that the reason for this low level of
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formal education and the high dropout rate is a result of a dif-
ference in opinion between the Nayajo people and th- federal
government as to what should be taught ir. school and how-it should
be taught.

In the example of my friend Kee, 1-.3w much greater would have
been his chance of success if, instead of being punished for
speaking Navajo, he A5 encouraged to speak his native language?
And what 4if he yas int oduced to English in a gradual learning
environment rather than the abrupt method which was used when he.
was then a five-year-old on his first day at boarding school?

I feel that Kee, and thousands more Navajos could be in a
position to qomplete high school, college or vocational school,
and become doctors, lawyers, accountants, anthr,pologists, or
technicians. I feel that with a curriculam based on the positive
aspects'of both the Navajd,and non Navajo worlds, a curriculum
written and taught by qualified_billhgUal Navajos, we would have
the manpower to fill the jobs for today and tomorrow. Jobe which,
I might add, will raise the Navajo per capita earnAllts above the

paltry $750 per person.

But acceptance of Navajo bilingual education is'not wide-
spread,spread, and the federal and public schools which carve over 90
percent of our children must folloo the example of the locally
controlled Navajo schools.

Those who are su4ortive of bilingual education must let
their voices be heard on the national and local levels. The
Portuguese, Chinese, Chicano, and Indian populations_must...join
together in making their wishes known.

For the Navajb, with your help, we must encourage the states
to continue to develop the bilingual programs in their public

, schools. And we must all urge the Bureau of Indian Affairs to
incorporate into their education programs the wishes of the
Indian people for'local involvement and bilingual education.

Having just attended the National Indian Education Associa-
tion convention in Phoenix, Arizona, I can tell you that the
participants at that coention constantly affirmed bilingual
education 83 a goal,8nd local community involvement as a corner-
stone for a successful education program for Indian children:
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What we are talking about will cost money. It will require
the financial support of the United States government. But we are,
talking about more than money, we are talking about the future
survival or the U. S., the Navajo nation, and all peoples around
the world.

It will mean a massive change in policy and more than.a
token demonstration of support. For the U. S. government, it will
require implementing a policy which, to this day,, has only been
verbalized.

Let me oioze with two points:

Our strength as a NatioA, the United States, will not come
tnrough the acculturation and assimilation of Navajos, Chicanos,
Indians, or Chinese into the mainstream of society. Our strength
will come from our cultural andtlinguistic differences, and our
ability to respect the ideas of each other, We use language to
share ideas, let us join togethel to help our ideas work.

V.
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Nuevas Normas en la Ensenanza \lel Segundo Idioma

g. richard tucker and alison d'a giejan

Este trabajo describe aos enfoques diferentes con respecto a

la enseftanza de is segunda lengua: el programs "tradicional" del

segundo idioma, destinado a desarrollar en el alumno la habilidad

para comprel;der, hablar, leer y escribir el segundo idioma en un

n vel especifico; y el programa de instruccidn a traves del

segund idiom*. Estos dos enfoques son tratados a la luz de los

dltimos scubrimientos te6ricos acerca del proceso de adquisicidn

del segundo idioms. Los autores tavorecen decididamente el use

del segundo idioms como vehiculo de instruccidn y describen tree

tipos de programas utilizando este enfoque que estgn ganando popu

laridad en Canadd. .Esta ponencia concluye con la exposicidn de

los asuntos que deben sci considerados por los sistemas educativos

que implanten programas bilingUes.
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New Directions in Second Language Teaching

g. richard tucker and Edison d'anglejan

During the past 10 years or so, educators have been called upon to
make some dramatic changes in their policies and practices to take
into account the cultural diversity inherent in North American
society. One of the greatest challenges which we are now facing
is that of providing effective second language teaching within the
context of the public school system, while simultaneously nurtur-
ing the native language development and sociocultural traditions
of heterogeneous student populations. .st,,veziThechaller

serious one. In some countries like the United States, failure to
achieve this goal could lead to the increased alienation of large
immigrant and indigenous populations, and to acute social dis-
tress. In Canada; it we cannot make bilingualism a fact of life
throughout the country, our present political structure will not
survive.

In examining recent developments in second language teaching,
we find a small but influential group of educators with a remark-
able willingness to innovate and to experiment. The diverse
approaches which/have been tried within public school systems
appear to fall into two main categories: (1) the traditional
second language/program designed to develop students' ability to
understand, speak, read, and write the target language to some
specified level; and (2) programs (and there are many models to

7



New Directions... 65

choose from) in which the target language is used as a medium of
instruction for varying portions of the school.oarriculum.

The rationale for these two distinct approaches to second
language teaching are described below. '

Traditional Second Language Programs

The approach which we have referred to as the traditional.
second language program typically involves study of the target
language per se for X minutes per day, Y days per week beginning
at grade or proficiency level Z. Within this general framework,
widely different teaching or organizational strategies are used.
For example, many of us have studied Latin or French or Spanish
using a "grammar-translation" method in which we were explicitly
taught rules of grammar; we were asked to memorize lists of basic
vocabulary, case endings, verb conjugations, etc. Sometimes we
were even Called upon to utter a few sentences in the target
language.

During the 1950's the ideas of the behaviorist psychologist
B.F. Skinner (1) attracted the interest of many language teachers.
Skinner viewed language learning as the formation of habits, or
as the result of the individual's learning a large number of dis-
crete elements, and then gaining the ability through practice to
manipulate these elements in a rapid and automatic fashion. The
"audio - Lingual" method grew out, of this behaviorist tradition of

psychology (2). According to this method, students are introduced
to the target language by a teacher who has native or near-native
command of the language. The students listen to, repeat, prac-
tize, and then expand what the teacher says. Students are intro-
duced orally to basic vocabulary and grammatical structures which
they then practice until their control of the sequences becomes

automatic, Generally, the introduction of reading and writing
follows the development of listening and speaking skills. Of
course, a number of distinct methods can be subsumed under the
heading of an audio-lingual approach.

disenchantment with second lanfltage tear, rograms

Language teaching programs e c)3Slwidesp ead popularity
during the early 1960'.. Second language pr rams spread down
through the elementary grades in public sch ols. An extensive
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range of teaching materials was developed and language labora-
tories proliferated. However, nany educators soon became
dissat4sfied with the product of their traditional second or
foreigt language programs. Their disenchantment was confirmed
in severel empirical studies which were carried out to assess
the relative effectiveness of the various second language teach-
ing methods (3;e). In a more recent investigation conducted in

:5

the Middle East (5), researchers examined the relationship betty n
years of formal second language study and target language profi-
ciency. They found np significant correlation between students'
scores on a battery of secobd language proficiency measures,and
the number of years of second language study. Interestingly,.
however, there was a significant and positive correlation-betteen
language proficiency and the degree to which students had seen
exposed,to the target language as a medium of instruction for
other school subjects.

New Theoretical Insights .

" -urrent with the decline in popularity of the traditional
second language methodologies came a radical shift in theoretical
views of the language acquisition process. Many researchers now
view native language learning and second language learning as
analogous processes characterized by the development of rule -
giverned creativity. The learner is thought to engage actively,
albeit unconsciously, in the gradual discovery of the rule system
underlying the language to which he is exposed. Although the
young child acquiring his native language and the second language
learner may go about the task in somewhat different ways, the
developmental pattern of each is now thought to be both systematic
and predictable (6;70;9).

An important pedagogical notion which derives from insits
about native language learning is that the major focus of cla s-
room activity should be on communication --not just simulated dia-
loguesbut genuine communication where the validity of students'
utterances will be judged on the basis of their content rather
than on the appropriateness of their grammatical form.

If these current views of the language acquisition process
are valid, then the teacher's role in the classroom, and his pro-
fessional preparation must be critically re- examined.

7 4
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programs of instruction via the second language

The second general approach which we want to describe seems
more consistent with contemporary views of language learning pro-
cesses. It is based on the rationale that the student can most
effectively amare a second language wkenthe task of language
learning Incomes incidental to the task of communicating with
someone (such as a classroom teacher who is not necessarily*"
second language specialist, but always a native speaker of the
target language) about, some topic.(such as geography or basket-
ball) which is inherently interesting to the student.

At.the present time, three types of programs involving the
use of the target language as the vehicle of instruction are
gaining popularity in Canadian schools. These programs can be
characterized as follows.

The first of these is an earl.i'immersion approach which
typically involves the use of the target language as the principal
medium of instruction at the early grade levels (e.g. kinder-
garten, grades one and two, with the introduction of the mother
tongue in a language arts class at grades two or three. Somewhat
later in the curriculum, the mother tongue is also used to teach
selected content subjects, so that by the late elzweutary years
the program beComes truly bilingual with periods devo.ed, for
example, to French language arts, English language arts, content
subjects taught via French and content subjects taught via
English.

TYpically, insofar as is feasible the children are treated as
though they were native speakers of the target language; that is,
a traditional second language approach is not used with them. The
teachers are native speakers of the target language who ideally
have had previous experience teaching child native speakers at the
same grade level as their immersion class.

Empirical studies have been conducted in various Canadian
settings to assess the linguistic, intellectual, and attitudinal
consequences of participation in such programs (10;11;12). The
general finding is that English-speaking students who have par-
ticipated in the early immersion programs of home and school lan-
guage switch are able to understand, speak, read, and write
English as well as carefully selected, conventionally educated
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English Canadian youngsters. In addition, they can understand,
read, speak, and use French far better than students who follow
traditional FSL programs. Furthermore, this program of second
language teaching has nut resulted in any subject matter deficit.
Nor is there any evidence of cognitive retardation attributable:to

.

participation in the program.

The second type of program involves immersion in the target
language after the:student has had several years of training in
the traditional second language curriculum (e.g. at the grade six
or seven level). Objective evaluations of such programs (13)
have shown that students make impre.7.sive gains in fluency and com-
municative skills, and at the same time, are able to handle con-
tent subjects at the appropriate grade level.

The last type of program is ore in which the traditional
second language component is supplemented by the use of the target
language to teach one or two content subjects. As yet, very few
objective evaluations of such programs appear to have been carried
out. However, Edwards and Casserly (11) reported that students
who followed a social studies course in French as well as their
regular FSL class performed significantly oetter than students
who had only the FSL component. They appear not to have evaluated
the students' relative progress in the content subject.

One widespread observation from teachers involved in all of
these types of programs they are not plagued by the
chronic problem of poor mivation which accompanies most of the
traditi.cnal methods and which so greatly undermines,their effec-
tiveness (14).

We have been impressed with the results of these new style
language teaching programs in North America and in other parts
of the world, for they suggest that second language teaching is
not an impossible task, as some were beginning to fear, The
results clearly indicate that high level bilingual skills can be
attained within the classroom setting, not by just a fe\i gifted
individuals, but by any child.

Implementing Bilingual Programs

Those who decide to imulLment thew new approaches to second
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language teaching within their public school systeis must be
prepared to consider a series of important issues.

69

For example, they must decide in what order they will intro-
duce instruction via the mother tongue and the second laqguage;
and furthermore in what order they.will sequence mat: In the
two languages to achieve optimal results in their part' ular socio-
linguistic setting. Engle (15) has recently completed a.critical
review of 25 studies which bear in some way on this important
topic. Unfortunately, it seems virtually impossible to draw any
universally applicable generalization from her survey.

In a very recent study, Tucker (16) compared findings from
bilingual education programs in several parts of the world. He
too concluded that it is not possible at the present time to make
any definitive statements concerning the optimal sequencing of
reading based on the available empirical data. However, he did
reiterate the guiding principal proposed by Lamt,ert and Tucker
(11): In any community where there is a serious widespread desire
or need for a bilingual or multilingual citizenry, priority for
early schooling should be given to the language or languages least
likely to be developed otherwise, that is, the languages most
likely to be neglected.

Thus, although they have, advocated a program of early school-
ing in French--the second languagefor English-speaking young-
sters in Quebec, they suggest quite.to the contrary a program of
early-tatmersion in Spanish for Spanish-Americans or French for

Franco-Americans in the United States with the later introduction
and gradually expanding use of English. They would, however, urge
a widespread program of early instruction via Spanish or via
French for English- :.peaking Americans. It seems unfortunate to us

that programs of bilingual education in the United States are so
often assdciated with the schooling of an economically impover-
ished grou ; that these programs are so often only associated with
the school ng of minority group Americans who are held in such low
esteem by Mfinj English-.peaking Americans; and that there exists
so little incentive for middle class Americans to enroll their
children in programs of bilingual instruction. Surely, the devel
opmAnt of native-like proficiency in two languages with the con-
comitant development of a sensitivity to the values, attitudes,
and traditions of other ethnolinguistic groups, should be a
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primary educational goal for 1 children regardless of their
social class, ethnic backgroun or racial origin.

In addition to the above cc) siderations, the shift in focus
from the teaching of the languag per se to the use of the target
language as a vital means of comm nication about other topics
will call for a reassessment of lrole of the second language.
teacher. He ,fight be responsible or a language arts program in

i.11the second 1j age which is geared to teach reading or vocabulary
development tqfsecond language learners whom he will treat (as
much as possible) as native speakers. On the ether hand, he may
be working in partnership with teache/ of contept subjects and
his task may be to teach specific feat res of the language of
instruction which will facilitate the students' learning of math-
ematics or history. He,in turn will reeqive feedback about his
students' language performance from the cpntent -area teacher.

t

New devel:+ments in the area of the/analysis and description
of second language acquisition patterns (18) may one day provide
teachers with valuable diagnostic tools as well as important
information upon which to base the sequencing of instructional
materials.

As part of this professional preparation, we believe th'
teachers should acquire an understanding of current theories coq-
cerning the acquisition of language. Our overview .of the language
teaching scene in North America and in other parts of the world
'suggests that the dichotomy which has in the past separated the
teaching of native language arts and second language arts is per-
haps both artificial and inappropriate. In many instances, the
rich variety of materials which have been designed for child
native speakers can provide excellent resources for children in
bilingual programs. Likewise, tne current emphasis on the teach-
ing of communicative skills as part of the regular language arts
program can benefit both native speakers and second language
learners.

Finally, more than'ever before, the teacher will have to be
familiar with and attuned to the sociocultural traditions of the
student population, for his attitudes and sensitivity toward his
students will unquestionably be one of the decisive factors in
the success of any such program (19). In particular, the
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teacher's expectations about participating pupils' success in
bilingual programs is crucial.

In summary, the most promising new direction in second lan-
guage teaching involves the acceptance of the premise that the
use of the target language as a medium of instruction for some
portion of the school curriculum is both necessary and desirable.
The traditional role of the language teacher is changing. He
will be called upon to work in partnership with subject matter
specialists or to become competent to tdach a given school subject
himself. We feel that his work will be more challenging and more
vital as research on second language development intensifies and
can provide new insights into the language learning processes and
suggest new pedagogical directions.
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Problems in Teaching Spanish to Indigenous

Language -Speaking Children

eoria ruiz de bravo ahuja

In Mexico, exclusive use of Spanish in the schools has

historically been a major tool for integrating indigenous groups

into the national culture. Only recently ha4e the indigenous lan

guages been taken into consideration in the education of their

speakers. After outlining the historyof Mexican language and

education policies and practices for indigenous cultures, this

paper discusses the program of the Institute for Research and

I Social Integration of the State of Oaxaca, which concentrates on

teaching Spanish as a second langaage. The Institute, which was

established in 1969, divided the State into zones andideveloped

the Audiovisual Method for Teaching Spanish to Speakers of Indtfr

enous Languages. The materials do_not attempt to be totalli

contrastive, given the great number and variety of languages
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spoken in Mexico. The Institute's approaqvtakes into considera-

tion the theories of related disciplines, particularly the psych-

ology of learning. The Method consists of six units. The first

two, designed to be covered in one school year, have been in use

during the past five years. The materials are highly structured

and designed tc stimulate the students' innate linguistic capaci-

ties. Reading and writing ic. Spanish are excluded. The

tutees approach,. rationale, and underlying principles are

discussed. Evaluation procedures, which are an essential part of

the program, are also explained. The paper suggests that mass

communication media have an important role to play in the preser-

vation of indigenous languages.

*

it
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Disyuntivas en la Enselianza del Espanol a
Ninos Hab !antes de Lenguas Indigenas

gloria ruiz de bravo ahuja

La falta de una lengua comdn entre los mexicanos hablantes de
leaguas indfgenas y los hablantes de espahol ba,sido una de las
causal que ha originado una serie de problemas groves, bien cono-
cidos por todoa, tales coro el marginalisac econdmico, la'frag-

.mentacidn'social, el,colonialismo interno. El Instituto de
Investigacidn e Integracidn Social del Estado de Oaxaca se ha
interesado en la soluci6n de este problemay ha dirigido sus
escuerzos a la.ensefianza del espahol como segunda lengua, lo que
as es igual a la ensehanza de una lengua extranjera: mientras 3.a
lengua extranjera se aprende si se estima pertinente, una segunda
lengua, como en el caso del espahol en Mgxico, que es la lengua
mayoritakia, podrfamos decir qae se tiene que aprender. Este
problema sociocultural provoca reacciones de orden psicol6gico que
se reflejan en los que pretenden enseflar la segupda lengua, y en
quienes van a aprenderla. Tan es asf que los primeroa suponen--,
'touches veces--que pueden inponer las directrices que han de seguir
las comunidades hablantes.. Y los segundos, obedeciendo a un prin-
cv;p sociolingdfstico, demuestran que ninguna lengua se habla por
decret.

Desde los.tiempos min tempranos del, choque de cultural; desde

el mome-to e* que conquistadores y conqUistados tuvieron que
habtrst-Las con el problema de comunicaci6n, surgi6, en Mkiev,

83

I



76 'Disyuntivas en la EnseBenza del Espaillol...

este disyuntiva: o el espafiol o el nghuatl, la lengua de con-
quista de la regi6n vencida.

t4 ,e:islaciOn de Indies, compilada en las Leyes de Burgos
que promulgaron los Reyes Cat6licos en 1512, muestra la politica .

°finial respeqo idiom: el espanol es el instrumento de domi-
naci6n perfecto del Imperio (1) Tiempo despugs, Felipe LI,
seguramente influenciado por el respeto renacentista hacia las
lenguas verngculas, establece en la Cgdula Real promulgada en
Julio de 1570, que el nghuatl se considere la lengua oficial (2).
Felipe III (1599) ordena que se evangelise en nghuatl y que el
caStellano se use Para otros menesteres (3). En el Decreto pro-
mulgado en 1634, Felipe TV sicte la politica 1\ing6istica de los
Reyes Cat6licos y de te9.°S V, y declara el Castellano- lengua
oficial (4). .Acorde con la politica del* Despotism° Ilustrado,
Carlos III, en la Orden Real de 1,770 se proponia no s6lo extender
el castellano sino acabar con las lenguas iadigenas. El Virrey
Bucareli, en 1772, hizo levantar un censo con el fin de conocer el
n(mero de nihos a los que habia que ensefiarles el espaffol, la lec-
ture y la escritura a travgs de maestros bilineles.

En el siglo XIX, en el afio de 1823, se implanta a nivel

national el sistema lancasteiano mediante el cual se alfabetizaba
en espaflol a nifios y a adultos, indiscriminadamente; tat sistema,
sin embargo, no tome en cuenta el problema de lengua de los grupos
del pais. Este actitud no la ve con gimpatia un grupo de progre-
sistas, Vicente Guerrero entre otros, quienes desebn ura educaci6n

acorde con su ideologia. E13.oe tienen un concept° universal de
cultbra que inplica el respeto a los valores indigenss, pero tales
ideas no son compartidas po'r los tradicionalistas, que se inclinan
por implanter el espaftol sin pensar en las lenguas indigenes;
heck° que lOs progresistas, ansiosos de encontrar nuestra identi-
dad national., no pueden ver con indiferencia puesto que implica la
ext4mci6n de estas lenguas.

Semejante situaciSn conduce obviamente al bilingilismo como
!', f6rmula ideal. Ignacio Ramirez apoya la instrucci6n bilinglle y se

prepara alas material en lenguas verngculas, sin que se 13.egara a
expliaar exactamente coma se daria la instrueei6n a los grupos
indicts. Asimismo, Gabino Barreda opine clue se deben hater pro
gramas e lenguaje desde un punto de vista cientiil,v, pero tau.
poco se conocen concretamente estas programas de enseflanza, no
obstantP que ya se preparaban maestros pare las zones rurales
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desde 1851. Airededor de 1890, hay grupos que pugnan por una
integraci6n de las minorias etnicas, a la manera de asimilaci6n;
quieues asi pensaban tentan la idea de una soles nacionalidad, que
veian impedida pbr la existencia de nuestros grupos etnicos.

En los albores de este siglo, en 1913, Gregorio Torres Quin-
tero implanta el llamado metodo directo y lo hace llegar a los
niftoe indigenes en las escuelas rurales de pre-primaria donde se
ensefiaba a leer y a escribir en espeol. Manuel Gamio pugna por
una educacion integral y pare el problema de lengua propone la
enseftanza directa del espafiol, con instructores hablantes de
espafiol y textos en espafiol que permitan habilitar al indigene
pare su integraci6n national. Como se ve, quedan claramente fun-
didos, si no confqn4dos, los problemas de la castellanizaci6n y
la alfabetizaci6n;

En 1936 se crea el Departamento de Asuntos Indigenes y, a
partir de los cuarenta, el Institute National Indigenista, el
Centro de Coordinedores Regionales, y el Sprvicio National de Pro-
motores Culturalea. Desde entonces se amprende una tarea que
haste la techa no ha ces4do: la de elaborar cartillas bilingfies

con el fin de castellanizar a traves de la alfabetizaei6n en &mins
lenguas. Por medio de este,mftanismo se pretende que los estudi-
antes indigenes lleguen a Leer y a escribir_su lengua y a hablar,
leer y escribir en espafiol. Este ,:orriente la sigue un grupo de

lingUistas que se ha preocupado por elaborar el material y pre-
parer el personal necesario. Otro grupo, los maestros rurales de
las zones marginadas con problema de lengua, siguen su tarea: la
enseftanza de la educaciAn primaria impartida en espafiol y con
materiales didficticos escritos en espafiol.

Bien poditamos decir tres etapas pendulares hen ,Aarcado
las tendencies de la polWca linguistics en Mexico: (1) caste-
llano o nehuati; (2) espafiol yio bilingilismo; (3) proceso de oas-
tellanizaci6n y a1fabetizaci6n en leagua indigene y en espafiol con
un mismo alfabeto, o proceso de castellanizaci6n y alfabetizaci6n
en eSrahol. La tercera etapa, con sus dos corrientes, sigue
vigente en la actualidad.

Ahora voy a referirme al programa de castellanizaci6n del
Instituto de fnvestigaci6n e Integraci6n Social del Estado de
Oaxaca (IMMO), instituci6n que se cre6 en 1969. Dos trabajos
son la base de su inicio. Uno de ellos es el estudio mediante el
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coil se zonific6 el Estado de Oaxaca tomando en cuenta dos crite-
rios; delimiter las zones con mayor posibilidad de desarrollo que
propiciaran la necesidad que sustenta a la lengua en si misma como
herrezdenta de comunicaci6n y determiner dus indices de mono:ri:.
gflismo en lengua indigene o en espahol. El otro traba$a con- sti6
en la elaboraci6m de un mitodo pare Ia ensehanza delespahol que
tuviera un.marco.te6rico adecuado al medio de su aplicaciOn y que
fuera viable para la eeonomia del pats. Asi surgi6 el. M6todo
audiovisual pare la ensehanza del esaahol a hablantes de lenguas

' indigenes-.

Es bien sabido que algunos aspectos de las teorias en pe db
apoyan los metodos audiovisualts ban lido objetados; sin embargo,
admitamos que no hay teorfa lirigiiistica cide ofrezca una metodolo-
gia global para la ensehanza de segundas lenguas, y menos para
aplicarse en una situaei6n similar a la nuestra. Asimismo, sabe-
mos que cualquier investigaciOn en el campo de la ensefianza de
lenguas debe 1..tenler a teorias interdisciplinarias, muy particu-
larmente en el campo de la psicologia del aprendizaje. Consi-
guientemente, hemos obzervado que, si bien las doctrines conductis-
tas son objetables, tambign, con palabras de Ernest Hilgard "las

- teorias cognoscitivaa pupas de wendizaje deben ser reehazadas
en la ensehanza de segundas lenguas, a menos que se asigne un
papel importante a la afectividad (5)." Asf,'cualquier metodolo-
gia pare este fin debe ineluir el aspecto afectivo de la conducta
humane.

Nuestro material se presenta altamente estructurado, dentro
de un mecanismo de aprendizaje donde resaltan Ia imitaelAn, el
reforzamiento y las asociaciones entre las respuestas orales y los
estfmulos visuales y orales; por lo tanto, hemos afiadido a la t6c.
nica de su aplicaci6n una retodologfa compensatoria, que estimula
la capacidad lingilfstica innata del estudiante, su poder de "acti-

vidad creadora".

ho se pretendi6 ofrecer un material totalmente contrastivo
p.or rezones de orden prfictico, ya que Ia gran variedad de lenguas
que se hablan en Mexico convierte este tares en una utopia. Jorge
Sugrez nos dice, respecto a Oaxaca, que.no hay informaci6n ode-
cuada aGn sobre las lenguas conocidas; s6ic se tiene,material
amplio sobre una docena de lenguas y se hut:an, sego efilculo
moderado, 50 leagues, Adele& "no hay que creel que la eomplejidad

descrita puede derivar ue la informaci6n insuficiente...los
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estudios de intercomprensi6n dialectal cada vez hacen elevar mss el
'tamer° de dialectos nutuamente ininteligibles, y los estudios de
clasificaci6n linefstica no solo descubren lenguas nuevas sins
inCluso lo que pueden ser nuevas families 0 subfamilies (6)." Al
respecto nos alientan algunas teorias psicolinglifsticas, las que
sostienen que el proceso de adquisiciOn de una lengua no difiere
macho entre estudiantes de diatintas lenguas. Los interesantes
estudios de Dulay y Burt (7) en el campo del andlisis de errores
en sintaxis muestran que la mayor parte de los errores cometidos
en la segunda lengua son similares a los de los niflos que aprenden
su lengua materna, lo que sugiere que unos son tan creativos como
los otros y que ambos emplean estrategias universales de procese-
miento.

Se excluye en 02 Mdtodo la escritura y la ectura porque
estamos de acuerlo coa quienes afirman--Piaget entre otros--que el
proceso para adiui ,r estas habilidades debe subordinarse a la
aparici6n de las operaciones concretes. Consecuentemente, hay
rezones metOdolbgicas, pedaegicas, y psicol6gicas que se oponen
al.desarrollo paralelo de habilidades tan disinbolas. Nos parece
afro mis tortuoso--y, sobre todo, inadecuado pare nuestros fines- -
que se afiada el esfuerzo de la tradacc:Sn constante de la league
materna a la:seganda lengua. Por todo esto pensamos que primero
'el nitro debe ser puesto en contacto con la lengua hablada que ha
de enseflarse en una situaci6n menos rigida que la exigida pare
aprender a leer y a esentir (8),

4

Lae rezones expuestas en los pdrrafos anteriores muestran,
por una parte, la necesidad de entiquecer el campo de la lingilfs-
tica aplicada von '\t.eorfas de las clench es quo la circundan; por

'otra parte, la urgencia de dar una adecuada preparacifin al perso-
nal docente que, en'Oxico, por no poder ser de un alto fndice de
escolarilad, requiere de programas de adiestramiento cuidadosa-
mente preparados, clue en poco tiempo den principios bfisicos en los
aspectos antes mencionad0s, y que encaucen la labor creative del
promotor bilingue, ipdispansable en este tares, puesto.que reque-
rimos del reforzamiento de'ie lengua $11dfgena babied°, en la meto.,
dologlaqueeplicamos.

Ahora Inds que en el pasad02 el principal medio de =mica-
ci6n es el lenguaje hablado: la:radio, la televisi6n, el tine, el

--lifabno,-Confirman su vitalidad. Entendemos que precisamente por
estos medics se deben difundir las lenguas indigenes tratando asf

87



80 Disyu%tivas en la Enseflanas del Espanol...

de evitar la perdida, slem,;re lamentable, de lenguas que son la
evidencia de nuestras eul4ures. La lucha por conservarlas,no se
puede limiter a un area can redueida como la escolar a nivel pre -
primer . Es perfeetamente viable hater funcionar estaciones de
radi y/o aprovechar as ya existentes, que abarquen zones lin-

sticas donde se (Mfundiera programaciOn bilingne; se puede
aspirar a efectilar lo misma en televisiOn de circuito cerrado;
podrlan doblsrse peliculas y, por que no, organizer un teatro con
actores bilingnes. Hey regions, como la de Yucatan y Juchitin,
/'TAR han alcanzado un alto grade. de bilingnismo donde la utilize-

,

/

cion de estos medics serla altamente estimulente. Esto mostrarla
un aut4ntico deseo de integraciOn poniendo a la par la divulgaciOn
de lei lenguas habladas. Ye puestos en este camino, brotarla
espontineo el deseo de perpetuar lo hablado a troves de la escri-
tura en la lengua que el hablante deseara; en atima instancia es

/ la decisiOn del hablante quien impone la lengua.

Por rezones obvias, debe evaluarse un material experimental,
mss aqn cuando se esta aplicando en momentos le evidente transi-
ci6n; es el CESO de cualquier material que se encamine a la
ensefianza de segundas lenguas.

Nuestro Metodo consta de seis unidades. Hems venido apli-
cando las dos primeras durante cinco adios. Este material es el
que caleulamos que alcanza a cubrfrse en un afio escolar y con al
suponemos aar las estructuras gramaticales y el lexieo que habili-
ten al niho pare un primer acercamiento a la segunda lengua. Sin
embargo, hay grupo de ninas que no llegan a terminar la segunda
unilad. Por tat raz6n, una de nuestras pruebas de evaluaci6n pre-
tende medir 551 el aprendizaje del material de la primera unidad,
que consta de diez lecciones. Hemos tornado este decisi6n porque
los nihos asisten generalnente un ano escolar a la promotoria
(lugar donde son atenlidos por el promotor- casteilanizador bilin-
gne).

Para este primera evaluaci6n se han disefiado dos pruebas. En
is primers se intenta medir el aprovechamiento del metodo; en la

. segunda la competencia comunicativa en espaZol. Como todos saben,
una prueba de aprovechamiento, en ejecueiOn lingiiYstica, perinite
dete0.ar, mediantt resultados objetivos, ei nivel de conocimiento
obtenido por un indiviiuu a traves del material que se le ha dado
en una situacitin de clase foisier. ata-i;ruiliase aplic6-Erregbit-6--
de este ado; se eligi6 una muestra de mil ninos (representativos

8
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de un total de ocho mil que en el Estado de Oaxaca son atendidos
por promotores egresados del IIISEO); estos nihos recibieron el
curso de castellanizaci6n correspondiente al afio cscolar 1973-71 +,

y pertenecen a los grupos linefsticos chatino, emuzgo, chinan-.
teco, cuicateco, huave, m4ateco, mexicano, mixe, mixteco, trique,
zapoteco del Istmo, de la 84.erra, del Sur, del Valle, y zoque. La

*
segunda prueba, destinada a ,la competencia comunicativa en
espaiiol, se aplicare al finalizar este ano escolar, es decir,
cuando hayan terminado sa primer afio de primaria los nifios que ya

recibido la prueba de aprovechamiento, ya que uno de los pro-,
pesitos es el de comparar competencia de los ninos que llevaron
un ano de castellani7aci6n antes de ingresar a la escuela con
aquellos que entraron directanente al sistema escolar. Se pre -

tende correlacionar esta competencia linefstica con una habilidad
funcional, pues comp sefiala Brian (9), quien nos asesora en ambat
pruebas, hay que idear instrumentos que determinen la proficiencia
de manera pas general. Calculamos trabajar dos altos en el aneli-
sis, interpretaci6n y computaciSn'de este material; los resultados
nos permitirgn la relisi6n de nuestro metodo, y seguramente la
modificaciOn de nuestros materiales.

NOTA: Los resultados de nuestro trabajo pueden coordinarse al
plan de castellanizaci6n de Varias zonas del pafs en las que 1,1+1+9

promotores, algunos ya entrenados en el I/ISEO, atienden a 140,570
nifioc.
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Ensenanza del Segundo Idioma:

ESL en Prograrrias Bilingfies

carmen ana pgrez

Hasta no ::ace mucho tiempo, los progremas de ing168 come

segunda lengua, eran la 6nica educaci6n especial pars los estu-

diantes que p6tenecfan a los 47.3 porciento de MLico-Americanos

que solo hablaban espaftol en sus hogares, o al 72.1 porciento de

hogares puertorriqueftos.

El personal y el programa de ESL se convirtieron en los

agentes requeridos Para reforzar la polftica de aculturaci6n,

convirti6ndobe a;vt. d esas comunidades en los aniquiladores de la

lengua materna, estima personal y cultura.

Con la revoluci6n social de los Estados Unidos de los &los

del 1960, se promueve la idea del pluralismo cultural y se reco7

noce a la AmOricu cm° una sociedad pluricultural. Esto trajo

consigo demandas, poi parte de los grupos minoritarios, -de

9 I
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participar en el planeamiento de su propio destino, produciendo

cambios en la politica federal. Uno de ellos tue el apoyo finan-

cier° federal pare programas educativos bilingUes/biculturales.

En los Estados Unidos existen dos tipos de programas bilin-

gUes, el de mantenimiento y el transitcrio. El modelo transitorio

es el que ha recibido mgs reconocimiento. Su objetivo es el de

user el idioma materno hasta que el niflo pueda funcionar.efectiva-

Amite en los programas de "inglgs solamente." El progr bilin-

gUe de maatenimiento estg disefiad° para que el alumno rejiba su

instrucci6n escolar en ambos idiomaa, el verngculo y el nacional.

Si el ing16 fuera el Unico idioma desarrollado en el programa,

este deberia ser clasificado como un programa educativo para

bilingUes, y no como un prograina

La autora analiza algunos modelos de educaciOn bilingUe

vigentes tales'como los descritos por Gonzgles y Lezama, el P.S.,

Modelo 25, la organizaei6n Aspira 4 Nueva York, y el usado en

Coral Way SchOol en Florida.

Se sefiala que no se pueden aplicar los conocimientos sobre

c6mo un adulto aprende un lenguaje a los nifios de las escuelas

primaries. Ademgs al expandirse la responsabilidad del ESL,

abarcando is educaci6n total del nifto, es importante que se den,-

rrollen materiales y curriculos pare la instrucci6n en las 47
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de contenido en la segunda lengua, asf como tambiln se modifiquen

los programas universitarios que preparan a los maestros que

cnseliargn en esas gre;s.

/
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leaching the Second Language: TESOL
in Bilingual Programs

carmen ana ptrez

English as a second language in the United States has come a long
way since the days of Peyo Merce, the loveable character created
by the Puerto Rican author Adalberto Diaz Alfaro in his collec-
tion of short stories entitled Terrazo (1). Peyo Mercg was a
teacher in a, rural section of Puerto Rico at the first half of
the 20th century. This was at the time when a political.yolley-.
ball game--mandating English only for instruction, Spanish only
for instruction, and various combinations of the two--was being
played by American commissioners of education appointed to the
Island by the'U.S. government. A

Don Peyo, a 20-year veteran teacher who perionified "la
dignidad del jibe= puertorriquefid,b enjoyed the admiration and
respect'of his students and histcommunity. He proved to be a
strong force against the implementation of the teaching method-
ologies and philosophies indiscriminately being imported to the
Island which he believed to be irrelevant to his student popula-,
tion and community.

Having been forc'ed to a position of passive resistance over
the yeaks, but somewhat like an old bull put to pasture who
occasionally must rebel against the yoke, Don Peyo, on occasion,
delivered a clear message of rebellion by spontaneously uttering
one of two perceptive and graphic phrases at professional

9
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meetings. These outbursts of rebellion had made aim famous in
his community but infamous with his supervisors. Dan Peyo's
greatest cause for rebellion was the enforcement of the policies

to Anglicize his barrio, through forcing the teaching of English
in the schools and supplanting the Puerto Rican culture:6nd
traditions he loved so dearly with North American ways.

This policy required that Don Peyo, a monolingual Spanish
speaker, become a teacher of Eng;ish as a second language. Need-
less to say this was one of the policies he conscientiously
ignored to the chagrin of his supervisors. One day, one of Don
Peyo's famous outbursts particularly arwssed the animosity of his
supervisors who retaliated by sending a strong memo ordering bin
to immediately double his efforts to teach English. Along with
the memo he received a set of English books entitled Primer,
which he assumed to be the pm:. book.he was to use for his ESL
class. Leafing through the book in quest of a topic for his
first lesson, he came across the picture of a rooster and decided
"Ya estt, mis muchachos tendrfin hoy gallo en inglgs." [That's

it, my students will have rooster in English today.]

He faced his students, and began his lesson "Well, children,
we are goin' to talk in ingl6s today--Understan?" Absolute
silence was the response. Don Pe50o refrained from scolding the

1
class only because he didn't know how to scold in. English. As he

looked out the window to regain his composure, he quickly practiced
the pronunciation And remembered a method he had learned at one
of the conferences he hadattended.

He shcsied the students the page with the picture of a
rooster, did a little fliporlopping, and attempted a repetition
drill. "Wren, this is a rooster. Repitan, rooster." The chil-
dten repeated but very soon the classroom sounded to him like a

chicken coop. With !lie oral practice completed, Don Feyo directed
the students to open their books to the story about the rooster
for a reading lesson. He read aloud.

"This is a rooster. The rooster says cockadoodledoo," as he
thought either this rooster is sick, or Americans don't hear too
well. He continued.

"Lan conmigo..." [Read with me.] "The rooster says cock-
adoodledoo."
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"Tellito, ZcSmo es Ape Canta el gallo en ingles?" [Tellito,

how does the rooster silt' in English?]

"No se, Don Peyo." [I don't know Don Peyo.]

"Pero mira muchacho, si lo acabas de leer." (But look,

you've just read it.]

"No," ansVered Tellito, looking at the picture.

"Mira, canuto, el gallo dice cockadoodledoo." (Took, the

rooster says cockadoodledoo.)

Tellito answered. "Don Peyo, ese serf el cantio del manilo
Americanov'pero el girito de casa face cocoroc6 clarito." [That

must be the song of the American rooster, but the rooster at
home sings cocoroc6 very clearly.]

While Don Peyo Merck struggled to protect the Puerto Rican
culture, language, and identity on the Island, a similar policy
vas being implemented on tki, U.S. mainland aimed at the eradica-
tion of any non-English language, customs, and traditions among
the very people who had immigrated or migrated to its shores in
search,ot freedom. In some cases this involved the descendants
of ethnic and racial communities who had inhabited the continent
for centuries before the arrival of the first Anglo-Saxon English
speakers.

For too many yeari the policy in the U.S. was to teach only
English to all non-English speaking.peoples, at all costs. The
price of this policy was a high one indeed fo; the many groups
who were forced to give up the rich heritage and language of
their ancestors in return for the American dream-nightmare.

Other linguistic communities, however, were also paying a
high price for their tenacious resistance to this policy try t,

maintaining their language and etbni6fradi4ons. Their resis-
tance resulted in academic failure, retardatio and high drop-
out rates among their students in the'countrY1 s'cloo4. While
most of these grpups have always acknowledged and reco4ntzed
the importance of learning Engliih in the Unit d States, they
have refused to accept the suggestIon that it eels to be done ,

at the expense of relinquishing their native language and culture._
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'It was for these populations that bilingual education pro -
graus were established. The Spanish background community-

.
comprises tie largest of these, groups in the USA and has the
largest number of non-English speaking students in the public
schools. When comparing-the Spanish-surnamed population to the
total U.S. population, the New York"City Puerto Rican Educators
Association found in1971 (2) that the Spanish-surnamed have the
youngest median age, lowest median family income, lowest median,
years of educational attainment; and highest school, dropout rates.
Tt also round that Spanish is the only language usually spoken
in 47.3 percent of the Mexican - American homes and in 72.1 percept

of the Puerto Rican homes.
.

. .

Until very recently' English as a second language was the 1

only special education service provided to studentp,in this
category. Unfortunately, the ESL'program and its personnel
became the agents required to enforce.the policy of acculturation

.and were seen by the ethnic communities as the annihilators of
their childrenis,motfier language, positive self-image, and cul-!

tore. In too many cases this reputation of insensitivity was,!
indeed, earned.'

David P. Harris (3), in a recent article, traces the history
of ECt in the U.S. and clgarly shows that the emphasis tradition-
ally has been in teaching foreign students in a university set-
ting. Harris-compares the development of ESL over the last 30
years to'the stages of groWth ofa person. He considers the
1940s as its infancy, the 1950s as its adolescence, and the
1960s as its early adulthood..

The infancy stage of ESL addressed itself to the teaching of
English to adults in Latin Americu., the foreign students in

American universities, and to programs in the Near East and
Europe after the war. Harris claims that, "During this decade,
the first important texts and tests were published, and these
materials.were to provide tne models for much that would follow."

The 1950s marked the involvement'of the elementary schoolage
children with the development of,an ESL program by Charles Fries
for the department of education of Puerto Rico. Although much
mategial was generated during this decade, the concentration was
still on the beginning and intermediate levels for adult hnd
toreign university students studying in the United States# There
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was a notable leek of materials in the areas of reading and
-writing skills in English being developed.

The 60s brought about the establishment of professional e.

associatious and organizations such as The Center for Applied
. Linguistics and Teachers of English to Epeakers of Other Lan
guages. During this decade the National Defense Education Act
sponsored summer institutes for the training of elementary and
secondary school teachers of ESL in an attempt to meet the needs
of the large numbers of nonEnglish speaking students in the
public schools. These professional activities helped to double
the amount of materials, research and literature produced.

In the 1970s.the ESL profession continues to mature as
materials, Leacher training programs, and research are being
developed in even greater numbers. The greatest challenge made
to the program, however, has been the growth and expansion of
bilingual education in the U.S., and the identification of the
responsibilities and roles of ESL in these new programs. Harris
ends his article with a statement of hope that "the new genera
tion pf ESOL will be legitimate offspring of the creature bora
30 years ago."

traditionally, offsprings enccunter conflict when confrOnt
ing the older generation, and vice versa. This often leads to
the classic generation gap which closes only if both parties
agree to maintain an open climate, to change with the demands of
a changing society, and to make a mutual commitment to join
forces in building on the past and creating the future.

The emergence of bilingual education in the late 60s and 70s
has created such a challenge in the ECOL profession in the United
States.

The U.S. social revolution of the 60s, which promoted the
ideas of cultural pluralism, recognized America as a multicultural
society, and brought demands by racial and ethnic minorities for
a role in planning their own destinies, produced changes in
federal policy. One significant change was manifested in federal
financial support for bilingual/bicultural education programs.

The Bilingual Education Act of 1967 (Public Law 90-247)
states:

98
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In recognition of the special educational needs of the
large umbers of children of limited English speaking
abilit the United States, Congress hereby declares
it to be a policy orthe United States to proyide
financial assistance to local educational agencies to
develop and carry out neg and imaginative elementary
and secondary school programs designed to melt these

'special educational needs. For the purposes of this
title, 'Children of limited English-speaking ability'
means children who come from environments where the
dominant languagq is.other than English.

One of the significant outcomes of the federal legislation
has been the influence it has had on state legislatures in
changing state laws to permit bilingual education. There is
still today at least one state with a law prohibiting the use of
a language other than English for instruction. The Guidelines
for the Bilingual Education Act (4) defined bilingual education
as,

...the use of two languages, one of which is English,
as mediums of instruction for the same pupil population
in a well organized program which encompasses part or
all of the curriculum and includes the mother tongue.
A complete program develops and maintains the children's
self esteem and a legitimate pride in both cultures:

Andersson and Boyer (5) in their book, Bilingual Schooling
in the United States, state that, "...language itself is the
sine qua non of a 'bilingual program: there must be two languages
involved." The treatment of the two languages has been one of
the most controversial issues associated with bilingual education
programs in the United States. Instruction in content areas
through the second language and through the vernacular have been
emphasized as essentials of bilingual programs. The dangers of
an improper treatment of the languages is the possibility of the
development of programs which are really monolingual English or
the ether extreme of monolingual programs in the vernacular.
both of these extremes will impede the development of the two
languages by the students,

Bilingual programs in the U.S. fall into the two major
categories of maintenance and transitional. The difference
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between the two lies primarily in the stated or implied objec-
tives regarding the national language--English--and the student's,*
vernacular. The transitional model has received greater support
among the larger monolingual English community because its stated
goal is to permit the use of the children's native.language only
until they are able to function effectivelyln the "English only"
school program. Most of the state laws being passed have. ,

included that key word--transitional--indicative of the resistance
to bilingualism which still exists in cur country.

The maintenance bilingual program is designed to make the
student ul1y functional in speaking, reading, and writing both
languages. This program guarantees the use of both the child's
'. vernacular and the national language for instruction, as well as

the continuation of the study of loth:

Although English as a second language is an important compo...
nentof bilingual education, if it is the only language being
developed, the program should be legitimately classified as an
educational program for the bilingual, ana not as a bilingtfal
program.

The role of the ESL component in bilingual education pro-:
grams and the process of implementation varies in the United

States. The model used depends on the creativity of the program.
designers: The human, financial, and material resources available
to it; the attitudes toward bilingual education of both ethnic
and Anglo communities; and the assessed needs of the student
population. '

Gonzales and Lezama (6) in a.recent.article of the_TESOL
Quarterly have described three models used in the Upper Valley
Intercultural Programs in California, varieties of which are
being iMplemented in other parts of the country. The Dual Lan-
guage Model, requires two teachers, each of which will be identi-
fied with one language and will serve as the linguistic and
cultural, role model, for the students in.a linguistically hetero-
geneous classroom, Each teacher is responsible for teaching the
content areas andAtive language arts to the children of his
linguistic identification as well as the second language to the
other group of children.

A second model used is the Preview/Review Technique which
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also requires the use of two teachers. A linguistically mixed
group of students receives a synopiis of the content of the pre-
sentation in one language but the major portidh of the lesson.
is presiyted to the same mixed group in the other language. The
students *Fe then homogeneously grouped according to their native
language a d receive a follow-up of the lesson through their
native lang age.

In the am Teaching Model, each teacher serves as u model
for one language and teaches the linguistically mixed class
through his language. The youngsters receive instruction through
their native and,second language, depending on the linguistic
identification of the teacher giving the lesson.

The P.S. 25 model, used in many programs in New York City,
places students in classes according to their language dominance.
They receive instruction through their first language as well as
instruction in their second language. Instruction through the.
second language is given in at least one content area the first
year. The use of the second language is increased each year
yntil the student is able to receive instruction in each of
languages for 50 percent of the lay, at which time thgy'are
linguistically mixed for instruction.

The Coral Way School in Florida has 50/50 instruction in
the two languages from the very beginning. The students are
linguistically mixed in the classroom and receive instruction in
one language fromLa native speaker of that language in the morn-
ing, and instruction of the same content area in the other lan-
guage in the afternoon. Buffalo, New York is alsq experimenting
with a variety of this model.

The Aspira'case in New York City has reinforced the role of
ESL in bilingual education. Aspira of New York, an organization
actively involved in the education of the Puerto Rican students
in the United States, charged the New York City Board of Educa-
tion with failing to provide equal educational opportunities to
the Puerto Rican students in that city. The suit Was settled
out of court through a Consent Decree, whereby the Board of
Education agreed to provide a relevant instructional program to
the Spanish-speaking students found to be unable to function

iftectively in English. The elements of the program are CT):
(a) instruction in English as a second language; (b) instruction
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in language arts in SpanishCand (c) instruction in the content
areas through Spanish.

The bilingual model to be used has been left to the dis-
cretion of/the school districts. In effect the Board of Educa-
tion, through the Consent Decree, has admitted to the failure of
the ESL "pull out" program which existed.

In the "pull out" system, atudents are placed in monolingual
English classed aaegiven instruction in subJect areas through
that medium exclusively. They are "pulled out" of their class-
rooms by.the teacher of English as a second language for 20 to
45 minutes of intensive pattern practice and other' drill work
English. Content areas are the responsibility of the classroom
teacher who usually lacks any training in teaching second language
learners.

One result of the'implementatioa of the models just described
is that the ESL teacher's area of responsibility has grown. The
role of ESL in general has expandel to include the total education
of the child and not just the English language. All the models
mentioned require that the ESL teacher be qualified to teach
content areas such as math, social studies, and science through
the medium of the second language. This is particularly essential
in the elementary school. I,

We have a long way to go before we close the generation gap
between bilingual education and TESOL in the U.S. The recogni-
tion and acceptance of ESL as a component of bilingual education
by teachers of English as a second language and teachers of
bilingual education is but the first step. Serious research
must continue if we are to identify the most effective models in
bilingual education. Second language acquisition by youngsters
in primary grades must be studied. We can no longer afford to
apply the fihdings of second language acquisition of adults to
the primary school youngsters.

Materials to conduct our ESL programs are needed. The
emphasis among bilingual educators has been in the development of
materials and curriculum in the vernacular. This has been neces-
sary because none existed. Presently, there is a great need, for

the development of materials and curriculum for ieatruction of

. content areas through the second language. We hop that the ESL
7
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experts ana leaders will continue to generate interest in this
area.

The university ESL education programs must be modified t.
prepare teachdrs whiecan teach content &teas throigh the second
language. Only by working together will we be able.to teach our
childrIn that the Puerto Rican rooster says cocoroc6 and the
Northlmerican rooster says cockadoodledoo, and that both are
good and legitimate menners of communication.
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Bolivia is a multilingual nation .of approximately six million/.

.

inhabitants. Among the indigenous languages, Quechua is by far
4

the most widely spoken. if Spanish is the official language of

Bolivia, Quechua is the national language. At preseht there is a
.

large concentration of Quechua speakers in the central region of

the country--an area of prime concern to the government;. Since

1952, a number of social,pconomic, political, educational, and
. +` C...,

.linguistic refurms:1,4e been instituted by Aitionalisti6: adminis -

i "X y

trations. Unfortunately, these reforms Were undertaken without

1
I t

sound linguistic or cultural foundations:' The recently estab-
1

l'ished Council on Bigger gduceition, which directs Bolivian educa-
.

..'.

rig Ohe

Quechusn,.

tonal policy, has taken on the enormous task of impP

level of education throughout the country, It views

1 4
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language and culture as an integral part of the nation and has

initiated educational efforts to that end. The most Crucial prob-

lem faced in implementing these new policies_i's the resistance of

teachers and communities to learning a language which is still

considered of lower socio-economic status. The paper addresses

the efforts, the problems, and suggested solutions at length. It

also discusses the linguistic, cultural, and methodological con-

siderations in the teaching of Quechua.
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La Ensenanza del Quechua corn° Segunda idengua

bernardo vallejo

Introduccibn

Considero de sums importancia dar alguna informaci6n estadistica,
demografica y lingaistica para poder apreciar con mayor prcisi6n
los alcances de la enseflanza de la lengua Quechua en el pais

boliviano. Actualmente este. !mei& cuenta con una poblaci6n
que se aproxima a los seis millones de habitantes, existiendo una
gran concentraci6n dtmogrgfica en la secci6n occidental del pais;

e

tsto, debido a las econ6micas basadas en los dltimos
ahos en la minerix, aunqun la atima dgcada ha existido una
gran corriente de diversificaci6n econOmica basada en actividades
agricolas que se extienden a los valles y a las zonas bajas orien-
tales.

Entre los idiomas que se hablan en Bolivia encontramos como
principales el Quechua, El Aymara, algunas lenguas TUpiguarantes,
lenguas de la familia Zamuca, y otras mist si consideramos la
proporcidn de'integrantes de las dos atimas lenguas en relacidr
al ndmero total de la poblaciem de Bolivia, el Amer° de hablantes
no es de vital importancia en el,sistema educativo.

Las lenguas mencionadas anteriormente son Indo-americanas
entre gstas la que ocupa el primer lugar es la lengua Quechua, que
ademis de Bolivia es tambign hablada en el Ecuador (1), el Perd y
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el noroeste de la Argentina. Informaciones demograficas y lin-
gaisticas registran aproximadamente T millones de personas que
hablan este 1°ngua, contindose entre ellas a bilingaes y monolin-
gaes, gran parte de estos estan diseminados en el area central y
parte central sur del altiplano y valles de Bolivia.

Los dialectos de la lengua Quechua, de acuerdo a estudios
realizados por Parker (2) que coinciden con los de Torero, tuvie-
ron su origen en el norte del Peru Els q menos por el afto OGO
D.C. Seen la mime fuente de informaci6n, los que hablaban
Quechua on dicha regi6h se dfvidieron en dos grupos, algunos per-
manacieron en la parte not del Pera y los del otro grupo se
extendieron hacia el sur testa la regiOn boliviena, de donde se
propagaron hacia las Otras zones del sur del pais y el noroeste
de la Argentina haste Santiago del Estero, siendo asi que encon-
'tramos ei dialect° del Cuzco tambien en el territorio boliviano.
Seen esto, se tiene que el Quechla modern° de Bolivia desciende
del Quechua Cuzqueno, y ambos son subdialectos del Quechua A.

Sea cuales fueren los caminos o conductos que tomaron las
mieaciones de hablantes Quechuas en determinadas epocas, antesy
despu6s de la conquista de la Amgrica indigene por los espanoles,
la situaciOn actual presents una gran concentraciOn de hablentes
de este lengua en alas re, iones centrales, que son precisaaente las
que preocupan al gobie:no boliviano, rezones por las cuales este
pais ha venido desaTrollando trausformaciones de orden educativo,
lingaistico, politico, social y econ6mico, especialmente desde el
ano 1952, con las reformas iitroducidas por algunos gobiernos de
tendencia nacionalista.

Estes reformas lamentaulemente no han tenido fundamento
cientifico dentro del campo de la lingaistica. n1 dentro del camp°
de las corrientes de aculturaciOn a las que inevLablemente se ha
venido sujetando el pueblo boliviano.

Antecedentes Politicos yEducativos

Se sabe perfectamente que parses que pre sentan poblsciones
cuyo fundament° lingalttico est& dividido en diverges bases cultu-
rales, presentan dificultades de ;Apo bilingae, que son la ocupa-
el& actual de toos aquellos que tratan de mejorar el standard o
nivel socioeconOmico de los poises que ellOs airijen. Este tares
se ha acentuado considerablemente no 8610 en naciones donde

JUL
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encontramos una lengua Indo-europea, el espeol y otra lengua Indoi
americana, el Quechua, el Aymara, o cualquier otra; sino tambian
en el caso del suroeste de,los Estidos Unidos entre el inglas y el
espaflol. Esta practicamente ha forzado a las autorida-
des educativas a patrocinar y organizar proyectos de tipo bilingue
en el campo de la educaciOn cuya tendencia es considerar la forma-

, el& bicultural de las sociedades bilinges. Tales programas son
en su mayorfa pftrocinados y subvencionados por gobiernos o enti-
dades extranjeras; en el caso de los parses sudamericanos los
gobiernos reciben ayuda de tipo econ6mico, tacnico o de otra
fndole, siendo los principales investigadores que ayuaan en estos
programas, lingCstas, antroptilogos, sociOlogos, economistas,
educadores del continente norteamericano, y et. aigunos casos

o.:1gen europeo, en conjuncibn con investigadores nacionar .

Lamentablemente, como se mention was arriba, los primeros
investigadores con poca o ninguna orientaci& antropolSgica,
cometieron muchos errores en la preparacAn de programas que afcc-
taron en diversa forma a,todas aquellas innovations educativas en
los parses sudamerieanos; aunque felizmente, ya pea por insinua.
ciSn o peticiSn de organizado es nacioriales, corroborate por

walas nuevas teorfas introducidas por investigadores r jeros, se
esta considerando el fundamento cultural como base importante en
la estructuraciOn de programas educativos.

Otro problema, ya de tipo acnico en areas donde la lengua
materna es el Quechua, que afecta tambien a los lugares de hebla
espaBola, es la falta de materiales diacticos y pedag6gicos, la
falta de organizaci& y la falta de programas uniformes que se
puedan aplicar a todos los distritos educativos.

Otra raz6n, que se puede contar como desfavorable,es la
inestabilidad de todos los program educativos, dada la inestabi-
lidad polftica que se presents pariciWcamente en los parses sud-
americanos. Muchas autoridades educativas cambian de acuerdo a
los gobiernos, por 10 tanto, tembAn los programas educativos
cambian.

Xuales son las medidas que tama el..gobierno boliviino,
espeeialmente cuando se desarrolla en aerie a la gran pro-
fusi6n de revoludiones? La respuusta general serfa, que existe
una revitalizaci& hacia el naciontlismo, una revitalizaci&
basada en aspectos de orden politico, respaldos por desarrollo

1u8
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eccamizo o diversifiCacidn industrial introducida en los-filtimos
Moe en forma acentue4a. En algunos casos encontramos que se
diseftaron proframas eklos que se considera la league Quechua como
national y al. espanal como lengua oficial. Sea coal fuere el fun-
dement° o la eXcasa pare loi programas educativos a desarrollarse,
se he: visto"filtimazienteielue el Quechua debe ser ensehado en todoa

sectorel de la educheldn secundaria y un&ver$itaria. Para
esto se ha solicitado el concurs° de investigadores extranjeros
pare poder diseflar instrumentos que puedan facilitar la ense4anza
'de las lenguas.aborigenes.

Durante los dos dltimos efts la uniliers444 boliviana ha
sufrido algunas transformations, existiendoactualmente una orga-
nized:1,n muy'importante que es el Conse3o dp Educed& Superior
de la Universidad Boliviana, que contr.ila tpda la educac46n del
pats, tanto a nivel secundario como a nivel universitario. Lite
naeva,orgenizacidn se ha trazado la tareagigante de poder niejorar
el nivel educativ6 boliviano, pare lo cual se trata de respetar
los patrones culturales due son el fundamento de toda la nation
bcliviana considirando como lengua materna, la lengua Quechut en
las regimes ab;rigms, aceptandola como parte importante de la
estructura socioeducativa de todoe lc deo& bolivianos. Es por
este raz5n que ditimekente se ha adoptado algdn texto como
°tidal en la ensenenza de dicha lengua en el ciclo universitario,
inclusive hen exist/do algunas medidas por decreto en el que se
considera el conocimiento de IA lengua aborigen como obliged&
de twdo prufesional que desee obtener un tftulo universitario, en
viata de que la mayor parte de las actividades educativas y pro-
fesionales de los que egresen estargn centralizadas o distribui-
das en las regions suburbanas y areas rurales -donde existe gran
poblacitin campesina de habla Quechua. .

Attitudes en Relaci6n al Aprendizaje de una Lengua India
%

. ,

En consonancia con lo expresedo por Bernstein (3), que el
mell,, de comunicacidn verbal promueye la transmisiOn de simbolos
s_ciales en vez de individuales, se tienen las aseveraciones
de Barber (4), que.en todas las sociedades los.h6itos propios de
la exPresidn oral, respect° a la died& y el acento llegan a ser
simbolos de la posici& social, Seen Labov (5), al lenguaje es
usado como un diferend dor social y como marcador geografico,
estv.significa que habl quechua es'identificarse con el campes-

1 hispanohablinte.
i
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Para tener una visi6n mks implia sobre,lo que es la educaci6n
bilingfie y la enseflanza de una lengua India en tal sistema, es
importante mencionar la existencia de a3gunos problemas en la

.,ensehanza de una lengua aborigen a una bociedad cuya tendencia es
! la de adoptar o reforzar nuevos patrones cuiturales de tipo occi-

dental. Los problemas existentes son de liversa indo:ta, siendo
uno de los mks importantes el aspecto psicol6gicebasado en las
actitudes existentes bacia el aprendizaje de una lengua, que no es'
precisamente la de prestigio socidecon6mico, aspecto que clara-
mente se puede ver en las .exprtsiones vertidas por el gruPo de
investigadores de Portales (1973)1

s V

Se llama prejuicio a un punto de.vista, un razonamiepto,
una actitud o una conducta aparentemente conforme con la
realidad. La distorsibn'de la realidad que entrafia el
prejuicio comienza ya en la percepci6n, lo que nop hace
ver que el prejuicio en mayor o menor grid° corredonde
a una conformaciOn de .a personalidad, como resultado de
una particular dindmica de los impulsos, especialmente
la ggresividad, Drente a situations ambientales que son
Puente de gratifications o frustraciones. Sonestas
11timas las que suelen producir el prejuicio negativo y
hostil, que es al que normalmente se hate referencia y
nos interesa aqui. latar dd ana.lizar estos aspectos es
entrar a ubicar 4versidad de factores determinantes, .
tanto en el piano de la personalidad coma en el de la
situaci5n ambiental, que involucra desde las desigualda-
des econeelcas de los grupos pasta las modalidades con
que cuole su rol el poder polftico. Lo.que nos reduci-
mos. a afirmar es, aludiendo ya al tema.que no ocupa, que
lob rr4uicios relativos a las lenguas nativas, al igual
que otros, se estructuran'como consecuencia de un con -
flicto crOnico, velado o evidente, entre grupos humans
en situation de interculturalidad. Los miembros de un
gruo en esta situacAn expresan el prejuicio con propo.
siciones estereotipadas que son falsas generalizaciones
con hostilidad totalmente inadvertida o inks o kenos
manifiesta. Expresibn con hostilidad y rechazo muy encu-
biertos &erg decir:. "el quechua no es un idioma sino un
dialecto."

Las actitudes en cierto modo son negativas o desfavorables en
el aprendizaje de una lengua aborigen en un medio donde los
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habl olingUes o tratan de utilizer la lengua de
prestigio, en ste caso el espafiol.

Este acii ud tiene su origen en la discriminaeito socioecon6-
mica que se aplica a todos aquellos hablantes de lenguas sin pres-
tigio; situacinn que tambign se encuentra presente en el sudoeste
de los Eitados Unidos en el caso de los-Mexicano-americans, cuya
lengua native es el espahol, en los que se, ejercita una.discrimi-
nacinn socioeconemicaparcfindolos como pertenecientes a una posi-
,cieln inferior si fistos no tienen un origen lingaistico, anglo-
sajbn, dando como resultado,'en la mayor, parte de los casos, una
negativa,a reconocer la leave espahola como lengua materna, tra-
tando mfis bien de confundirse.lingUisticamente dentro del medio
anglosagn (6). En los paises sudamericanos el espahol es la
lengua de prestigio, y la lengua indoamericana is de desprestigio
socioecon6mico; ag11 encontramos.una actitud favorable Para el
espafiol y otra desfavorable pare la lengua, India,

Se encuentraz muchisiMos casos em4los que un nativo Quechua
niega su pasado; en otras palabras,2niega su familia, su apellido,
su lengua materna y su culture; tratando mfis bien de identificarse
con' los Mestizos nonolingiles cuya lengua materna es el esiahol.
Considero que este aspecto es uno de los mils importantes por su
influencia en la actitud tomada por los mestizos hacia la ense-
fianza de la lengua Quechha.

Posibles Soluciones

Entonces, /cufil es la solacinn a la situaci6n actual respecto
al problems psicol6gico educativo que se experimentan en todas
aquellas institkiones encargadas de impartir la ensefianza del
'Quechua coma segunda longue? 4C6mo combatir el factor negativo
de discriminaci6n que precisamentehace que is mayor parte de los .
estudiantes bolivianos no presten atenciOn o mayor interns al
aprendizaje de este lengua native? Seguradente una de las princi=
Pales soluciones es is de reconocer el pasado aborigen como funda-
ments cultural de la poblaciOn bpliviana; es de vital importancia
tener un conocimiento mfis exacta de la realided,lingaistica,
tomando en ctenta las necesidades d6ntro de los lineamientos de
una politica, lingilistica national en contraposicinn a Is actitud
de muchos educadores! we reports el resulted° de una encuesta
realizeda en Cochabamba, que se registr6 una firm oposicinn por
parte de los maestros a la enseftanza de lecture y escritura en
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.
lengua materna. Esto corresponde a una actitud generallzada entre
los maestros-rtrales que sucede aunque los mismosaaestros se
comunican con 3os niflos en la lengua aborigen, lo cual es cont,ra-
dutorio cog las exigencies a sus alumnae de que se acostumbren a
hablar en forma permanente en castellano. Existen todavfa los.
castigos corporales, tales como el "cocacho" aplicado por el nifto
vecino al que emite alguna expresidn'en Quechua CO.

Alb6.(8) indica claramente en su proyecto presentado al
ministerio de educaci6n del gobierno boliviano quo existen algunos
problemas, entre estos, el factor mfis crucial es el sociocultural,
dentro del cuAl tome bastante relieve el aspecto.sociolingdistico.
El citado investigador consideraun dualismo sociocultural entre
una minorla dominante de idioma y culture Hispano-criorla por un
lado, ypor el otro un mayoria dominada, con culture o sub-
culture oprimida de ti o sobre todo rural cups idiomas tambien
estfin oprimidos.

lino de
4

los Problemas itados en el proyecto que considero de

el
bastante importancia y qu necesita una soluciOn en el campo edu-
cativo, es la pugna entre os deseos de una transformacidn hacia
una educacidn mfis funcionarque tenga en cuenta este situacidn
pluricultural versus el estancamiento de un sistema traditional
que ha interior4ado el dominio Hispano-criollo dentro de la can-
posicidn del pals perpetuando desta manpra los prejuicios de un
grupo ylascomplejos del otro. Tambifin otro problema radica en
el cam-159,de las releciones sociales, la pugna entre la difusi6n
-de los 'irilores occidentales versus el aumento del prestigio de los
valores aut6ctonos en lesferas como en el mundo de la mdsica, el
turismo, la divereificaciOn econdmica, y otros muchos sits. Ehton-

' ces, todo ello elimina la posibilidad de establecer aceleradamente
un entendimiento basado en soluciones unilaterales como la simple.

asimilacidn de las cultures natives a la cultura dominante o una
reval9rizaci6n autonomiaante. Segtln A1b6 (8), la aoluciOn debe
tener un camino intermedio, y como todi soluci6n intermedia eat*
Ilene de dificultades y complejidades, sin embargo, urge encontrar
este solucidn pare coordinar los esfugrzos hacia la integracidn
del pats.

.

Corrobordndo lo expresado por el 2ingUista mencionado mfis
arribe, es muy impoAanre comprender is actitud tomada por los
dltimos gobiernos bolivianos pare re7italizar el sentimiento nacio -,
nalista based° en los fundamentos'culturales y lingdfsticos, pare

/
/
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asi tenet una soluciOn mfis s6lida, mfis-fUerte, y de mejores pro -

yecciones en la educacign boliviana. Y 4c6mo se puede conseguir
esto? Posiblemente pueda operarse algo parecido a lo que se ha
xegistrado en silos anteriores en el sudoeste de los EWA Unidos
y en otras regiopes bastante pobladas en las que el indite de
hispanohablantes es de 1-4mero considerable y,se han desatrollado
campahas de tipo politico con implicaciones en el clop° educativo
pars, que la actitud pdblica sea favorable hacia el aprendizaje del
espahol. Entonces, en el caso de los parses sudamericanos, espe-
cialmente,en el de Bolivia f Peru, sea muy conveniente organizar
algunas campahas que tengan implicaciones lingUisticas basadas en
los fundameptos culturales, o los patrones tradicionales de con-
ducta nativa que han venido asimiigndose a la cultura occidental,
estos patrones nativos deberian ser revitalizados y reforzados
pars poder as ofrecer una realidad mss glide respecto a la
situation cultural y lingaistica en el campo educativO boliviano.
En otras palabras, los gobiernos deberian instaurar programas
cuyos medios de difusiOn serian, la radio, la televisi6n, propa-
ganda impresa en afiches o penfletos y peri6dicos, de tal manera
que las lenguas Quechua. y Aymara serian aceptadas como parte
importante de la cultura national.

Se organizan peri6dicamente festiviles de tipo folkl6rico en
los que se trate de mantener el ancestro cultural. La direcciOn
de AntropolOgia en Bolivia, hajo.la conducci6n de la Dra. Fortin,
ha realizado esfuerzos gigantescos pare mantener el folklore
nutivo en su mejor expresiOn, haciendo lo posible por preserver
los patrones culturales a traves de las manifestaciones folklori-
cal; esta direcciOn es una las pocas que ha realizado trabajos
de este naturaleza. Considero muy importante que este esfuerzo
deberia tambien ester presente en los diversos campos de la educa-
ciOn.

Algunas radio emisoras, tales como las de la ciudaede Cocha-
bamba, La Paz, Sucre y algunos centros mineros, ban impartido.
instruction en Quechua y en espahol; casi todas ellas dentro del
plan de alfabetiiaciOn que se ha desarrollado durante los filtimos
cuatro *Ds, y con mayor iptensidad en los dltimos dos altos. is
radio Can Rafael de la ciudad de Cochabamba y la radio Loyola han
obtcnido resultadcs bastante satisfactorios mediante la emisi6n de
sus programas en lengua Quechua. Dentro de areas rurales, sin
embargo, la.situaciOn no ha cambiado en lo que respecta a las ciu-
dades chnde se impirte la instrucci6n secundaria y universitaria.
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En resumen, fps pocos proyectos de caratter educativo reali-
zados en los iltimbs aftos por diversas organizaciones, hen obte-
nido contados resultados satisfactorios dentro del tempo rural en 4
la ensaanza de la lecture y la escritura, ya sea.empezando con la
lengua native o aplicando la lengua espaflola pars resolver los
problemas de los adatos, y en cierto grado, quiza mfnimo, el de
las escuelas primaries, especialmente en los nihos monolingUes
Quechuas que asisten a las escuelas rurales donde la instrucci6n
se realize en espahol. Si bien se han obtenido algunos resultados
satisfactorios en areas rurales como se menciond anteriormente, no
podemos detir lo mismo sobre la enseftanza de la lengua Quechua en
areas urbanas. Es necesario recelcar que la actitud de las auto-
ridades.educativas o de los principales.dirigentes del pais debe
set adopter dicha lengua no solamente en forma nominal como natio-
nal, sino tambita en el campo practico, reviviendo haste cierto
punto la tradici6n hist6rica a traves de la literature oral, asf
como tambitn haciendo que la integracidn q la incorpOracidn de
todos aquellos 1 uechua7hablantes a is Vida national sea mts efec-
tiva pare poder obtener un mejor resulted° econdmico a travts del
mejoramiento social y educativo. 46mo se puede "convener" a
todos aquellos estudiantes pare que aprendan la lengua Quechua
como segunda lengua? Pues concientizando sus actividades en un
entendimiento y comunicacidn con los que tienen la lengua native
c.mo Gnico media de intergccidn pare lograr mejoras econ6micas.
Valga la redundancia, se debe concientizar al estudiante sobre la
utiliiad de is lengua native pare poder desempear en mejor forma
las Zabores educativas y profesionales de aquellos que obtuvieran
su educacidn en las ciudades con mires a propagar sus actividades
,post-graduadas en areas rurales donde precisamente la lenguaf
native es el mejor medic pare adentrarse en as sociedades aborf-
genes.

Segdn Rivers (9) al adopter la ensehanza de una segunda
lengua es necesari,, tomer en cuenta si existe alguna contribucidn
a la experiencia educative total del adolescente que justifique au
ensehanza mss que ttra materia del curriculo. La ensehanza sole
de la lengua, algunos instructores la tomans impartir en el
aula la estructura fundamental de la lengua y desarrollar su
manejo, comprensidn, use oral, y escrito, no esti sujeta a la
realidad cultural y no serviria pare establecer la comprensidn y
omunicaciem con los hablantes de la lengua aprendida. De aqui
que el problema consiste no solamente en aprender una lengua m&s y
conocer una culture as, sino mis bien en emplear esa competencia.
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[

+le la lengua y de,la cultura para sacar'un major provecho de tipo
econ6mico, ademiade reconocer que todos aquellos hablantes de la
lengua India son tambien integrantes de la misma sociedad a la que
'el mismo mestizo hispanohablante pertenece.

ALGUNAS CONSIDERACIONES LINGUISTICAS EN LA
ENSERANZA DEL QUECHUA

Fonologia y Ortografta

La lengua Quechua es esencialmente una lengua no escrita.
Esto es, que no bay una ortografia tradicional en la cual los
Quechuas monolinges puedan escribir sus ideas. Aunque hay algu-.
nos traba3os acerca del Quechua que han sido publicados muy casi
de inmediato a la conquista espaHola, el escriba generalmente ha
registrado la lengua Quechua de acuerdo a su oido en su lengua
nativa (especialmente espaRol). Como resultado, generalmente cada
trabajo importante en el Quechua ha sido transcrito con una orto-
grafia tnic,a.. A continuaci6n demos un cuadro que es el que gene-
ralmente se dmplea para la enseanza de la lengua Quechua en
algunas instit#ciones educativas en el extranjero (10).

CONSONANTES

Bilabial Rental Palatal Velar UVular Glotako,

Simple p

Oclusiva Aspirada p" t" *C" k" 411

Glotalizada Pt t/ c0 It/ q!

Fricativas s

Nasales
Vibrante
(Golpdteante)

Laterales 1

Semivocalds V
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VOCALES

Anterior Posterior

Altas

Bajas a

Todas lap oclusivas y fricativas son sordas, con una excep-
ci6n: /q/ is que generalmentkes fricativa sonora, y] at prin-
cipio de una sflaba. 'Dodos demgs fonemas son sonoros:

La /k/ y la /q/ se realizan fongticamente como fricativas, la
velar y postvelar o uvular [x] respectivaraente;euendo ocurren
o se presentan en una posicign de silaba final, esto es, cuando se
presentan antes de otra consonante o at final de una palabra. Por
ejemplo, /Xiklua una pequefla manta se pronuncia fongticamente
[ axXa] y /gig:lin/11 odiallit'pronuhcia [a lx nil] . 1

Las vocales altas /1/ /u/ generalmente se reducen es decir
bajan a tel y [0] respectivamente cuando se presentan en la proxi-
midad o inmediatas a una consonante uvular: /quri/ [Yori]

/ureuy/ [6recey].

La consonante in cuando se presetta at principio de una
palabra es producida comp una vibrante aspirada laja. Por ejem-
plo: /rumii, piedra se pronuncia

Ademgs de los fonemas indicados en el diagrama, se debe tomar
en cuenta otros sonidos encontrados en muchas palabras de origen
extranjexo, esDecialmente prgstamos del espafiol. El problems de
compliea por el hecho de que los prgstamos del espaBol se han
:adaptado al sistema nativo de los sonidos en una relaci6n directa
at c6nocimiento del espailol del individuo. Entonces, un Quechua
monolinglle puede pronunciar poi* ejemplo la palabra espaBola
/pl&tano/ como (paletanu] o simplemente [latgnu], mientras que el
.bIlingne espaticil-Quechua la pronunciaria como blitanoi mientras
otros hablantes con una variaci6n en cuanto at conocimiento del
espahol pronunciarfan la palabra en varios tgiminos intermedios
tales como [plgtanu], [platgnu] etc.

Uno de los problemas prinoipales durante el proceso de la
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ebsefianza del Quechua es el de transformer la organizaciSn de los'
materiales nactivos de la estructura general de la materia en 8/ a
Is estructura de la personalidad del aprendiz o estudiantemes..

tizo, tambien hater que las partes esericiales que se determinan
1esde un punto de vista descriptivo sean asimilables a la compren-
Ai& y conducta del estudiante. Existe una buena varfkad de
textos para la ensenanza de este lengua, casi todos elios bastante_
ta..os y de utilidad tambi6n variable; los que consider° de mayor
prvvechos especialmente por su aplicacift a nivel secundario y
universitario son aquellos que comprenden una aerie de dillogos
basados en conversaciones situacional.es, todos ellos ordenados en
una aerie progresiva presentando aspectos culturales respecto a
las formas de vida de los integrantes de la lengua de loa Incas.

Muchas veces la fplta de orden y claridad en la presented&
del material lingidstico que considers los aspectos culturales
puede conducir a los estudiantes a aplicar inferencias incorrectas
sobre los modos de vide; es muy importante ayudar o suministrar
informaci6n que permits aplicar irJerencias que no se aparten de
la realidad aborigen.

Algo que se debe tomer muy en cuenta es: Los prop6sitos que
deseamos servir al ensear la lengua native. En estas deber/amos
involucrar como principal tema las formas de vida; al ensefiar
der informs:an sobre estas formes de vide debedos conaiderar el
sistema de valores y creencias de la cultura,aborigen basadas en
la realidad. Entonces es muy importante aplicar una selecci6n del
material sociocultural que debe impartirse en los materiales lin-
gasticos.

Una organized& programada es muy importante pare una mejor
comprensiSn de la lengua en estudio. Las expresiones lingil/sticas
deben ser t/picas o especificas de la cultura native. Esto es muy
importante pare evitar el incurrir en el choque cultural que es el
resultado de inComprensiones o de vac/os que se producen en la
.interacci& lingtastica en un medio social. El estudiante debe
comprender perfecLamente lo que.estfi aprendiendo sobre el medio
cultural donde se emmlea la segunda lengua.

Algo muy importante en cuanto al aprendizajetde la segunda
lengua es su aplicabilidad, tiendo gate uno de los factores moti-
Yacionales que deber/amos considerar en los prop6sitos futuros del
estudiante hispanohablante.
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Se debelomar en cuenta la situaei6n o posici6n que ocuparfa
en el medio abprigen el estudiante que aprendi6 la lengua nativa,
su aceptaci6n.rmo extranjero en algunos aspictos de los rasgos
culturales, sin p en todos, consiguiendo de eta manera evitar ser
asimilado a la Cultura nativa. Esto conduce a un tipo de inter-
acci6a que exije una manera de pensar aplicada al nuevo sistema de
valores del medio ,nativo que gula a una interrelaci6ft social den-
tro del mere° de kelativismo cultural; lo que signifiCa que el
estudiante tiene q e obrar y pensar de acluerdo al medio ambiente
en el que se encue tre, en este caso el mundo Quechua.

1
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Motivacion etx.los Programas Bilingues

wilga m. rivers

Es importante considerar la motivaci6n desde el punto de

vista del estudiante. No es propio que los educadores manipulen

estas motivaciones, sino que deben de antenderlas. Segan Maslow,

todo ser human pospe una serie de necesidades en orden jerirquico

que hay que satisfacer antes de que llegue al punto en Tie el

desarrollo de sus aptitudes y la expansi6n de sus conodimientoa

'Aengan importancia. LEn alumno no puede sentir la urgencia de

aprender un idioma cuando tiene necesidades fisiol6gicas o psico-

-r

Agicas no satisfechas. Ahora bien, un alumno puede consciente o

inconscientemente rechazar el aprendizaje de un idioma si un

maestro bien intencionado pero insensible a las necesidades de

estima personal y cultural trata de convertir al estudiante en um
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endeble imitaciem de algan modelo ideal de una culture, que aunque

dominante es estrai1a al mismo.

Hay que entender la distin-46n entre la motivaciOn instrumen-

tal (cuando se aprende un idioma para fiSft prgCticos).y la Doti-

vaci6n integrative (cuando se quiere adopter no solo la lengua

sino tambign las costumbres de otro grupo). Se aprende mejor

cuando la motivaciOn es integrative, pero los estudiantes pueden

rechazar estas dembdas para mantener su posici6n en sv. propia

comunidid. Este documento sagiere mftodos pare superar estos con-

\
flictos de identidad. Desde el punto de vista de la notivaci6n,

la estructura y proceso de programas de lenguaje pueden ser mas

importantes que el contenido Hay que hazer provisi6n en el

aula pare is interacci8n 11

cales. Muchas veces, lo m

atenci6n a las reglas gramati-

s estgn tan empeados en solidi-

tar la respuesta correcta ue excluyen la esencia de lo que el

programa debe lograr--el o significativo de la segunda lengua.

En un programs en donde los studiantes y el maestro estgn active-. .

mente'envueltos en el aprend zaje y en el use del lenguaje dentro

de un contexto real.

.

motivaci6n desaparece.

os consideran fitil, el problema de la
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Motivation in Bilingual Programs

wilga m. rivers

11,

Life today is programmed. We are eaqi fighting our individual
battles agaiHst the impersonalizatioli of dailY transactions and
the'phony concern for our well-being of those who wish to organ-
ze us, sell us a bill of goods, or use us in some way to advance

their causes. Ctrangely enough, some of us do not feel particu-
larly motivated to cooperate with them and are strongly tempted
to bend, fold, staple, and mutilate every card they send us. Is

it possible that some of our students feel the same way? Perhaps
the interest some of us manifest in ways of motivating our stu-
dents has its counterpart in the concern of business with market
research. We have a product, we are sure it is a goad product,
and we want an increasing number of consumers to like it so that
we will have a good program. Whereedo our consumers--our students
--fit into all this?

We would do better to consider the question of motivation
from ttie student'3 point of view from the start. We must remember
that motivation is the learner's private.domain. As educators,
it is not ft.r us to attempt to manipulate it, even for what we see
as tb4 good of the consumer. Our role is to seek to understand
it -and then to try.to meet the neets and wants of our students
witn the best of what we can proviae. It is true that our con -
sumers do not always see clearly what, they need and pay have only
vague slimmerings of what they really want. We can help them
clarify these two, so that their natural motivation--that energiz-

fa.
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. ing force each living entity pasesses - -may carry them forward
to'joyful and satisfying learning under our care and nurture. .

Note that I said "nurture," not direction. What we are seeking i

to stimulate is selt2directed learning which results from truly ,,/

self- realizing motivation.

There'are many ways to look at motivation (1). According
to Maslo0 (2), all human beings have a hierarchy of nieds which
must be satisfied it they are to reach the Stage where the
achipement,,of their potential as individuals. becomes an-over-.
riding concern, Where they seek to develop their aptitudes and
increase their knowledge and experience. These needs atimulate
motivation,lhe higher ones coming into play on` when lower--
level needs are gratified.

First, physiological needs must be satisfied. The hungry
and cold cannot be expected td-teel the urgent need to acquire
another language. Next comes the need for safety, for security
arldstability, and for.freedom from the threat of unpleasant and
unwelcome change. When this level is satisfied, students need
to feel that they are accepted by teachersand peers andthat
people_care abpat them as individuals. Only when therice
respected for what they are and feel, that what they can contrib-
ute is welcomewhen they rise in their own esteemcep their
energies be &voted to efforts to realize their potential, to'
turn their energies to edg4ational purposes which reach out and
peyond the immediate and the 'present

,The implicatiOns of this hierarchy of needs are very real
foi many of our bilingual programs. Are we concerned with our_
students' basic needs? Are they well -fed and sheltered? Do
they feel secure and Wcome in the. culture of the school? Are
they respected as indliidUals, so that they respect themselves;
Aie they encouraged to become the types of persons tfieir own
culture values, or is the school, in a well-meaning but insensi
tive way, 'trying to turn them intolpale imitations of an ideal,
from a dominant, hutdalien;cultui.e?Af our gtudents are not
learning a language as we would like, them to, the reasons may
well be traceable to unsatisfied lower levels of Mhslow's hier-
archy of needs. If we are trying to fit them into our pattern --
.a patte:n which will, alienate them from those with whom they .

identifyresistance, not necessarily conscious, but nonetheless
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.
. ,

-0

real,,will Dreven, them from satisfaitorily learning the'24nguage,
we teach. .' .

.., . -
" \ *. .°

This is where we need to examine more closely the frd4ueutly
cited distinction betweeninstrUmental motivation (*ere a person
learns a language as a tool for some pragmatic purAe) and inte-
vative motivation ('where the person is, interested in the other

. language community tct the point where Ile is willing to adopt ..,

ditfidative characteristics of their behavior, linguistic and
,non- linguistic) (3)...Aceording to Gardner and Bambiqt, it is -

integrative motivationswhich leads to the most effective language
learning?'yet it is the ultimate demands of just such, an integre-

, tive.iapulse (4) that.marir students in bilingual programs must
reject CO if they are to retain their place in and usefully, serve
the communities from which they come. They may have instruments],
motivation sihce- -as in many developing countries and emerging
communities - -the future good of all depends on at least some
becoming thor9ughly proficient in the use of another tongue. In

such situations, what hai been called instrumental motivation'can
provide a strong drive for language mastery. As persons with such
motivation experience success izilanguage learning, the sense of
achievement and the enhancement of their ego further channel and
.direct th'iir motivation. We must not violate the private and
deeply emotional identification of our students by insisting that
they value what we value and share our Culturally acquired attic ,

Ludes. -
. IfW , r ,

.it compromise may be reached through the va luable activity of

role-play. -. Sittiations.may,be 4escribe4 or set up in which
students will at like persons of another culture, identify with
them comactely in characteristic behzeviorelanguage% social
attitudes,- and implicit values. Such acting, put wit/ increase

their understanding of t other cktture, of the way the language
operates, for commusication within that culture, and of themselves.
They are protected psychologically from atildentification which
threatens their sense of belonging and their deep-seated loyalty

ommunity... ,totheir own o ...

.
.

Puppet pl a similarly protect the participant and provide l,n
outlet for identifying behavior in the legitimite world of make-'
believe. .Maska have Performed a protective function for children .

at play throughout the world and thesi also may be used. The,
6

inhibited, who cannot bring themselves to act bef9re others and
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are not adept with puppets, will often speak through. the charac-
ters in picture stories, as little children do when they are
experimenting with social behavior.. These various forms of
vicarious identification protect the children from much emotional
conflict, embarrassment, or possible public failure because it is
the pictured or modeled characters who are responsible for what
is being expressed or performed, not the students.

Apart from the question 9f conflicting identifications, there
are other ways in which our language teaching can threaten stu-
dents at the levels of security and belonging. In our classes,
we often are so busy teaching our syllabus or completing lesson
unitt that we really do not allow our students to learn.
Alschuler et al cOhclude that, from the point of view of mo#iva-
tion, structure and process may be more important than content
(6). The basic aims of our language programs are to enable our
students to communicate freely and without inhibitions, not only
in speech, but in writing. Communication_is always a two -way
process in whichever modality. Genuine conmunication requires
a revealing of the self Vhich leaves one vulnerable toiktuailia-
iion, ridicule, or searing embarrassment. In an authoritarian
situation where there is a "right" answer which must correspond in
all particulars to what is in the teacher's mind, the student is
in even more jeopardy. Recognized achievement in this case comes
through compliance and repression of the student's-own inspira-
tions and reactions. To encourage authentic language activity,
the teacher needs to create e structure and develop a process
wherein the individual student feels safe in venturing his own
contribution in interaction, where there isa warmth which wel-
comes what he has to contribute and gives it that serious consid-
eration which builds him up in his own andkin his fellow students'

esteem.

Tbethese reasons, it is important to break the second lan-
guage class into small groups as often'as possible. If full
individualization as a structure is taken to mean largely inde-
pendent study, it will not.be desirable for more than a small
percentage of..language -learning activities where communicative
activities are to be developed. On the other hand, much more
opportunity for interaction is provided by small group structure
where groups are self-selected and have purposeful activities in
which to engage together. .
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Some educators will object that much unsupervised production
of language will ensue, with the subsequent danger of errors
becoming established. Learning activities for the improvement of
language control should be separate from opportunities to use the
language for communication. Studies of spontaneous speech reveal
that native speakers do not produce the perfect structures of an
ideal grammar when talking about things that matter to them.
Sentence structure changes direction while one is speaking; mis-
take's in subject -verb agreement occur; verb endings are omitted;
incorrect prepositions slip in; heidtation and fill-in expressions/
are frequent. Many sentences are not "complete." (What is a com
plete sentence? Is "not what she said anyway",more or less
expressive than "the words she spoke do not form a complete sen-
tence?") If uninhibited speech (or writing) is our final goal,
then much practice in speaking (or writing) without the inhib-

'iting censorious figure of the teacher looming large is essen-

tial.

Once the lover-level needs of safety, belonging, and esteem
are sat/Stied the student's strong drives will be channeled into
!self-actualization, self-fulfillment, self-realization (2)."
In order to understand this phase, we may draw ideas from the
studies of achievement motivation--the inherent desire of all
human beings "to achieve something of excellence (6)." If such a
desire is natural to our students, why do so many of them seem
uninterested in high achievement in their language _classes? The
answer often lies in the discrepancy betweem_what the teacher
perceives as a worthy vehicle fot,ithe student's intensive efforts
and the student's own perceptions. Each child is naturally
curious and active, but not necessarily curious or excited. about
the things which seem to turn the teacher on. Our students may
well be striving for excellence in their natural environment
.among their peers, while the teacher remains completely ignorant
of the things which matter to them most..

As ,anguage teachers,me are fortunate. Language is a vehicle
of expression, not an end in itself, and its use is interwoven in
life with a multiplicity of activities. If students do not appear
to be interested in practicing language use in the ways we have
designed, it is the valve should try to change, not the stu-
dents.

Here, we may.look at the success
rk
of total immersion.programs
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like'the St. Lambert experiment (7), and ask ourselves what ele-
ments of these programs could be transferred to a traditional
school languagelearning situation. The difference is not merely
a matter of time spent on the'language, but more importantly, the
rble the language plays during 'his time. In an immersion pro-
gra64 the language is integrally interwoven with all the daily
activities of the children--their work, their play, the supplying
of their..wants, the. satisfying of their curiosity. This contrasts
with,many conventional bilingual classes where "language practice"
still.consists a pattern drills and paradigms. For a second
language to be acquired so that it becomes a part of the child's
natural repertoire, it must be used in normal activities. Things
spoken are intended to be understood, to cOnvey greetings, infor-
mation, requests, or.jests, :fro which others will react, either

verbally or through action or emotion. Things written are intended
to be read by someone who might find the information interesting
or helpful,, not merely so that they may be corrected, graded, and

returned to the writer.

If we keep this basic principle in mind--language for the
normal purposes of language (103)--we may be surprised by a
resurgence of energy, in its use and curiosity about its opera,.

tiOp. We can learn from innovative teachers of the native lam-
guaks"whc sometimes find, to their surprise, that all kinds of
students can speak and write expressively when they,have some-
thing,to communicate which they themselves consider significant,
and someone who cares enough to pay attention to what they have
to say. Guidry and Jones report a course at East Texas State
University in "Cowboy ,English (9)" for the "dumb goat-ropers"

\ from omalyowns and rural schools who were noted for their pOor
,retort in nglish courses. A group-produced pictorial essay on
the 1973 East Texas rodeo and a self-initiated theme on "How to
Build a Five,Stransl Barbed Wire Fence in Blackland Soil" told a
d4ferent story. Onlfstudeut highlighted the basic problem, which

for many chil ,en in bilingual programs, when he said;
"Thi is the first time that anybody in a course like this ever
asked me to tell them What I know!" These students were engaged,
at lastl in an act of real communicationin writing about things
of deep\significance in their daily lives.

What tlo we kriow about our students' real interests and pre-

occupations? In a thought-provoking article, "The Meaning of
Creativity in Foreign Language Teaching," Birkmaier (10) proposes
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that we take inventories "of the activities which the student does
on his own..., of his reading interests and habits, and of the
experiences he has had during his short life-span," and that we
use these in developing teaching and learning strategies. This is
not merely the suggestion of an "expert who has never been in a
classroom" but is an approach which has been implemented with
gratifying results by p1acticing teachers. Unfortunately too many
teachers are too busy, too well-organized,\too successful at
`eliciting the perfect response, to tolerate, the "shairings on the
floor" which inevitably accompany a program which evolves from
student-initiated and student-centered activity. With language
learning, they are thus excluding the very essence of what their
program should be seeking -- really .p!.arposefill and significant lan-

guage use.

Once we recognize the importance of natural uses of language
and a program based on the students' active concerns, we find
ourselves involved in the community in which their real lives are
lived. Bilingual programs cannot, and must not, be conducted
apart from the communities represented by the two languages.
Beg -actualization and self-fulfillment can be realized in a
satisfying way, through service to the community which, in turn,
earns the community's esteem. Bilingual programs should be so
closely linked with their communities that students learniag a
second language readily go back into their communities to help
those who need their newly-acquired language skills. If learning
English, or Spanish, or Greek involves acting as an interpreter in
father's hardware store, pharmacy, or restaurant, or as an amanu-
ensis for filling in medical benefit fOrms or income tax claims,
'students will see indisputable worth in what they are learning. A
language can be practiced perfectly well while working with young
people in an after-school club or while helping small children
adjust to kindergarten life in a strange environment. The lan-
guage class must go out into the community and consider itself
part of the community, learning from it while giving to and serv-
ing its needs. Bilingual teachers must know the community in its
rich diversity, so that they can use the community to devAlop a
program which reflects its preoccupations and concerns.

We talk a great deal about motivation. We worry about moti-
vation. In a program where students are actively learning in a
real context and actively engaged in using what they are learn-
ing in ways they recognize as worthwhile, the question of motivation

12
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becomes an anadeelie or'tt Both teachers and students are too deeply
involved in what they are doing to auk its meaning.

References

1. I have examined the queetion of motivation in-depth,
relating various psychological theories to practical teach-
ing situations in:

Rivers, Wilga M. The Psychologist and the Foreign-Language
Teacher. Chicago: The University of Chicago Press, 1964.

S eakin in Ma Ton es. Rowley, Mass.:'
Newbury House, 1972.

,2. Maslow,.A.H. Motivation and Perso ality. New York:
Harper and Row, 1970.

,

3. Gardner, R.C. and W.E. Lambert. Attitudes and Motivation in
Second-Language Learning. Rowley, Masie: Newbury House,

1972, 11-16.

h. . The authors state: "Thus the development of
skill in the languag could lead the language learner ever
closer to a point wh re adjustments in allegiances would be
called for," 132. 1

5.. One overseas student in the U.S., on coming into contact for
the first time with the notion that cultural values and
'attitudes are interwoven with language, and must be,under-
stood and apprec4ated if the laeguage is to be used as a
native speaker woy1d use it, wrote: "We learn these words

without their connotations of the culture in English-speaking
countries. It is not debated whether or not we need to learn
a language in relation to its culture. We are trying hard'to

_get ourselves unshackled from the chains of this colonial
gift--the language itself. But we have still to learn it--
out,of desperate need. Shouldn't we rather stop resisting,
and start learning it in a more fruitful way? I have no
answer to this question: I would be burnt alive, if I said

'yes."

6. Alschuler, A.S., D. Tabor, and J. McIntyre. Teaching,

12 9



122 Motivation in Bilingual Programs

Achievement Motivation. Middletown, Conn.: Educational
Ventures, Inc., 1911, 60.

T. Lambert, W.E. and G.R. Tucker. Bilingual Education of
Children. Rowley, Mass.: Newbury House, 1912.

8. Rivers, Wilga M.' A Practical Guide to the Teaching of
French. New York and London: Oxford University Press,
1975.

9. Guidry, L.J. and C.J. Jones. "What Comes Out of the Cow-
boy's Pen? Tailoring the Course to the Student." Ameri-
can Vocational Journal 49:6, September 1974, 34 -35.

10. Birkmaier, B. The Meaning of Creativity in Foreign
Language Teaching." Modern Language Journal 55, 1971,
345-352.

130



,

M

.

e

4

9

'M.

iseapoking
is the mother tongue

131

4a



Literacy Methods

teodoro canul time

Literacy is one of the most well- supported activities in the

field of education in Mexico. However, despite numerous regional

and national literacy campaigns, illiteracy still exists. In the

1973-74 school year, Direction General de Educaci6n Extraescolar

en el Medio Ind1gena (DGEEMI) personnel began to use the "special

literacy method," which is based on research conducted in 1939

which shoved that the Indigenous learn to read more quickly and

better in their own language than in Spanish. The method has been

used with success in the Yucatan, despite inadequate planning in

selection of teachers and materials, and problems of coordination.

This paper discusses the DGEEMI method and the pedagogical and

psychological principles on which it is based. It also describes

in some detail the materials and manner of presentation used.
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Important to the program's success is the use of objects and :

vocabulary of the region, which stimulate student motivation.

Part of WEEMI's efforts are directed toward explaikaing their,

method to literacy teachers* encouraging them to use it and share

their observations about it. ,

%a(
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Metodologia de la Alfabetizacion

teodoro canul dale

Dentro del campo educativo, una de las actividades que mayor
impulso ha x:ecibilo para su desarrollo en Mexico, ha sido la alfa-
betizaci6n. Se han realizado innumerab1es esfuerzos incluyendo
campaRas a nivel regional y nacional. Sin embargo haste el pre.;
eente, el problema subsiste.

Al iguai que en el piano nacional, en el medio indigene la
alfabetizaciOn ha pasado por muchos estados y se ha sustentado en
tan distintos criterios que incluso han llegado a ser contradicto-
rios. En el presente regimen, la alfabetizaciOn en el medio
indigene se sustenta en la utilizaci6n de la lengua materna. Par-
tiendo de ese criterio, presentare un antLisis de la forma de
proceder en la enseianza, de la metOdologia utilizada, y los
resultados que con ello se han obtenido haste ahora.

La historia nos seftala a las personas que de una u otra forma
han influido'en is aceptaci6n del metodo de alfabetizaci6n. Entre
otros cabe mencicnar a Juan Rodriguez Puebla en IVO; Vicente Que-
rrero en 1829; Jose Ma. Luis Mora y Valentin G6mez Ferias en 1830;
Jacobo_Rojas de Teportlen, Morelos; e Ignacio Ramirez quien decia:
"Los indigenes no llegaran a una verdadera civilizaci6n sino cul-
tivindoles la inteligencia por medio del instrumento natural del
idioma en que piensan y viven." Mauricio Swadesh; Alfonso Caso;
Luis Chgvez Orozco; Jaime Torres Bodet, quien se hizo paladin
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de la educacign bilingUe siendo Secretario de Educacign Macao
al reactivar el Proyecto Tarasco a iniciativa del entonces Direc-
tor del Institute Nacional Indigenista, Don Alfonso Caso y ahora
el Dr. Gonzalo Aguirre Beltrgn y el Lie, Echeverria Alvarez.

En la d6cada pasada no se aplic6 ningtn programa bilingue,
pero ahora ha cobrado mocha imports ia por la intervenci6n del
ya difunto Don Alfonso Caso y Mores]. Dr. Gonzalo Aguirre Bel-,
trgn, sobre todo con el apoyo del C. Presidente de la Bepfiblica,
Lic. Echeverria, y otras personas preocupadas por la educaci6n
indigene.

El mgtodo "especial" de alfabetizaciOn adopted° por r
D.G.E.E.M.I. se baia en las expetiencias obtenidas de las investi-
gaciones realizadas en el Proyecto Tarasco en Michoacgn en 1939.
De este proyecto se obtuvo la prueba evidente de que los indigenes
podrfan aprender a leer y a escribir en menos tiempo y con mayor
exactitud en su propio idioma que en espadol. Pero no fug haste
el ado escolar pr6ximo pasado (1973-1974), que este mgtodo "espe-
cial" comenz6 a ser spliced° con algunas modificaciones pedag6gi-
cas por los Promotores Culturales Bilingiles de la D.G.E.E.M.I.

La aplicaci6n del mgtodo "especial," como es de suponerse,
tiene partidarios y tanibign contrapartidarios y esto no es raro,

pues ya Don Mauricio Swadesh en 1956 decia de una de sus evalua-
clones del programa de alfabetizaci6n: "No existe un programa de
aculturaci6n funded° en maestros -que no aprueban los ideales del
programa y si el mgtodo bilingUe no tiene 6xito en las regimes
indias, no es culpa del mgtodo, sino de los maestros on actitudes
ambivalentes, respect° al mgtodo." Este es uno de los obsticulos
que en algunos maestros el tgcnico en alfabetizaci6n procure
resolver cambigridoles is mertalidad, concientizndolos para que

adopten el metodo y began sus propias,obser7eaiones al respecto y
asi poder determiner si funciona 6 no.

No obstante estos obstgctilos, en Yucatgn Se estg aplicando
con cierta norftalidad y si no se ha obtenido el porcentaje de
aprovechaakento e3perado, es debido a varios factories, por ejem-
plo, la falta de planificaci6n en la selecciSn del personal, de
materiales didgcticos oportunos, de coordinaciSn, etc.

Iia a3.fabetizaci6n que actualmente se realize en el medio
indigene ec especial porque tomamos en cqenta el idioma materno
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del educando indfgena basindonos en el principio pedaegico "ir*
de lo flea a lo diffcil y de lo conocido a lo desconocido," y
porque utilizamos textos diferentes: la precartilla "Mi Libro" y
1e cartilla maya en el caso de Yucatan con el cuaderno de trabajo
de ista. Cor estos filtimos se alfabetiza al nil°. Estos en sf
son los textos que se utilizan pare ensefier a leer y a escribir al
nifict y cuyo contenido ester en lengua materna. Aden& de estos
materiales, tambign se trabaja con un tablerOgrafo, letras de
fibracel, ficheros, letras de carton y, cop el fin de hacerles
mks ficil la tares, se entrega a los maestros un instructivo en el
que se_indican los pesos a seguir en la ensefianzas, -

Este procedimiento da muchas ventajas ya que hablando al nib)
en su idioma desde el primer dfa de clase, se logra oftener Du
confianza mfis ripidamente, logra comprender 10 que le comunicamos
y siente la plena confianza pare explicarnos sus ideas y bus
problemas. Este mitodo es aplicado en los primeros grados.

El promotor o maestro comienza su clase con la precartilla
que tione como fin el madurar algunos aspectos del alumno como
el desarrollo visual, motor, etc. Deipas se pass al manejo de la
cartilla, que es con la que se alfabetiza.

El maestro ensefta lai vocaies_utilizando el metodo onomatop6-
yido en.la caitilla maya. Cuando los nifios ya tienen las vocales
bien visualizadas, el maestro empieza a enseiiar las consonantes de
la siguiente manera. Como es usual en la ensefianza, comienza por

despertar el interes de los alumnos por el tema de estudio. Pre-
'senta una 16mina en la cual se encontrarl una figura que representa
un objeto de leregiesn y pregunta a los nifios si la reconocen.

Luego pregunta por el nombre de la misma. Generalmente se trate
'de explicar la procedencia u origen del objeto en estudio. Asf se
puede crear un cuento, el coal se narra en forma amena y al aleance
de la capacidad mental de los nacos. Posteriormente, el maestro
muestra a los niAos como se escribe el nombre, mientras lo pronun-
cia conlentitud pare qua los alumnos observen los movimientos de
la mano. El objetivo real del emplgo de objetos de la regi6n es
el de utilizer en esas palabras las letras que el maestro desea
ensenar, aunque no deben darse mis_de dos en cads ocasi6n. La
pedagogia moderna dice "por niugan motivo se deben ensefiar las

lgtrae a los niios en forma aislada." #osotros sf ensefiamos las
letras, pero como elementos mismos de la:palabra. De este manera
creo qpe no vamos en contra de las normas pedaggicas.
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Despues de que el maestro haya escrito la palabra en tit.
pAtarra, pide a les niftos la escriban. Lump sin divilir la'pala-,
bra hace variaciones utilizando las vocales con la misma conso- .

,ante y es aquf donde entre el anglisis estruoturpl.

Imego que los alumnos escriban la palabra en la piiarra, 41
maestrt, pasa al manejo de las letras de fibracel con las que for:-t
marl la palabra, ponienio las'letras una por una y mostrgndolas a
los niftos para que vean la forma que tiene4, para despugs pasar a
former ellos mismos la palabra. Al mpstrar las letras, el maestro
cuidarg de no prominciar su nombre sino"de ser posible el sonido
'de la letra. Al hater este Paso, el maestro tratarg de centrar la
atenciCa del ilia° sobre la letra que trata de enseflarle, pare que
la visdarice. Xespugs el maestro le dirt que lo que ha,escrito

a en la pliarra y lc que ha formado en el tablerggrafo con las
letras es el nombre del dibujo que ye. Asf se escribe y as se

lee.

4,9esputs lo- lauTzLos, a sugerencia del maestro y como un ejer-

ciclolmgs, sacaran.d0 los"sobres que con anticipaci6n se les
entreg, las letras que contienen, son las que formargn en el
ficero la palabra que escribieron antes en la pizarra. Despugs
de otras variaciohes, el nifio real:za el ejercicio en el cuaderno
de trabajo de la cartilla y-aespugs en sus cuadernos. Cada clase
se condldye generai.mente con el dibujo e iluminaei6n del objeto
que se estudig.

La evaluaciOn se hace a travgs de los ejercielos que los
hiyan realiz4do en la plzarrat tablerggrafo, cuaderno de

trabajoMe la cartilla, el dibujo y la iluminacign del objeto.

-.Es iv ezta manvra como pretendemos, a travgs de este forma de
en r %fir, id participacignde nuestros hermanos indigenes en la ,

culture nacicmalt iindoles una enseflanza'adecuada de,la'cuil
dezprenderdn conocimientos de utilidad impediata. .

Este procedimiento estg dando mu; buenos resultados ya que
experienzias en el cameo de trabajo asf nos 10 demuestran. Sin
embarg., hey determinados compaaeros promotores despugs de que.,con.-

sui estudios pr6feaianales se pasan al sistema de education,
primaria. Esto es tea vez, debido a leqalta de conciencia de la
nececidad de servir a sus hermaLJs, desaeuerdo en el horario con
que ze tiabaja, y por ld'falta de estfmulos.
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Diseito.de un Curriculo }Mine*

anita Bradley pfeiffer,

rol

Este trabajo expoLa las consideracionee que necesariamente

deOn tomarse en cuenta en el disefto de un curriculo

basadas en las experiencias de la jutora con el programa educativo

comunel de la reservaci6n ngvaja de Eough'Rock en Arizona, donde

se han corregido graves erroZee del sistema educativo Para los

ninos indios. Si la escuela'estfi realmente interesada en el 6xito

acad6mico de sus alumnos es necesario ,tue establezca um intercam-
.

bio y relaci6n constante con is domunidad, ya que is escuela

cumple no s6lo la funci6n de 4nstructora del nifto; sino tambik

de socializadora.

Es pbvio que los niftos nfivajos van a fracasar en nn sistema

dentro del cual se alientan patrones culturales diferentes a los

de su propia comunidad. Si implicitamente el sistema educativo
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califica a los patrons anglos como los funicos valederos crea una

confusi6n de valores en el educando, la cual se traduce luego en

la pgrdida de identidad, el fracaso escolar, y la formaci6n final

de un ser mutilado, incapaz de funcionar dentro de su propio medio

o de la cultural nacional. Al diseflar un curriculo bilingUe para

los niftos ngvajos, es necesario que la comunidad, con la ayuda de

los educadores, defina los objetivos del programa. Los Use/ado-

res del curricula deben considerar,estas objetivos, tomando en

cuenta una multitud de factores como el calendario de la comuni-

dad, la importancia del hogar, las diferencias culturales de cam-

portamiento y las cualificaciones requeridas del personta docente.

Se concluye que eldiseflo de curricula es un proceso que debe ser

reevaluado a cada paso de acuerdo a c6ma satisface los fines pro-

puestos.
V
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Designing a Bilingual Curriculum

anita bradley pfeiffer

This paper will concentrate and focus on the education process as
it developed within a community-based education program on the

Navajo reservation--the Rough Rock Demcnstration School located
in northeastern Arizona. The insights and knowledge gained at
Rough Rock, as well as subsequent wqrk and thought given to
related topics will provide the basic, framework from which shall
draw in discussing the topic of this paper.

Rather than present an exhaustivecollage from the voluminous.
studies conducted on the Navajo by behav oral scientists over the
past four decades, I will mention only ew salient features.
The linguistic structure, family relations religious values, and
special utilizations of the Navajo people as not mirror those of
the predominant western Buropean heritage of ,mainstream America.
Comparisons, however, do persist, based I believe, on the wish -
fulfilling assimilationist dogma.

Before we ,discuss designing a bilingual curriculum we need to
remember two functions of a school: the instructional and the

of

procssea. It is,msually assumed th8t the purpose
Df the school is to increase tim information base aAd develop the
cognitive and physical skills of the child. That is to say,, to
develop the literal, computational, conceptual, and mAnual skills

the child. The socialization process develops, in lart,
through the internalization of expectations, reflecting attitudes,
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values, and beliefs instilled in an attempt to foster compatible
interaction with others of the society", and to utilize the cogni-..
tive and physical skills in effective,,socially approved way

If a school is interested in high academic success for its
students, there needs t6 be on-going interaction with the commu-
nity--working in a vital, creative partnership for the well being
of the children and adults. Such a coalition aims at restructur-
ing the relationships,between the school and the community,
between members of the instructional team itself, and between
school personnel and students (1). The heart of designing a
bilingual curriculum, for and with the Navajo community, lies in
the involvement of Navajo parents and the leadership of Navajo
school boards.

The form and content of schooling, for the vast majority of
schools serving Navajos, is essentially the same model of educe.-
tion developed for and consumed by mainstream America. This
imposed education system is a very real and serious detriment to
the development of Navajo education. Navajo children, re taught
in a foreign language; they are taught concepts which are foreign;
they are taught values which are foreign; they are taught life-
styles which are foreign; and they are taught by human models who
are foreign. The reason for this kind of schooling is to mold
the Navajo child (through speech, action, thought) to be like
members of the predominant Anglo-Saxon mainstream culture. The
apparent assumption seemingly being that people ef'other ethnic
groups cannot be humans unless they can speak English, and
behave according to the values of a capitalistic society based on
competition and achievement. The children grow up in these
schools with a sense oft (1) Confusion regarding the values,
attitudes, and behavior taught at. school and the values, attitudes,.
and behavior taught at home. (2) Loss of self-identity and pride
concerning their pzrzonhood--Navajo-ness. (3) Failure regarding
classroom leer ing activities. (4) Loss of their own Navajo
,language devel ent and loss of in-depth knowledge of their own
Navajo culture.

Nearly a third of the entire Navajo adult population are
functional illiterates in English (2). Eighty-six percent of the
six-year-old Navajo children entering Bureau of Indian Affairs
(BIA) schools in 1970 had no speaking knowledge of English; that
same year, 51 percent of the six-year-olds entered public schools
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with no'speaking knowledge of English (3). Bruner aptly stated
the crisis when he wrote, "that [traditional American] education
cripples the capacity of children in the lowest socio-economic
quarter of the population to participate at full power in society,
and does so effectively at an early age (4)."

We must design the curriculum to reflect our knowledge of
where the child is--a knowledge of the community's child rearing
practices--so as to better design instructional programs according
to the behavior of the learners. Navajo curricula should be
developed from the Navajo point of view about their world. Tere
is an order to the world view of Navajos, which is essential to
the survival and maintenance of Navajo lives.

The coalition (school and community) must provide the child
with a curriculum and an environment in which his intellectual
curiosity can grow since the child has already begun to develop
before his arrival at school. For Navajo education, such a
curriculum design needs to be articulated and written in the
child's language. The child's first and often only language is
the essential vehicle for him, in expressing his personality, in
relating to his family and peer groups, and in exploring the
outside world. Thus, the language used to continue to foster the
child's,self-esteem is his language and reflects his culture.

The Navajo child should be given equal opportunity and access
to increasing and strengthening his "way of life." There should
be no either/or (Navajo or English) choice, but rather a both/and
approach (5). In such an approach both the Navajo and predomi-
nantly EUropean American's views of life are taught; both Navajo
and English languages are utilized in the curriculum. The choice
of how a Navajo person is to live is quite correctly, I believe,
'left up to the individual who has acquired two sets of tools in
becoming a "balanced bilingual," and we might say a "balanced
bicultural" person. If the person decides to live and work on
the Navajo reservation, that's fine. If tlfe person decides to
live and work in a dominant society's community, that's fine. My
own prediction is that the person will alternately live in both
worlds, using both languages. This is dependent, in part, upon
the person's work and his desire to function in whicheversociety
makes him more satisfied. The result of the both/and approach is
that the person will acquire the necessary tools to assist in
making a choice about living in two distinctly different societies
where he can be a happy productive citizen.
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The Rough Rock community's concept of education incorporated
the both/and approach. The Demonstration School was founded on
two major premises: (1) that the Rough Rock Demonstration School
be guided by the philosophy that the Indian can, and should, be
educated to maintain his identity while at the same time learning
to master the Anglo culture and to take his place in the Anglo
world, if he so desires Oh and (2) that the Rough Rock school
be controlled entirely by the Navajo people.

The desire has been to establish an education system which
will provide the optimal environment for learning. The products
of which should be individuals who are most able to carry the
major economic, political, and ethical responsibilities of-their
community or society; individuals who have the skills, knowledge,
attitudes, values, and specific mastery of behavior patterns
appropriate tc both Navajo and Anglo cultures.

The secona premise upon which the Rough Rock Demonstration
School is. based is that it is controlled and directed by the
Navajo people themselves; and the supremely important aspect of
this local control has proven that Ravajos havp the interest,
desire, and capacity to provide real leadership, direction, and
self-determination in education. Founded on this basis, the
school is demonstrating that the authority and responsibility for
the education of the Navajo must be given to the Navajo. ,

This is not to say that school employees should have no
Input into the development of the school's future. The community
needs the assistance of its employees to verbalize and refine
what itis the community desires as goals in the education process,

---Arkile the teachers and administrators need the assistance of the
community in identifying knowledgeable people from the community
to assist in the curriculum materials development. The community
can provide kno%.adgeable people to teach history and culture in
the classrooms as well as provide necessary information for the
curriculum design. The community can also provide reinforcement
in the pursuit of the goals and objectives as cooperatively
defined both by the community and school employees.

In designing a curriculum for bilingual education the
designers of the curriculum need to consider several important
conditi%Rns: (1) What is the make-up of the community? Are they
monolingual speakers or are they bilingual speakers? (2) What
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are theispirations, goals, and needs of that community? (3) What
skills, attitudes, values, and goals does the community desire for
its students? (4) What is the relationship of the school with
the community? (5) What is the relationship of the school with
external agencies such as the state, Tribe, BIA, U. S. Office of
Education, etc.? (6) What is the Tribe's attitude toward bilin-
gual/bicultural education?

If an exploration and study is made of the above questions,
bilingual education curriculum designers should have some data
which reflects (7): (1) The intensity of the bilingual program- -

whether the curriculum design will be established to reflect a
transiti n program in which the children will use their mother
tongue as he media of instruction until they can switch to the
other langu e at which time their home language is eliminated.
(2) Whether the intensity of the bilingual program would require
the curriculum designers to reflect a goal of uniliterateness--
in which the children will become literate only in the language
of the dominant society. (3) Whether the intensity of the bilin-
gual program would promote biliterateness--in which the children
will become proficient in both languages. (4) Whether the bilin-
gual program (and therefore the curriculum) would promote full
bilingualism for the consumers of the program.

It goes without saying that bilingualism cannot flourish and
grow unless the child is surrounded with aspects of his culture
in which he can develop his self-identity and in which he can
begin to establish yie foundation in gaining and intensifying

. , his intellectual curiosity about the world around him. The Cole-
man report (8) found iat a child's sense of control over his
environment and self-image correlates highly with school achieve-
ment.

In designing a bilingual, urriculum for and with a community,
the calendar of the Navajos must be taken, into consideration.
Rigid school calendars do not fit the Navajo lifestyle. For
example, Navajo religious activities concern, and involve all the
members of the family and permeate the daily life of individuals.
There is constant interaction between the adults and children.
Further, there are no buildings erected to worship in; rather,
the Kogan (the home) is the shrine, and major religious activities
occur within it This is where the Navajo youngster develops and
refines his knowledge of the,Navajo code of life (Ding b& niilygii
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and Dine yee hinanii) and the Navajo way of life (Dine yik'ehgo
yiggaIii). The home is th^ place of births, the center of special
celebtations (like a baby's first laugh), the center of kinaalda
(puberty rites of a young woman), the center of weddings, the
center of judicial process, the place where maintaining good health,
happiness, and harmony with relatives, friends, and natural sur-
roundings are learned and reinforced through Hozhooji (the Bles.
singway ceremony).

The Navajo hogan is where theology, law, and medicine are
learned and reinforced. "In a Navajo ceremony, there is no way
to tell what is healing and what is worship. Everything is both.
Moral guidance is also an inextricable element of ceremonial
practice (9)."

Considerations regarding the cultural behavior differences
need to be taken into account when designing bilingual curricula.
For the Navajo child, the following are some behavior. patterns
which are taught in the home: (1) The child is encouraged to
observe and listen Very carefully. Verbiage is considered sec-
ondary to careful obpervation of natural phenomena, people, and
things in general. (2) Thought is.considered active and there-
fore a great deal of listening takes place.- Bad thoughts are
discouraged because they will cause disharmony, ith nature and
fellow man. (3) Eye contact with older Navajos is averted to
show a sign of respect. (4) Special relatiodships such as proto-
col and privileges with other members of the family, relatives,
and clan Is a continual topic of learning. For example: a
child's uncle,(mother's brother) will scold or punjsh him, but in
turn, he dan joke with the uncle. The male child must be respect-
ful toward his sisters and .hould not establish a joking rela-
tionship. (5) Conduct concerning one's knowledge, abilities,
skills, and achievements are utilized to assist others and not to
promote one's self aboie otheeb. (6) Generosity is a value which
is expressed through sharing of one's wealth, skills, and wisdom.

In develo;,ing curriculum for bilingual education, a curricu-
lum guideline needs to reflect the community's goals for its chil.
dren. Upon graduation from high school, students should demon-
strate the following competencies: (1) fluency in both English
and Navajo; (2) communicativeness; (3) the ability to understand ,

the speech behaviors, values, and attitudes of Navajo elders;
(4) Vie ability to demonstrate appropriate clan membership,
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privileges, and protocols; and (5) the ability to discuss Navajo
Tribal government, current issues, organizations, accomplishments,
and anticipated future developments.

Serious thought needs to be given to the qualifications of
teachers who will implement the bilingual education curriculum.
The Center for Applied Linguistics in its Guidelines for the Prep.
&ration and Certification of Teachers of Bilingual/Bicultural
Education in the United States of America (10) states:

Teachers of bilingual /bicultural education should have
the following qualifications:

1. A thorough knowledge cf the philosophy and theory
concerning bilingual/bicultural education and its
application.

2. A genuine and sincere interest in the education of
children regardless of their linguistic and cultural
background, and personal qualities which contribute
to success as a classroom teacher.

3. A thorough knowledge and proficiency in the two
languages involved and the ability to teach content
through them equally wv;1; an understanding of the
nature of the lisigalige4he child brings with him
and the ability to utilize it as a positive tool in
his teaching. -

4. Cultural awareness and sensitivity and a thorough
knowledge of the cultures reflected in the two
languages involved.

5. The proper professional and academic preparatdon
obtained from a well-designed teacher training
program in bilingual/bicultural education'

In conclusion, we need to keep in mind that, as we design
a bilingual curriculum: (1) There needs to be continual review
of the function of the school. (2) The community, with the
assistance of the school personnel, needs cr.tarticulate the
intensity and goal of the bilinguil curriculum, as in the case
of the both/and approach establlthed at Rough Rock, Arizona.
(3) Consideration must be given to the goals of the community,
the importance of the home, the cultural behavior differences,
and the qualifications desired of teachers who implement the
curriculum, all the while realizing the inevitability of further
modification and refinement.-
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In a word -- curriculum design is a continuing process, each
momentary product of which must be re-evaluated in light of how
adequately the goals have been met.
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Contributions to the Research on Bilingual Education

jose aliaga

The goal of the Peruvian Educational Reform is the total

.eradication of illiteracy by 1980 by permitting complete access to

educational services by the vast sectors of the population which

exist on the margins of Peruvian society. This paper reports on

three studies which bear on these efforts.

The Ayacucho study compares the verbal ability and concept

formation of bilingual children with that of monolingual (Quechua

and Spanish) children. The hypothesis tested was that bilingual

ism at an early age retards development in both verbal ability and

concept formation. The second study, initiated by the Institute

Nacional de Investigaci6n y Desarrollo de la Educed& (INiDE) in

1973, was deslined to determine the relationship between degrees

of bilingualism and a series of sociolinguistic variables which
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converge in the process of castellanizatioa. The third, a psycho

social study, attempted to determine how and to what degree

behavior is affected by social marginality. The complex relations

between variables implicit in the phenomenon of marginality

and the marginal individual's behavioral (thought, personality,

motivation, attitudes) structures were examined. This study

intends to develop information urgently needed for the development'

of curricula, educational materials, teacher training programs for

educational programs for adolescents and adults.

+.
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Contribuciones a la InvestigaciOn
para la Educaci6n riilingiie

jose aliaga

Introducci6n

Presentamos Waste informe algunos trabajos en relacien a proble-
mas de bilinaismo y educAci6n.

El primero de ellos se.aitqa en la perspective psicalinais-
tica, teniendo camo preacupaci6n central el afronte del problems
bilinaisma-monalinaismo y conducta conceptual (formaci6n de con-
ceptos). A partir de este estudio se postulan algunos fundamentos

. psicol6gicos para la educaci6n bilin&te. .

En el segundo trabaaa, ofrecemos los resultados de la cons-
trucci6n de un instrumento destinado s medir cuantitativamente
grados de bilingUisma en hablantes quechuas en.proaescr de caste-
llanizaci6n. La utilidad de este instrumento estriba en sus '

posibilidades de ser utilized° en investigaciones
socialinaisticasy especialmente en la educacifin bilingUe que
propane la Reforma Educativalteruana pare ser implementada en
poblaciones de adultos principalmente en Areas marginales
urbanas y rurales.

terzer trabajo, que se encuentra en actual ejecuci6n,
aborda el problema de las relaciones existentes entre 14s varia-
bles implicitas en el fen6meno de le marginalidad social y las

150



A

1Contribuciones a is /nvestigaci6n...

estructures eomportamentales (eztructuras operatorias o de.pensa-,
giento, dimensiones de personalidad y actitudes y motivaciones
psicosociales).

%

Una de as areas comportamentales de estudio, mks directa-
mente relacionada con problemas de educaci6n bilingee, es la de
'significado de las palabras, empleando leacnica del Diferen-
cial Semfintico. Este estudio se efetda sobre muestras representa-
tives de la poblacAn marginal de Lima Metropolitana, y su
continued& estfi proyectada en areas rurales del pais en pobla-
clones mcnoliugUes (quechuas y aymaras) y bilingtes (quechua-aymara
y -castellano).

BilfagUlemo y Conducta Conceptual

Este estudio (1) fue realized° en Ayacucho con poblaciones de
nidos monclinaes quechuas y bilingaes queehua-castellanos (2) y
una muestra de control en LILL de aonolingaes castellanos. Se
tomer-NI a niAos de ambos sexos de siete a doce efts de edad crono-
i6gica y con grados de'eecolaridad equivalentes entre los tres
grupos lingdisticos.

.

Habifindose controlado ettas variables de bilingdiamo-
monolingdismo, edad cronoldgica, escolaridad, sexo y situaci6n
socioeconSmica, los 'linos fueron sometidos a una detenida explore-
d& de la conducts conceptual utilizando el examen de Visotsky-

. Hanfmman-Kasanin.

La hip6tesis central il.]sa investigacien tiene supunto de
partida en estudios anteriores que han demostrado que el bilin-
gUismo, en tanto que implica el aprendizaje temprano y simultfineo
de dos sistemas linedisticos, determine un retraso en el desa-
rrollo de ambos. A partir dgreste hecho se propope que a nivel
de lengukle iutcriorizado o peniamiento se very consiguientemente
erected° el proceso de desarrollo conceptual, reflejfindose en un
significa:ivo deficit. De ahi que se afirme que el bilingaismo,
tal clmo lo hemos definido, implica una situaci6n desventajosa
pare el aprendizaje normal y, en general, pare el desarrollo
intelectual del 'lino.

Estes afirmaciones, club tienen una base empirica y que son
zorroboradas por el trabajo de campo de nuestro estudio, poseen,
desde el punto de vista tekico, un memo de referencia que las
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fundameaa y explica, recurriendo a alotnas teorias del aprendi
zaje (F. Gonzales y Jose Aliaga, 19721:

El punto de partida lo constituye la.tioria de la interferen
cia, seggn la cual, al actuar esta sobre el comportamiento verbal
prigina un decremento de respuestas. Cuando frente a un estimulo,
el organism° .tiene dos o mgs respuestas incompatibles que to

pueden ser deducidis simultgneamente, se produce una inhibicign
reciproca entre los potenciales excitatorios de Adt,tas respuestas.
Si los potenciales excitatorios se presentan con fubrza similar
se dargn dos situaciones para las posiblei respuestas: .vicariaiiza
y coinhibicign. EA el caso de la vi.carianza surge una tercer res
puesta distinta de las dos anteriores. En la coinhibicign no se
produce emisign de respuesta. La alternancia y la fusigh por otra
parte, aparecen cuando la interterencia se da entre dos potencia
les excitatorias debiles. 'Eh la alternancia se emite una tercera
rbspuesta como mezcla de la dos interferentes.

Aplicando estos principios al comportamiento verbal, se
infiert que cl bilingnismo producirg en los niftos los siguientes
efectos:

A. Retraso en el desarrollo del comportamientoovrbal por
interfernciamutua de cads una de las lenguas, apareciendo los
fengmenos de vicarianza, coinhibici6n, fusign y alternancia,

B. Consiiuiente efecito de este retraso verbal sobre el'
desarrollo del pensamiento, el cual es concebido como.-acCign inte
riorizada de transformaciOn abstraeta de los estimildsobjetos,
instrumentada privilegiadamente a treves del leAguaje. De este
mc-do el aprendizaje temprano y simultgneo de los sisttmas lingUis
ticos genelprt indireFtmente dieturbtos yd6ficits en los p
cesos fundamentales del pensamientol'especi

iSlmente

en el 'proce

de formacign'de sonceptos, ya que los instrumentos xerbales de
accign interiorizada se han visto afectados por aiudas interfer n
cies mutugs.

. .

En el nivel empiric°, los principales hallazgos apuntan con
sistentemente bacia una marcada superioridad de los grupos moo
lingiies frente al grupo biOnge en cuanto a niveles de folomacrign
conceptual. Este superioridad se refleja en la siguignte,forma:

1. La distribucign de frecuencias de puntajes totales--que I
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+11%.

revelan el nivel de formaci6n conceptual-p.favorece notablemente a
los grupos monolinees, ya que presentan una clara tendencia heels
loi'puntajes elevados, cosa que no ocurre con el grupo bilingile.

2. Al presenter los puntajes primedios totales y por Lases
de los tres grupos lineisticos, el grupo bilingUe presents inva-
riablemente las medianas mfis bajas.

3. Relacionando nivel de escolaridad y edad cronol6gica con
el nivel de formac.i6n conceptual, son los grupos monolinees los
que presentan los nivelei conceptuales mfis elevados en cads uno
'de los niveles de escplaridad y edad cronolegica.

4. Al presenter los puntajes totales en cifras porcentuales,
los grupos monolinees estfin mejor representados en los niveles
conceptuales mfis elevados, en tanto que ocurre lo inverso on el
grupo bilinee. Las pruebas estadfsticas de significaci6n de la
diferencia entre las medianas-arrojan los siguientes resultados:

a.. No existen diferencias significativas entre las medianas
tde los puntajes totales de los grupos monolinees.

b. Entre los grupos monolinees castellano y quechua y el
grupo bilingUe existen diferpncias al 0.01% de signifi-

caciOn.

5. En base a estos datos empfricos y cOmo conpludi6n final,
corroboT4ekos nuestras hip6tesis de trabajo en el sentido di que
el bilineismo, seen s ha definido, implica una,situaci6n des-
ventajOsa pare el niRo bpao determinante de un retraso en el con-
portamiento verbal, hecho titie a su vez eaten el proceso de

interiorilaci6n, originando deficits iignifics,tivos en los niveles
de form:1416n conceptual.

Construcci6n de un Instrumento Para la MediciSn
de Grados de EilingUismo

'Este trabajo (3) fue iniciado en el Institute Nacional de
Investigaci6n y Desarrolle de la'Educaci4n (INIDE) en el Segundo
Semestre de 1973, por Alberto Esco ar y Jos6'Aliaga, contando con

iP
la participacien de Blanca figuer a y la colaboraci6n de un grupo

1 de infernos, de Psicologfa: Vfcto Salazar, Francisco Amaya,
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Anibal Meza y Betty Maldonado, para los etectos del trat,..jo de
campo y tratamiento de los datos.

El instrumento fue diseflado para medir los siguientes fen6me-
nos lingflfsticos: vocalisto (vacilaciones); hiato (disoluci6n y
reforzamiento); acentuaci6n (desplazamiento); yefsmo (adopei6n de
"Y", subsistencia de "11", omisi6n de "Y" y "11"); ordenaci6n sin-
tgctica (construcciones especiales y eoncordancia).

Elecci6n del Tipo de Estimulos

De acuerao a la distinci6n que hace Ivannov-Smolenski (h)
pueden darse cuatro tipos de conexiones en la interacci6n estimu-;
lo-repuesta:

1. Estfmulo directo -0- ReacciOn directs, (D -0- D).

2. Estfmulo verbal -0- ReacciOn directs, (V -0- D).

3. Estfmulo directo -0- Reacci6 verbal (D -0. V).

h. Estimulo verbal -0- Reacci n veehal (V -0- V).

Un ejemplo del primer tipo conexiOn sera el caso de
mostrar al sujeto uno o varios o jetos y obtener como respuesta a
sefialamiento db uno'o mgs de el os (D 4'D). En tanto,que si pro-
porcionamos al sujeto,instrucc3ones verbales y obtenemos como
respuesta el sehalamiento de o o varios objetos, nos eneontramos
frente Si segundo tipo (V -0- D . En tercer Lugar, se muestra al
sujeto uno o varios objetostirequirigndosele su verbalizaciOn

mente verbales se puede ped r al Aujeto explicaciones igualmente
correspondiente (D + V). F' frente a situaciones enttra-

verbales, lo que ejemplifir el cuarto tipo de'conexi6n (V -0- V).

Dentro de este conteito el instrumento para La medici6n de
los grados de bilingUism9 (al que en adelante denominaremos '

ADMAR-L), se ubica en el,tipo de conexi6n estimulo directo -0-
respuesta: verbal.

r,

I

Se decidi6 pare a caso de los adultos utilizar la tgcnica
fotogrfiriza en la presentaciL de los estimulos procurando que
ktos seen familiares,a su universo vocabular, en tanto que para
los nihos se usaron lgminas con dibujos. El estfmUlo visual
generalmente se presenta acompaddo de distractores a fin de
lograr que el sujeto verbalice la respuesta que interesa dent* de
un contexto que implica el enunciado de una acci6n:
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Descrpci6n del Material

Las pruebas preliminares se efectu
zado en dos formes:

FORMA A (nifos). Destinada a probandos
cronolOgica. Consta de T2 liminas de 21
en seis cuadernillos de prueba, uno por
lamina se present& el estimulo visual en
coloreado a plum6n. El color es usado c
al estimulo clave.

on con material organi-

6 a 12 Dios de edad.

16 cats. distribuidas
sub - prueba. En. cada

crma de dibujo sencillo
medio para destacar

FORMA B (adultosl. Destinada a pro os a partir de 13 altos.
Consta de T2 laminas de 21 X 16 cmts. distribuidas en sets cuader-
nillos de prueba, ano por cada sub-prueba. En cada limina se pre-
senta el estimulo visual en forma de fotografia en blanco y negro.
El uso del sombregdo y tamafto se gradan como medio pare destacar
el estimulo clave.

Un protocolo de prueta peTmite el registro de Codas Las res-
puestas de tal manera que se obtengan puntajes acumulativos.

ti

Escala de Captellanizaci6n

Se pripar6 una Escala de Castellanizacieln siguiendo la t6c-.
nice deepcalamiento con intervalos iguales y asignaci6n arbitra
ria de puntajes.

La Escala fue preparada a fin de disponer de criterios
externos de validez pare el instrumento ADMAR-L y al mismo tiempo
determiner c6mo estin asociadog los grados de bilingaismo a Una
serie de variables sociolinedisticas Jae convergen en el proceso
de castellanizacietn: ocupaci6n, escoIlriddNtieFpo de exposici6n
.y frecuencia de uso.

Resultados

1. Las primeras prueba preliminares practicadas con el
instrumento enAus formes para niftos y adultos,, rojan datos clue

indican la factibilidad de ledir los grados de bil ismo en
forma consistente. Sin embargo, se ha decidido por el omento
proseguir el trabajo 6nicamente con la forma pare adult° dado

A
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Niue con los niflos, los factores interferentes son tuts dificiles
controlar a cause de las variables del desarrollo.

2. Un antlisis de renglones efectuado sobre la base de'las
prue\as preliminares, permiti6 determiner la validez de aquellos
y conaecuentemente su podet discriminativo. Los renglones de Baja
validet ban sido r^emplazados en su mayor parte, 10 cual permi -
tirt hetei una nu, .1 trueba con loa reajustes introdueidos.

A
3. obtenciOn de medidas relacionables entre el instru-4

I . mento AD -L y la Escala de Cast#11anizacieln, revelan en general
Oiveles de 8sociaci6nlimoderados entre ambos grupos.de variables.
La Escala de CastellanizaciOn nos permite examiner las relaciones
existentes entre el grado de bilingUismo y algunas de las varia-
bles sociolingtigiticas, pero tambitn nos sirve como un criterio
de validez empirica.

4, La confiabilidad caLculada pare el instrumento ADMARL
usando "Equivalencia Racional" de Richardson -Kuder, arroja un
coeficiente de 0.90 lo que revela su alto grado de consistencAa.

Estudios del Comportamiento Marginal en Areas U banes y Rurales

Equip° de Investigaci6n: Coordinador: Jo 6 Ali a Especia.
lista Auxiliar: Cipriano OliVera G.; Personal de Apoyo Ttalicot
Victor Salazar, Francisco Amaya, Anibal Meza, Miguel Burga; Inter-
nos 0 Psicologia: Bevel Nieto Tomgs Veltsco, Olbert Oyarce.

"'

En este estudio de cargcter psicosocial se aborda el problems
de las complejas interaccionea existentes entre la marginalidad
social y psiquismo individual.

Fue iniciado en el INIDEAn mayo de 1973 y actualmente nos
encontramos finaliaando la primera etapa del proyecto que corn
prenAe el, estudio en trees maxginalts prbanas, estando previsto
pare el pr6ximo bienio 75-76, la continuaciec de la segunda etapa
que vontempla el estudio en las areas' rurales.

Tiene como objetivos centrales precisar c6mo y en gu6 grado
se encuentran afectadas las estr4cturas comportameniales de
aquellos sectores de la poblacibn peruana que,tradicionalmente
estuvieron insertos en una situaci6n de marginaci6n social. De
este manera_sedispondrt de informaciOn, inexistente haste la
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pdio de urgente necesidad pare la implementaciOn de,10s
programas educativos quo propone la Reforma Educative a nivel de
adolescentes y adultos quienes debido a su situac,i6n de marginal-
dad fueron exc1uidos de los servicioseducativos y en genera de
las diversas instancias de participacpn en la sociedad.

La elaboracifin de los curriculos, df los materiales educati-
,
vos y la capacitaci6n de docentes y promotores en educaciSn de
adultos, pbdrau mks adelante efectuarse disponiend° de esta infor-

macifin.. -

La Operativizacifin y control de las variables implicifas en
el fen6meno de la marginalidad social se efectaa a traves del
instrumento que denominamos Es4ala de Marginalidad, construido al
efecto.

0

_El control de variables a nivel individual (escolaridad,
tempo de migraci6n, nivel de castellanizaci6n, situation
tica, etc.)., se realize a traves del instrumento Roja.de Registro
de Variables Personales.

La exploracifin del psiquismo a nivel de estructuras comporta-
mentales (estructuras operatorias o de pensamiento, estructuras de
pdrsonalidad y estructurpz de actitudevy motivacionespsicosocia-
les) se efectaa a traves de una serie de dispositivos a lob que
llamamos reactivoe experimentales, cuyas notas mas relevantes
estriban en su posibilidad de administrarse a poblaciones analfa-
betas, semi-analfabetas, o de bajo.indice de escolaridad y al
mismo tiempO se encuentran relstivamente menos saturadas de conta-
minaciones culturales y educacionales especificas.

Una de las areas Inas directamente relacionadas a la educaci6n
bilingae y que estamos viendo en esta investigaci6n, es la refe-
rente al significado de las pa2Abras, para lo cual se esta utili-
zando la tecnica de Osgood del bikerencial Semantic°. Paraello
se parte del universo vocabular de los grupos estudiados y se
seleccionan los conceptos a ser medidos seminticamente.

Por otra parte, el anglisis de 16s datos obtenidos a nivel de
estructuras operatorias (pre-operatorias,y concreto-formales) y su
truce con variables tales como nivel de eastellanizaci6n y grado
de bilingUismo, posibilitaran indudableme4te obtener una informa.

I,
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ci6n sobre aspectos psicolingilisticos muy estrechamente ligados a
problemas de eduCaci6n bilingUe.

Asf, desdi engmlos distintos Pero convergentes se configure
una lfnea de investigeciem en el INIDE, que junto a otras se
vienen implementando eta el contexto de la Reforma Educativa.Peru-
ana a fin de encarar eficientemente uno de sus mayores retos:
erradicaci6n tirtal del analfabetismo en el ado de 1980 y pleno
access a los servicios eduagvos de los vastos sectores de le
Sociedad Peruana en situaclOn de marginalidad social, urbane y
rural que secalarmente fueron exclufdos.
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Cuando el Espanol es el Idioma Nativo

gloria zamora

Publicaciones recientes desckben sombramente el aspect()

educativo de los educandop hispanonablantes de los EstadoF, Unidoa

citando bajos niveles en logros escolares, altos porcentajes de

retenci& o abandon de escuebas,"7.:aocaciOn en'el4ses pare retar-

dados mentales o de niles bajos de inteligemia, etc. Las

causes por las cuales ocurren tantos fracasos r escolaridad

inferior son muchas y selextienden mAs 411A del dominio de la

educaci6n. Este escrito se limits, a pcsiciones te6ricas y solu-

clones ofrecidas desdela perspeotiva educative. DesRugs de

presenter algunas de las respilestas apices y no func:ionales de

los educadores a las necesidades de estos nirms, la autora sugiere

naneras en qua las escuelas podrian Ilevar a eabO caMbios en los

aspectos filos6ficos, pedaegicos y de organizaci6n pare. eliminar

15 9
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rispuestas nolfuncionaes. Basada en la teoria de Crdeaas.y

.Cgrdenas de que hay cinco areas principales de incompatioilidad

. (pobreza, cultura, idioma, mobilidad, y perceraiones) entre

escuelas tipicas y alumnos atipicos, la autora ofrece un esquema

para las escuelas que consiste 4n (1) analizar el prOlemi (2)

.determiaar la'actitud que se debe desarrollar y (3) determinar las

formas apropiadas necesarins en call una de estas cinco grass.

Sugiriendo clue una de las causes de.li.eiracaso educativo de los

hispanohablantes un lob Estados Ullidoses Aebida a decisiones

inapropiadaa en el grea'de instracciOn, la 10tora presenta casos

especifiaos, analiza los problemas, y propone algunas P:ternatit7.1

pacer (--:.;,1Jues'educativas acertadas.

ti
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When Spanish is the Native Language

&via zamota

Recent literatuite as rd.feAAt of the tragic
waste of human potential that occurs in the schools of the Uhited
Siktes when Spanish is the native language of the student.
Arainiega (1) recounts the "trawling" or "dumping" of minority
group childredwho are removed from the regular curriculum and
placed in special classes for children of low-intelligence.

:Cfirdenas and Cfirdenaa (2) report the l'%; achievement levels, the

high retention rates, and the high dropout rates of the Spanish -
speaking children in the Edgewood Independent ol.District of
San Antonio, Texas., Ortega (3) describes the i sensible but
the far too-often repeated practice of relegati Mexican-American
children to classes for the educable mentally retarded because,
teachers equate linguistic ability withAtellectual ability.' HI
reported that, in California, 40 pereepb*of the children in
classes for the mentally retarded were Mexican-Americans. Further
evidence that the schools have failed the Mexican - American can be
found in the second report by the U.S. Commission on Civil Rights,
"The Unfinished Education (4)." This study sought to determine
the degree to which the schools of the Southwest are succeeding

'In educating their students, particularly their minority students.
The findings, in summary, wereathat without exception, minority
'students achieve at a lower rate than Anglos--their school hold-
ing power is lower, their reading achievement is poorer, their
repetition.of grades is more frequent, their overogeness is more

1 6 i
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prevalent, and they participate in extracurricular activities to
a lesser degree.

The findings of all the other Commission reports are syn-'
. thesized in Report VI, "Toward Quality Education for Mexican

Americans (5).' The findings paint a very bleak picture of the
educational opportunities available for Mexican-American children.
The report continues: Mexican-Awerican Arents sending their
children to public schals in the Southwestern United States will
find that:

Their children will be isolated from Anglo children.

Their language and culture will be excluded.
k .

Schools t which their children are assigned will be under -'
financed.

Teachers will tr at their chilcreL :f:;72 than Anglo
upils.

Forty p of their children will drop out of school before
graduation and those who remain_in school will achieve less
well than their Anglo classmates.

Federal aid to bilingual/bicultural education through Title
VII of the Elementary and Secondary Education Act is attempting
td respond to the needs of the thousands of Spanish-speaking
children who enter our public schoo.i.s each year. More recently,
state aid to bilingual/bicultural education is being appropriated.
Massachusetts, Texas, and Nei, Mexico have passed legislation
requiring bilingual, education, and at least 13 other states have
laws permitting it. This is a far cry' from the recent time when
a teacher faced crimiaal penalties or revocation of his teaching
certificate for teaching in a language other.than English (6).

The dimensions of the need (see Table 1) added to'the
national movement toward the acceptance of this viable response
mark bilingual/bicultural education as a significant and stirring
movement in contemporary American education. Table lrillustrates
that in spite of Federal and state aid, bilingual/bicultural edu-
cation programs are serving only a minimal number of Spanish-

' speaking children in the Southwestern U.S.
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Table 1
State and Federa;ly Funded Bilingual Education Programs

14 the Southwestern VnitedStltesA 1973

155

Total Number
of Mexican-
American
children,
1972-73*

Estk children
in Title 'VII

prpgrams**

Est. children
in State
programs**

% being
served

Arizona
f

91,121 . 3,017 6-,000 10%

California 733;167 27,18h, - 12,000 5%\

ColorAdo 76,089 2,212 0 3%

Nev Mexico. 111,0h9 5,1015 8,500 12.5%

Texas 589,680 . 3h,991 0*** 6%

Southwest
Total 1,601,706 7'2,853 Moro 6%.

Sources: * U.S. Commission on.Civil Rights. Toward Quality
Education for Mexican - Americans. Washington, D.C.
Report VI. 1974, p. 7. \

*11 Guide to Title vrT ESEA Bilingual- Bicultural Protects
the.Unite3 States: Austin, Texas:

Dissemination Center for Bilingual- Bicultural. Educa-

tion, 1973.

*** This is 1973 figure. Programs were instituted in
/97h-75.

The causes Or the underachievement and low attainment level
of the Mexican - American are multiple and go far heyond the educap.
tion realm. Howeyer, this paper will limit itself to theoretical
-positions and responses from the education perspective.
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Educational Responses to tftePreblem

to attempting to solve the problem of the education of
minority group children, educators havp not implemented the grin-

' ciples of teaching which every prospective teacher supposedly
internalizes as he radVes through undergrsduate programs. Those
cardinal principles are familiar to all of us: Begirrwrith a

child where he is Help him move from the known to the unknown.
If these principles were more than empty, platitudes, bilingual/
bicultural education in the U.S. would have been a reality long
ago and there would be no question as to the veal ity of'begin-
niirg a child's academic instruction in his home 1 nguage.

The typical response or the school, however, h s been to
look at the minority child from the deficit standpo nt and then
design remedial or, compensatory programs to help h' overcome hip
"cultural disulvantagclarse" and his "landuttge blem." peaches
(7), Carter (8), Ramirez (9,, F.aptini (10), and irdenas and
Cirilenas (2) propose that the problem lies with the schools'
failure to recognize the needs of atypical children and to design
appropriate education respdnses. "...in tillochools of the South-
west...we are confronted noL with handicapped children but with
handicapped schools (7)"

Fantini (10) describes the "compensatory" response as one in
which the children are helped to get "ready" for'the regular
=chool program through various methods such as starting the child
to school at an earlier age or diagnosing'his needs and then
ggsziediating his deficiencies. No attempts are made to change the
school for "...the assumption...is that, once compensatory efforts'
are accomplished, the student is rehabilitated and can join the

, normal or regular learners in the standard educational process,"

Another typical and dysfunctional public school response to
the education needs of Spanish-speaking children is to isolate
them in special classes for non-English-speaking children. The
rationale for. this decision is that children will lharn better if
they are grouped 'for like needs. While this basis for grouping .

is an acceptable procedure for portions of the curriculum, chil-
dren need contact with children of other ethnic groups in order
to promote language learning and cultural understanding. Indeed,
it 'in not uncommon to find that the attendance boundaries of
entire schools and even entire school districts have been
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s.
gerrymandered in order to isolate minority group children. The
isolation is often so severe that contact with children of the
majority culture is almost completely cut off..

...segregation of children of diverse language groups
is a pedagogically unsound practice and it mqy also be
a violation of their civil rights...A skillful teacher
will integrate children of the two language groups so
that languagelearning can be stimulated. Prejudice
is born of fear; segregation (isolation) of children
ordiverse ethnic backgrounds would serve to perpetuate
prejudice. InImgration can be a magnificent learning
experience far all (11).

Methods for Designing Functional Responses

Assuming that schools see the need for change and rant to
do soo.hcw can they begin to make the philosophical, pedagogi-
cal, and organizational changes necessary to eliminate the
dycfUnctional responses? Cgrdenas and egrdehas propose that
analyzing the characteristics of the learner is the first step.
They theorize that there are incompatibilities between the
typical school and atypical children. They organize the area'
of incompatibilities into five major categories: poverty_,

culture, language, mobility, and perceptions. Having worked
closely with Cgrdenas and Cfirdenas during the 'formulation of
their theory, this writer suggests that schools review each one
of these categories by taking three steps: (1) Analyze the

problem. (2) Determine the attitudinal position that must be
developed. (3) Determine the skills that will be necessary for
responding positively to the incompatibilities. A.

11

The following eXamples are offered as a possible friimework--
a schema--for designing appropriate education responses.

overt5r,

X. Analysis of the Problem: Poverty increases serious
health problems. Poor people disbipate more of their energies in
meeting survival needs. The brain is encased in a body. If the
body,is sick or hungry, this will affect the learning process,
PoorFchildren may have different life experiences. Poor children
moy have different language experiences.
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II. Attitudinal Positions to Develop: Become sensitive to
the physical and academic effects of-poverty. Undestand that
the life experiences of poor children may be tiffereat* but are .

not necessarily bad. Understand that the language exp iences of
poor children pay be different, but they do have a langu ge.

III: Skills to Develop: Be able to diagnose non-instruc
tional needs: i.e. nutritional problems, dental problems, etc.
Be able to serve the total child. What Agencies can we refer
his family to for help? Help parsnts see school as a positive
experience by involving them meaningfully. Become familiar with
and sensitive to the life and language experiences of the students
in order.to build learning from this point.

culture

I. Analysis ofthe Problem: The traditional school values
conformity and acculturation. The traditional school does not
recognize the beauty of cultural diversity. The selool that
wants to change often does not know how to provide cultural rein-

, forcement.

II. Attitudinal Positions to Develop: Be sensitive to the
deep and formal culture of the students. Develop an appreciation
for cultural diversity.

III. Skills to Develop: Know how to reinforce the home
culture. Know how to adapt curriculum materials to make them
more relevant. Know how to build curriculum based on the child's
life and language experiences. Know how to'involve the parents
in the education experience.

'language

,I. Analysis of the Problem: 'The traditi6nal school does
not consider Spanish a valid medium for instruction. There are
insufficient numbers of teachers who have had the preparation
necessary to teach in Spanish. Spanishis taught only as a
foreign language. There are insufficient curriculum materials
for teaching children basic content in Spanish.

II. Attitudinal Positions to Develop: Recognize that "Ail-.
dren learn better througti their native language. Recognize the
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c

implications for the relationship betioten language and culture.
Develop a positive attitude toward bilingualism. Develop a posi-
tive attitude toward the child's home language (verdCular).

III. Skills to Develop: Understand the characteristics of
the nature of language, language acquisition, and language varie-
ties. Develop the ability to speak and teach in the two languages
--Spanish and English. Learn the techniques for developing bilin-
gualism in the students.

mobility

I. Analysis of the Problem: There are children who, with
their parents, engage in seasonal migrant agricultural labor and
whose school attendance is, therefote,, irregular. There are,
children who move often within a city or a school district because
of economic circumstances. Mobility of this nature interrupts
the usual sequence of school instruction.

II. Attitudinal Positions to Develop: Develop a sensitivity
to the negative effects of mobility. )

III. Skills to Develop: Ability to individualize instruc-
tion through diagnostielprescriptive teaching. Ability to

'organize the curricula in a hierarchical arrangement, i.e. gross
to fine. Ability to teach process skills through relevant
content, i.e. experience-based. Ability to turn the migrant
experience into a positive learning experience.

perceptions,

I. Analysis of the Problem: Schools view the Spanish-
"speaking, Mexican-Americv chip as culturally.and linguistically
deficient. Teachers dolaot.know how to teach Spanish- speaking
children and often regard them as a problem. Mexican-American
parents do not always view schools as being meaningful and worth-
while for their children. Zpanish-speaking children oftenodevelop
a negative self-concept.

II. Attitudinal Positions to Develop: Develop a sensitivity
to the school practices, that alienate our Spanish-speaking chil-
dren and their lohrents. Be willing to change these alienation
practices. Utliderstana the relationship between academic success
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an motivation. Understand and accept one's sUf as a prerequi-'
si e to accepting others.

III: Skills to Develop: Ability to promote the positive

pen 1 giaage, methods, and the currtcu-
elf-concept of.all childrenirl .fudin the involvement of
ar ts. Ability to use the

. um appropriate to he each learner be successful.

Having wirked as a teacher, supervisor, and a director of
1

bilingual/bicultural education programs, this writer proposes

t

that one of the underlying Causes of the educational failure of
Spanish speaking Children in the U.S. is inappropriate instruc-

t

tional decision-making. Central to the teaching-learning process
are the decisions that a teacher makes--'what level of reader a
student will read; what math group he will be placed in, etc.

%The basis for this decision-making is not always clear. Pedagog-
ically then, the crucial issue is to stake th'e appropriate match
or fit between the child's dominant language and the curriculum.
It is this writer's position that inappropitate instructional
decisions are made from the first day a SpAish-speaking child

.r
enters the first grade.

To illustrate this point: the sequence of the language arts
skills is listening, speaking, reading, and writing. English -

speaking children entering first grade are immediately placed
into the reading and writinelevels. For them, this 0 an appro-
piiate instructional decision for they have had five or six
years in which to develop the listening-speaking skills in
English. A Spanish-speaking child enters the first grade and is
placed at the identical level of.the English language arts pro-

c....r gram. 'the decision to place the Spanish-speaking child into the
reading and writing levels without the prerequisite oral language
ski.las is pedagogically unsoundan inappropriate instructional
decision. The frustration and failure that the child experiences
is then easily understood. The failure is compounded day-after-
day, yearrafter-year, until the student is forced to flee the
schools in an attempt to survive psychologically.

If, the school designed a good bilingual education program,
first grade children could enter an English language arts pro-
gram and a Spanish language.arts program at two different levels
the level appropriate to hie skill development in the two lan-
guages. The following models serve to illustrate this position.
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English Language Arts

Listening
+ 4,

Speaking

Reading //
+ /

Writing'

loglish Language Arts

Listening

Speaking

Reading

Writihg
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Spanish Language Alts
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English Speaker

Listening
+

Speaking

Reading

Writing

Spanish Language Arts

Listening

Speaking

> Reading

`Writing

Spanish Speaker
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Ask any teacher to name the most important area of the
curriculum-and he will more than likely say "reading." "It 184
probably,not an exaggeration ,po say that reading is one of the
Most basic subjects in the curriculum (12)." Yet, this writer
has seen so,many teachers, principals, and even language arts
supervisors who apparently do not see the relationship between 44

language and reading. Theoretically, they can name the language
arts skills in sequence, but in practice, they apparently cannot
see the implications of this theory for Spanish-speaking children.
It is not uncommon to find a principal or language arts super-
visor admoniashing the bilingual teacher of Spanish-dominant chtl-
drien to "Hiirry up and get those kids started in the basal reader."

As Peha (13) so aptly states, "As long as public schooksinsist
on assuming that all these (Spanish-speaking) children can be
treated as native speakers of English, and therefore are ready to
read in that language, teaching them to read will continue to be
a problem."

The responsibility of institutions of, higher education is
iar -ent: If we expect oul. teachers to become sensitive to the

needs of cultural) z and linguistically different learners, we must
preare them. If want teachers to make appropriate instruc-
tional decisions for each child, then we must help them develop
the skills to do thiq. Excellent teaching is a highly complex
process for which teachers have not been adequately prepared.

Finally, ....Le other serious question arises in teaching

Spanish-speqters. The bilingual teacher, referring to language
dialects, often asks: "What Spanish shall I teach?" This oues-
tion has already been answered if the teacher has internalized
the cardinal Principle of learning stated earlier--help the child
move from the known to the unknown. The answer is that we begin
instruction in the language dialect (vernacular) that the child
knows and uses. The important issue here is the acceptance of
the total child and the building of learning from this point.
Acceptance of the child's langudge aysits4Lhelps to foster a
positiee nelf-image which is crucial to hiS--tuture academic
success.

Summary and Conclusion

This paper has (1) identified the need for quality tilingual/
bicultural education programs in the U.S.; (2) described the
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typical dysfunctional responses made by the public schools when
Spanish is theinative language of the student; and (3) analyzed
the issues and posed some alternatives for making appropriate
instructional. decisions for Spanish-speaking children.

Many Issues were not within the scope of this paper: pre-
teacher education, in-service staff development proeessesi

parental roles and involvement, curricul4m acquisition/develop»
ment, research ankevaluation, and societal attitudes, All.of
these areas must be addressed in order to provide Spanish-speak-
ng children, and indeed, all children, with excellent teachers
and programs. Bilingual/bicultural education is gaining momentum
and financial support. Now 4.s the time to exert our concerted
efforts to make this challenging and exciting.task one that will 17

helpour children develop pride in their heritage, their language,
and themselves so that they may become assets to tHemaelves and
their country.
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a uage Teaching

Javier e. galicia gl5rnez

The DirecciSn General.de EducaciOn Extraescolar en el Medib

Indigene (DGEEMI) Centers for Social Integration are creating

materials and methods bated on the individual needs of the stu-

dents and the social, cultural, ard economic conditions of the

indigenous regions they serve. This paper presents a detailed

blueprint of the program in Eloxochit.gn, Oaxaca. Teaching mate-

rials and methods are bated on objects, sounds, and experiences

familiar to the students. Instruction begins in the indigenous

anguage, with Spanish introduced later. The program stresses the

portance of tht teachers' attitudes toward their students and'

th it profession: Instruction is adapted to individual learning

styles and pace. The mothcdology and materials are explained,

classroom situations and strategies for interaction are presented.
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The paper lists the teaching aids and classroom equipment used,

and describes their purpose and how they are employed. The paper

concludes by discussing the principles on which the Center's

approach is based and outlining the steps followed in designing

and implementing a course of study which,vill meet the students'

aptitudes and needs.
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Ensetianza del Lenguaje

javier e. galicia gOrgez

4'
I.

Todos astamus obligados a contribuir para el mejor desarrollo de
la educaciSn en nuestro pueblo, pero mgs cbligados estamos
aquellos qua miquirimos un compromiso con la sociedad para §ervii
de guia a las ganeracionas futuras. Qug mejor que-nuestra Direc-
el.& General de Educaci6n Extraescolar en al Medic. Ind/gene
(D.G.E.E.M.I.) Naga de su trabajo como parte medular la preocu-
paci6n por encontrar los mkodos que realmente seen aplicables a
nuestro medio y no s, concrete a tratar de imitar la aducaci6n
,de otros medios. El c. Jere de Departamento de Centros de Inte-
graciSn Social (C.I.S.) de la D.G.E.E.M.I. reune a elementos de
diversas regions de nuestro pass pare tratar de dasarrollar un
',tam mgtodo de anseaanza qua se adapte a las nacesidades del
lugar de trabajo, tomando cr. cuenta las condiciones socioecon6mi-
cas que a. al imperan. En forma breve, tratarg el tema relativo
a la enseftanza entre los diversos grupos indlgenas d, nuestra
patria.

Lo que presento primeru es una pequefta aportaci6n de acuerdo i

con los cursos que tuvimos pars. iniciar el cambio en los C.I.S.
i

Creo que pare major valorar dichos cambios son.nacesarias las
I

experien_ias de tolos los demgs profesores que, como yo, iniciamos ,

la aplicaci6n de la reforms que tan urgentemente nos hace falta.

, .
1

Empezarg por la organizaciOn le los grupos. Algunos de los
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requisitos son los siguientes:

a) Tener de '14 a 17 aftos de odaa.
b) Hablar un idioma indigene.
c) Ser indigene.
4) Tener interes por aprender.
e) Ser de condici6n dcondmicamente baja.

Una vez que contamos con el alumnado, se les agrupa segGn el
registro de inscripci6n. Cada grupono debe sobrepasar de A
alumnos de diferentes edades cronol6gicas y niveles de escolari-
dad. El maestro debe hacer una evaluaci6n de cada componente de
su g:upo para poder planar la debida enseaanza individual y pa7,
cclocar a cads alumno en uno de los tres niveles que se explican
a centinuacidn:,

Nivel Basico: Comprende Is capacitaci6n initial del espanol
oral y de la lecture y escritura.

Nivel Medio: Tiene mucho Tads habilidades que en el Nivel
sobre todo de expresi6n, lecture y la aplicaci6n de cow-

' cimientos qbe le saran dtiles durante toda su vide.

Nivel Avanzado: Este nivel implica en si la ampliaciOn de
las habilidades del Nivel Medio, sobre todo en su aplicaci6n.

La capacitaci6n de los alumnos en estos niveles se hace haste
que el alumno domine'todos los objetivos avanzando a su propio
ritmo.

Cuando el alumno ya est& situado en determinado nivel, debe..
mos ver que la primera impresiem que tiene es buena, pare que nos
tenga confianza, que se sienta en familia, y que comprenda que 61
es una persona como cualquier otra y que, si se lo propone, puede
llegar a obtener todo. Hay que aprovechar al miximo el terreno
que estamr.3 preparando. Debemos quitarle el complejo de inferio-
ridad que tune y crae ze ha venido transmitiendo de generacidn a
generaciOn, 6bido a la sojuzgaciOn que han sufrido todos los
indigenes por parte del mestizo y pigs del hombre blanco. Estes
orientaciones se dan ccnstantemente durante todo el curso y no
solamente dentro de un aula sino en forma informal ocupando
pasillos, cenchas, etc.
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Un profesor puede saber muchas tgcnicas para la ensefanza,
Pero no es el saber 10 que harg que un alumno,aprenda, Ono la
aplicaci6n correcta de dichan tknicas. En nuestras escuelas
4ebemos tener en cuenta la individualizaci6n porque cada alumno
'tiende a reaccionar en forma diferente ante una misma situaci6n.
Como consecuencia es necesario expilcar en forma diferente un
mismo tema.

Lo que tratamos de hater en los C.I.S. es que tanto el pro -
fesor como el programa estgn siempre en funci6n del alumno y no
como se'ha hecho tradicionalmente que\el profesor y el alumno

'enen
funci6n del programa. Esto 10 podemos lograr solameute

'e forma individualizada en donde cada alumno avance a su propio
ritmo, a la medida de sus esfuerzos poniendo en juego los recursos
de su personalidad, y no al ritmo que le imponga el profesor. El
profesor debe conocer el modo de aprender de cads alumno, guiarlo,
tratar'de ser un compaftero mgs, con una Roca rags de experiencia;

Debemos tomer en cuenta que el alumno, cuando llega, tiene la
necesidad de aprender ciertos conocimientos que le permitirgn
satisfacer otrai necesidades. Ya cuenta con ciertas experiencias;
solamente le have falta aprender los simbolos para pager represen-
tar las experiencias adquiridas.

Ya sabemos que en el Nivel Blsico los alumnos no saben leer
ni escribir o saben una que otra letra, y que muchos no hablan el
idioma oficial. '&1tonces el profesor dare saber hablar el idioma
naterno de los alumnos o ser muy hgbil pare hacerse entender. La
ventaja de hablar el idioma indtgena es que el alumno toma mgs
confianza en el profesor y no lo ve como a un extraao.

Yo me vat de sonidos o fonemas que se oyen en el medio en
que se desarrolla el alumno, presentando primero los dibujos de
personastanimales y cosas que emitert sbnidos.para que el alumno
diga si los conoce, origingndose un juego para ver quien emite
mejor dichos sonidos. Todos participan.°

Se inician ejercicios para aprender la letra script. Se
representan las acciones que realizan cada una de las personas,
animales y cosas.
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Eiemplos:

HUASTECO MIXTECO TOTONACO

AL

Enseilanza del Lenguaje

NEXICA MAZATECO1:SPAHOL

tgele suchi candes "cquichpil ti

.

senor fnic Belo chixc6 taagat she
senora fishun beta pascat sihuatl .choh
abuelito man Ho chixc6 tatita naishchg
caballo bichim cuayu cehuayo cahuayo nashf
gato mishi bilu. mitzi miston chit6
perro pfc6 fna chichi itzouinti nafi

burro burro menu'" ashno burro burro
gallo coshol lii pullo plo go
gallina pilta Its shtila sihuapio sh6ndg

pag
abuelito
senora
nub
caballo

gato

perro
gallo
gallina

rat6n
vaca
rayo
cohete
grbol
puerta

grita en el Monte

tose
cansada
flora
relincha
quiere comer
maulZido en la noche

ii en la casa
enojado
ladra
aletea y canta
clueca
criando
despql de poner
chilla
muje
trueno
subs y truena
suena con el aire
se cierra fuerte

ouuuu
caj caj

a anal'
11111111111
prrrrr prrrrrrrrrr
miauuuuu miauuuuuuuu
miau miau miau
ffffffffffffffff
guau guau guau
plaf plaf quiquiriqui ,

clooc c"..aoc clooc ,

cloclocclocloc
cacaracacaaaa
110.1113.11111i11111

muuu muuu muuuuu
bunnntrunnnn
sssssssssspunnnti

ssscraccrrssscracssss
trassssss

Las lgminas para estos ejemplos pueden estar sofas o pegadms en
una sola tira y en una caja se enreda ditha tira para irla pasando
.conforms se necesite, pudigndose adelantar o regresar conlas
manijas que tiene a los lados.
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Tambian es muy importante ir conociendo el medio ambiente y
sus alrededores.

EJeaplo;

Nin euahuitl tlen color quipia
Este grbol qu6 color tiene

*Din miston tlen color quipia
este gato qu6 color tiene

quiPia color xoxoctic
tiene color vexde

quipia color castle
tiene color amarillo

Los alumnos dibujan y pintas.' Esto les gusta mucho y al
terminar etcriben su nombre en idioma indigene bajo la direccien
del.profesor.

Con esto iniciamos la escritura de los signos de acuerdo.a
los scnidos que identifica inmediatamente. Varios nidos escriben
er. el pizarr6n los signos de los sonidos que ya pueden identificar.
Luego unen sonidos pare oir como se oye cuando lo dice otro. Asi
se sigue haata que puede rtlecionar sonidos con nombres. Tambian
empezamos a hablar el espadol, ya que haste ahora saamente lo
hemos hecho con la lengua materna del, alumno. Para la practice
del espadol se emplean diglogos, ..odds participando, primero en el
idioma indigene y luego en el idioma espeol. Por ejemplo:

Buenos dfas seAr. Durmia bien?

Un poco mal, estaolgo dura
la cams,.

4.16 Nora es?

Son las ocho bores.

Yatlaca tlacatl. ocuchqui cuali?

- se pichintzin amo cuali, init
itla tlacuhuen nequic came.
tTlen Nora niqui?

Quequi chicueyi bores.

H2 dormido sin despertar toda -
la noche pero of que aullaban
los coyotes.

E onicochqui cuali onitemic
nochi llocuac onicac nequi,
otzatzialle nequi tahuani.'

De .ata mahera se sigue el dialogo, previamente escrito par el
profesor.

El alumno al ir aprendiendo a escribir, va ap end!..:ndo a leer
'y'luego empieza a tracer pequeflas frases, luego pequ dos textos
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fibres que el maestro va corrigiendo para desbuis empezar a tradu-
cir al espefiol. an pronto como el alumno empieza a leer, quiere
conocer fats y mAs. Es en ese moment° en que tiene que individua-

.

: As la enseianza y etamblin cuando el profesor conoce
mejor la forma de hacerse comprender 2or dicho alumno. Como el

grupo es heterogineo, para facilitar la individualizaciOn se,
pueden former otros grupos dentro del mismo grupo: parejas,
equzpos, grandes grupos. Estos se van formando cuando los alumnos.
que 10 integran tienen el mismo tipo de problems y se van lesinte-
grando conforme los alumnos vayan superando dicho problems.: Para
mejor control de los,alumnos utilici otro tipo de divjsiOn que
solamente yo conocia y fue

Nivel BAsico: bajo - medio - superior proximo al. medio. _6

Nivel Medio: bajo medio bajo medio medio alto - alto
proximo al avanzado (al terminar este, el alumno puede recibir el
Certificado de Educaciiin Primeria).

Nivel Avanzado: bajo.- medio - superior.

A los alumnos con lags 3 menos el mismo grado de cogocimientos
en,LAguaje, a la hora de tutoria los podia sacar mAs,fAcilmente
di los diferentes grupos. La manera pare identUicarlos er con

eolores que yo its 1:ando conforme el alumno superaba est
etapa.

Pudiera yo recomendar algunas cosas, pero solamente voy a
exoner la manera como trabaji con mis compafier)s. Como era un
teen r4mero de alumno;, elaboramos ud expedients personal, basfin-
donos en la psicotecnita pedsegica, y nos 'epartimos por igual el
t4tal de los,alumnos, sin escogerlos entre os cuatro profesores
lip Area. Le csa manera podiamos consultarn s para tratar de darle
sUuciem al problema.que se preseAara.

Los punt's que expusimos en el expediente de calla alumno
fu,:ron de La siguiPnte manera:

k

I. Datos Genrales (una sole vez)
If. Datos Somatico-Funcionale's (observaci6n mensual.)

rir. Datos Psicol6gicos (observaciOn contir,i't)

IV. Datos CocioecvamiCos y Biogrificos (observaci6n continua)
V. Datos Escolares (una sola vez)
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! ,

VI. 004paci6n del Tiempo Libre (observacidn regularmente
cotinua)

VII. General de Conducta -Oar Qu4? (observaci6n continua)
en* la escuela, en el aula, fuera del aula con el grupo,

durante los juegos, con otros maestros (materias, talle
res, de strvicio),,en la calla, y en otras activdades
extracurriculares)

El aula que se ocupa debe ester debidamente equipada ya que
esto juega un papel Buy importante en la transformaci6n que esta-
mos rea4zando. El aula laboratorio fue integrada de la siguiente
manera, organizIndola a mi criterios

1. Fichero.

1

.,

2. iccionario de Pared.

3. Lecturas (diversos libros
rfvistas).

4. Juegos de palabra (para

form= oraciones n e].

franel6grafo).

5. Mgquina de escribir.

6. Mesa de dados (jn.,go

gramatical).

Juego de ortograffa (tints
con palabras).

8. Meoas paru juegos, pintura,
impresi6n de hojas en
mime6grafo.

9. MIAs individuales (tracer
tcxtos libfes o fichas).

1

10. Trabajos de los alumnos

(textos, cuentos, poesf as,
etc.).

11. Grgficas (de,evaluacidn).

12. Programa (gufa sugerida) .

13. Libros de consulta (diver-
sos).

14. Mesa para fichas o plgti-
cas con el profesor, y
para el prlrector.

15. PizarrOn (diversos traba-
jos o colocacidn de pan-

.

talla pars proyeccidn y
franel6grafo).

16. Diversos materiales (pro-
,

yector, lgminas, pinturas,
pinceles, mime6grafo, etc.).

17. Abecedario tetra script,
maydsculas imindseulas.
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Ahora voy a hablar de cadet uno de los materiales:

1. ,FICHERO. Es una caja con varios compartinientob en donde
se colocan fichas de trabajo que el alumna va contestando en su
cuadern6. Estas tienen una secuencia de acuerdo a los pantos del
programa. Cuando un alumno tiene un problema con alguna ficha, se
.investiga y si este ocurre por falta de claridad en la explicaci6n,
entonces se le cambia, procurando siempre que estas fichas sean
elabcradas eon mucho cuidado para evitar que sean demasiado dirt-
ciles o demasiado fgciles. Para buscar la secuencia, es necesario
conocer el programa. Vamos a suponer qoe tenemos el punto 71;
calla punto puede tener muchas fichas, st.gn el alumno de que se

trate. Por ejemplo, supongamos que el punto (1 tiene 71a, 71b,
Tic, Tld, Tie. Si un alumna dice que ya sabe el punto 71, no es
necesario que Lao dichas fichas; solo hay que comprobar que
efectivamente lo sabe. Mks si a6n le falta un pequeflo refuerzo,
entonces se elabora una ficha especial para 61. Pero si hay otro
punto que a6n con estas fichas no domina, entonces es necesario
ver cual es su problema, consulter su expediente personal, hater
otro tipo de ficha, haste, que se vea rapueda dominar dicho
punto.

2. DICCIONARIO DE PARED. Enuna table, rectangular se cuel-
gan Fiequenas cajas y tabletas de papal en blanco can las letras
del abecedbrio en calla una respectixamente. En otro extremo de la
taiga se coloca una caja grande conteniendo tarjetas en blanco.
Si un alumno al leer encuentra una.palabra quo no comprende, va a
las hojas y busca la que tenga is initial con que empieza la
palabra buz-Cada. Ci ya ester apuntada, busca la tarjeta en la
cajita currespondiente y se da cuenta de lo que se trata. Mgs
si am no ha lido apuntada, entonces sacs una tarjeta en blanco,
investiga lo que signifies y lo anota en dicha tarjeta, ilustrgn-
dola con un dibup.o recorte y pone su nombre como investigador y
la fecha. Despu6s apunta la palabra investigada en la hoja
correapondieite para evitar repeticicnes. As el alumno grays
mejor el signfticado d4 la palabra, aprende a user el diccionario
o sinvestipr.por otra fuente, se da cuenta de que investigando
se puede aprender mtis, aprende a ordeLat las cocas= practica la
letra, siente que es tornado en cueata y apx,nde a valerse por si

iao.
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3. LECTURAS (diversos libros y revistas). Se deben tener
diversos materiales de lecturas que agraden a Ids alumnos. El
profesor debe escogerlos cuidadosamente para que no decaiga el
inter6s en leer.

h. JUEGOS DE PALABRAS, Se escriben palabras que tengan
diferentes.funciones gramaticales. El alumno debe colocarlas.en
el franel6grafo, tratando de formar una oraci6n correcta. Por
ejemplo:

Ellperro blanco ladra en el patio [ de [miT casa .

5. MAQUINA DE ESCRIBIR. El alumno aprende a usarla y a
mecanografial res cUentos 0 textos libres. etc.

6. MESA DE DADOS. En una cartulina se anotan una serie de
signs anaoles el nignificado de la funci6n gramatical que repre.
serttan. Estos MiSOrS signos se escriben en unos dados de tamafto
regular. Este es otro medio para que el alumno forme oraciones.

CARTULTNA J DADOS

SIGNOS SIGNIFICADO I

L ARTICULOS (Todos),

NOMBRES (Todos)

ADJETIVOS-(Todos)

ADNERBIOS (Parte)

VERBOS (La mayorIa)
PRONOMBRES

CONJUNCION

--) PREPOSICIONES DIRECCIONALES

C) PREPOSICIONES LOCATIVAS

PREPOSICIONES LINITADORES

Ell4PUEST°S.'11

I__ 0 A
EL CABALLO (MERE CORRER IIASTA ALLA.

3

1 8 :I



176 Ensehanza del. Lenguaje

7. MECO DE CATOGEAFIA. Es una cartulina por la que se
insertan tire's con palabras segn sea la letr que se requiere
aprender. Dicha letra se cubre con una part de la misma cartu-
lina y el alumno trata de decir si es corr como 61 lo escribi6
y luego hala la tira para ver si efectitvamente sti bien, ejemplo:

LAI
E J A

friA C A

BURRO

ABEJAI

V A C A

8. MESA. Se usan pars juegos, pint49i;kpresi6n de hojas
en mime6grafo

9. 1ILLAZ INDIVIDUALES. Los alumnos las usan para hater
textos libres 0 fichas.

10. TBABAJOS DE LOS ALUMNOS. Es una especie de peri6dico
mural dentro del aula, en aonde los alumnos colocan sus trabajos
para que o.ras alumnos puedan verlos. Estos trabajos pueden ser
textos, caenpos, poesfas, etc.

11. GRAFICAS DE EVALUACION. Estas estIn a la vista de todos.
No s6lo se snots el progre..o de cada alumno sino que tambil
para lleva cuenta de las tareas que cada 1.40 ha completa o.

hill 146. hi h8 h9 II 51MEM
ELEA= BETANZO8 TERAN X 111111111 AE110111 xiilila3
JUAN SANCHEZ LOPEZ ENI Ammo x Km

2. PROGEAMk_(ufa sugerida): El alumno debe conocer el pro-
grama que se le tiene marcado, pero no para que forzosamente tenga
que seguirlo en ftameracAn corrida. Ll por su cuenta puede reali-
zar uno o varios puntos sin,que el profesor tenga que indicarle
que lo hags. Luego ic hacc la comprobaci6a. Cabe sclarar que
dicha gufa ha sufrido muchao reforilas deiacuerdb con las experied-
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cias que aportaron los diferentes profesores de los C.I.S. durante
un curso escolar. . . ,

.13. LIBROS DE CONSULTA. Estos tienen que ester relacionados
con las fiches que hays o con la gufa programtica.

14. NESA (para fiches, plfiticas con el pr fesor o.para poner

el proyector).
. .

.

15. PIZARRON. Se usa para diisersos trabajos, ya seen escri-
turas de los al os, colocaci6n de pantalla pare proyecci6n,
franelOgrafo, et _-------

16. DIVERCOS MA IALES. EA un mueble en el que se colocan
materiales tales com , proyector, liminaso,papel crep6, papel
lustre, resistol, p' turas, pinceles, mime6grafo, etc.

ii. ABECEDARIO LETRA SCRIPT (may6sculaS y min4sculas). "irve

de ejemplo pare todos los alumnos con el fin de que siempre utili-
cen este tipo de letra.

Notes que pueden ser aplicadas en la Reforms Educative
que se est6 llevando a cabo en los Centroa de Integraci6n
Social

Afirmaremos lo que decfa Locke: "Yo no dudo de que una de las
rezones la que la mayorla de los nidos se abandonan a vanes
diversiones y emplean todo su tiempo en tonterlas, es porque hen
visto que los adultos despreciaban su curiosidad y no prestaban
ninguna atenci6n a sus problemas. Los dos deseos de la action
humane son el deseo y la capacidad de prever. Si pod6is prever
que el nidiA, mAstra aleuna determinada, valorlzala al
m6ximo y Ervete de la misma COMP de un medio para promover su
actividad, haciendo que en 61 nazca el deseo de aplicarse en
algo."

James no dice en suc6lebre afirmaci6n "Nosotros no
vivimos para pensar, sino que pensamos pare vivir."

Una ordenadalconstrucciOnhstem6tica se encuentra en John
Dc.e/, quien tomul6 4:n claridad su principio fundamental: "Lo

que Conotituye la unidad de la conducta de un ser no es la
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sensanign ni la reacci6n, sino una sintesis de ambas que denomina-
mos funcional, es decir, un acto adaptado."

La psicologia funcional se base determinadas 1#yes, y
Claparede las muestra con agudeza.. E en sobreentendidas

en todos los sistemas llamados dinfimic s:

1. Cada necesidad tiendelt provocar unas reacciones adecua-
.

das pars. satisfacerla.

2. El desarrollo de la villa mental es proporcional a la
diversidad existent* entre las necesidades y los medios para
satisfacerlas.

3. El individuo Loma conciencia de un raloceso, de una rela-

cign, de un objeto, mis lentamente cuando mg su conducta se ha
servido del mismo, automgtica e inconnientem nte.

4. Cada necesidad que, por su naturale a, corre el riesgo de
no ser.satisfecha inmediatamente, se manifiest& con anticipacrOn.

, .

5. Cada conducta estg determinada por un intergs.

6. En nada instante un organismo actga en la direccign de su
mayor intergs.

T. Cada necesidad tiende a reproducir las reacciones o
situaciones clue, le Mean sido anteriormente favorables y a repdtir-
las: conducta que, en circunstancias oportunas, ya ha obtenido
exit°.

8. Cuando lasituaciOn es nueva hasty el extremo de no evo
car ninguna asociaci6n por analogia, o cuando la repetacign de una
conducta, que result6 eficaz en el pasado, falla, la necesidad
pone en prictica una aerie de reacciones de bdsqueda.

9. 9. Cuando el equilibrio perturbado no puede restablecerse

por medio de una reaccien adecuada, se compensa con una reaccign
antaggnica.de la ddsviacign en qua ha incurrido.

10. En cads instante de su desarrollo un ser viviente consti-
tuye una unidad funcional, lo coal signlfica que sus capacidades

'de reaccign son adecuadas a'sus necesidades.

8 fi
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Tomblin en el aprendizaje podemos decir lo

1: La inteligencia esti dotada de un didamismo propio y,.por
lo consiguiente, el aprendizaje nace del interior.

2. El aprendizaje es una operaciSn libre, subjetiva y per-
sonal: el alumno es qaien desempefte el papel principal en su
instruction.

-.22
3. El maestro ejerce una casualidad auxiliar qte actal

sobre todo, sobre las fuerzas que pueden facilitar la action de la
inteligencia y he in voluntad, es decir, sobre le motivaci6n.

Ante in resoluci6n de un problema, cads individuo reacciona
en forma distinta ante un mismo estimulo, tanto si este consiste
en un programa, en lin grupo, en un ambiente, en una discipline. A
pesar de que estos factores pueden considerarsesomc favorables o
desfavorables, constituyen, no obstante, las conditions de la

factividad educative, que es variable, ya que depende de las dife-
rencias individuates. Dichas diferencias comportan unas conse-
cuencias pedag6gicas qtte se resumen en in aspiraci6n de individua-
lizar-la enseflanza.

f,

En los C.I.S. se encuentran j6venes que tienen que ser tra-
tados en forma individual y colectivat individual de acuerdo al
inters y capacidad de cada uno y colectiva en relacitin con is
soCiabilidad de acuerdo A un interes general. Por lo micmo dire -
mos que uno de Ics sistemas de enseftanza que quiere romper con lo
traditional, es is enseftanza individaslizada, Pero sin olvidar lo
social. Entendlendose por trabajn individualized° "AL CONJUNTO DE
PROCEDIMIENTOS QUE PERMITEN A CADA UNO DAR SU MAXIMO RENDIMIENTO Y
PONER EN MARCHA TODOS LOS RECURSOS DE LA PROPIA PERSONALIDAD."
Este tipo de organizaciOn tiende a desarrollar el sentido de res-
ponsabilidad y el espritu de solidaridad, procurando al mismo
tiempo que se convierta en colectivo el trabajo y las actividades
en las que los alumnos puedan diferir legitimamente entre si,

El programa queda subdividido en unidadcs y por consiguiente
se puede proyectar el sentido en que se va a laborer de acuerdo a

intereses de cada uno de los alumnos. Dicha subdivisi6n debe
s muy cuidadosa con el fin de que ofrezca posibilidades de tra-
bajo. Es p .ciao, ademis, que se disponga de una hoja guia que
indique el deber de acuerdo con tres niveles de habilidad, que de
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las directrices a los educandos y que prevea el trabajo a desarro-
12ar en grupo.

Las ventajas de subdividir en unidades al programa pare la
individualizaci6n de la enseiianza son: (1) El tema se subdivide
mejor,segdn tres grados de dificultad. (2) Puede asignarse tra-
bajo suplementario pare ayudar a los que ticnen problema y enri-
quicer el programs, de Ics avanzados. (3) Las tres cuartas partes
estgn dedicadas al trabajo individualizado, bajo la direcci6n del
maestro. (4) La motivaci6n se hace mgs fuerte, ya que el alumno
ve que se le asignan unos fines que estgu a su alcance. (5) El
esfuerzo que se exige es de acuerdo a las capacidades de los alum-
nos y se lleva a Cabo en una ateisfera de amistad.

-------

Dgbemos guiar a los alumnoa a fin de que tepgan el espIritu
de solidaridad, de responsabilidad, de iniciative, con la ambiciOn

li
de star a la enset a UG aspects, de vide real, ilsistiendo espe-
cialmente en la e cXaci6n de la libertad. De e4amanera es, al
mismo tiempo,p4to o de enseanza, de estudio y de vide.

(4e
El plan'para e*e trabajo es un problema que se presenta a la

inteligeLcia y al ve se dedica el mgximo esfuerzo con el fin de
lleVarlo a unaeituaci6n normal, teniendo tambiSn en cuenta que
si se prdyectaibien, este traba`ju asegura la aplicaci6n de los
siguientes pripcipios:' (1) La continuidad de los conocimientos;
(2) la educaoi6n, cuyo centro es el alumno, o m4todo activo; (3)
la exigencia de la motivaci6n, del interes, de la necesidad,
debiendo el plan ester dictado desde dentro; (4) el aprendizaje
considerado como la persecuci6n de un fin; (5) la necesidad de la
actitud-problema que reorganize la experiencia; (6) la necesidad
de desarrollar socialmente al alumno a travets del culto de la
soliduridad; (T) la existencia Y la exigencia de las diferencias
imiividuales,

Las etapas en las que se realize este proyecto de trabajo 0
plan on come slew::

1. Deccubrimiento do una situaci6n. El maestro ayuda a ver
el problema, sugiere mg.; voycct:Js, ayuda a lo* alumnos a sensibi-
lizarse.

2. Derinici6n nnrmulaeV-In n determinatsiAn del proyoeto con

el fin de alcanzar. El maestro ayuda siempre a lcs alumnos
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teniendo en cuenta que 31.1 misi6n, en este rase, es suscitar senti-

'lentos de solidaridad y de uni6n de esfuerzo.

3. Ozganizaci6n del Plan. El maestro no dice lo que debe
hacerse, sino hace comprender la necesidad del Plan, dirige
preguntas, induce a reflexionar.

4. Realizacign del Plan. El maestro observe el orden de
desarrollo.

181

5. Juicio de los resultados. El maestro indUCe al alumno a
juzgar si ha habido o no proir6so.

6. Satisfaccign o descontento_por el gxito de los proyectos
y el resultado alcanzado. El maestro demuestra que el resultado
debe servir para un proyecto pr6ximo. /

04k..
Otras etapas dentro de las.unidades de trabajo son las

siguientes: (1) La exploraeL6n, que el educador 11,va a cabo pare
conocer, ante todo, el aprendizaje escolar de sus alumnos y para .

.

descubrir cuiles de ftllos precisan ayudaiu6(2) La presentaci6n
consiste en la elaboraci6n de un plAn es mgtico y sintgtiCo de
las unidades de trabajo; pero, en vez de ser realizado por el
maestro, se forma a travgs de una libre y animada conversaci6n, en
-ita'q e se discuten lap preguntas de 'los alumnos. El educador

:
corr e los errores observados en la etapa anterior y allana las

idifi ultades iniciales. (3) La asimilacign es la fundamental y,su
misign es la de aspgurar el 'ominio de los conooimientos et las
unidades. Se resume en un perfodo de estudi directo, durente el
cual los alumnos tratajan por su cuenta o en grupo, recogiendo el
material y consultando manuales y libros de informaci6n. (4)

Tambign puede haber un momento do organizaeign general en:la que
se hace un sumario y una sfntesis ordcnada de las nociones adqui-
rides. Individualmente o en pequefios grupos, sin libro, los

alumnos discuten/comparan, coordinan y elaboran.
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Prepaticion de Materiales de Lectura:

Experiencia (de los Navajos)

en la Escuei Rock Point

wayne holm

Para los Ngvajos de boy dia, las alterpativas educativas son

cabales: o Bien los ngvajos, como individuos, sergn asimilados

par "la escuela," o los ngvajos como grupo'asimilargn "la

escuela."

Este escrito se refiere a los esNerz.ds del Rock Point Commu-

nity School para desarrollar "una educaciSn ngvaja de excelencia."
41,

La alfabetizaciSn inicial en navajo es vista como el punto de .

partida esencial y como un componente indispensable para la odu-

caci6n ngvaja de excelencia. Lmnlvajos, afgstunadamente, han

tenido ortografa prgetica desde los atimos 35 adios. La escuela

ha ten* que desarrollar sus propios materiales de alfabetizaci6n

inicial que, aunque imperfectos, no son an inapropiados como los

_slat eriales_existentAs-de
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rare aquelles que desean denaterder la alfabetizaci6n inicial

en nivejo; el *ter sefiala los beuefWos psiool6gicos, socio-

,

econ6mieils y politicos de la alfabetizaeitin inicial.

riscute los m3dos de abordar"la enseffanza de lecture y las

teoriaz del proceso de lecture preparstoria 7 su aprendizaje. Sin

embargo, el autor note que an el dosconoee cFmo uuo lee , e6mo

se aprende a leer. De todos modtg, Ica !linos ne"vajos aprenden no

solo a leer sino que aprenden a leer mur Bien, a pesa oe,que los

materiales usados son bastante itsperfeetos..

Si existiese unkeducaogn n aja cacelente, deberlamos pacer

use de todo lo que esti a nuestro alcanee; de la nueva

tica, de la nuevatiosicologia y de la nueva corrieate de anglisie

relative a la lecture. No debows desconfiar ea nuestro sentido

comdn.

El autor concluye diciendo que el plaza es corto panties

comunidades nivajas, eomo tambiin lo es pareotras eomunidades

indigenes de las Amiricas. A menos que dentro de este deceo se'
4r,

desarrolle en las comunidades nivejas un program viable de alto,-
»

betizaci6n, la edueeci6n.bilinele no sera una opei& real pars las

comunidades nivajas en los as dt1 kigeenio de 1980.
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The Development of Reading Materials:
The Rock Point (Navajo) Experience

mmynelohm

r,

Almost four Sears ago, the monolingual Navajo School Board at
Rock Point, Arizona unde'rtook initial negotiatiOns to "contract°
to operate the federal school at Rock Point. In thetensuing
months, the Board was asked (among many other things) to formulate
an explicit written statement of their "educational philosophy."
Their formulation, as it was phrased into English, was that they
hoped to develop and conduct a program of "quality Navajo eduea-
tion"'tor the elementary schoolchildren of Rock Point through .

community controls

Quality Navajo education is a facie phrase, much easier to
say than to realize. But for Navajos today, the education alter-
natives are rather stark: Either Navajoe, as individuals, will
be assimilated by the school or Navajos, as communities and as a
people, will assimilate the school. Our efforts tp develop pro-
grams of quality Navajo education, such as the program of initial -
liteyacy -in- Navajo, have resulted and will result in relatively
"crude" initial programs. We dannot be content with these; we
must continue working to improve the quality of these programs.
.An insistence on quality must not bb used as an excuse to forego
efforts to develop Nstala education programs; an insistence on
Navajo must not be used as an excuse to forego efforts to develop
Quality education programs.
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This paper attempts to discuss the use of expertise from
other disciplines in the development of initial-reading materials
for Indian children. For brevity's sake, no mention has been made
of the esseAtially sociopolitical context of biliteracy, of
specific curriculum developments, and of specific examples of
material development. It is hoped that the Rock Point Navajo
experience would speak to the condition of other Indian communi-
ties in the Americas.,

An Orthography
-

The Navajo are fortunate, among Indian tribes in the United
States, in having had a practical orthography for the last three-
and-a-half decades. It is the early, largely unused, materials
of Robert Young (an Anglo) and William Morgan (a Navajo) that made
possible the initial-literacy-in-Navajo programs of the late 60's.
Other tribes, not so fortunate, are still working on, or fighting.
about,,the orthography.

There have been a number of rather extensive papers in
English on the development of orthographies in the last two
decades (1). The Czech linguist Vachek (2) sees an orthography as
an attempt to represent both sound and meaning. The phonemic
aspect of orthography is based on a principle, same sound--same
symbol; the morphemic aspect is based on a principle, same mean-
ingsame symbols. Implicit in the dual role of an orthography is
the 'tonsequence that no orthography can represent both sound and
meaning consistently. Any re41 orthography is an elaborate set of
compromises between the two piinciples.

We have had, in the U. S. and Canada, a relatively long
tradition of the transcription of texts from Indian languages.
But by non:Indians for non-Indian purposes. As a result, most
linguists tended to assume that their phoneme inventory of a given
Indian languagb was the orthography. But a technical orthography,
for use by non-native speakers, must attend only to linguistic
factors. A practical orthography, for use by native speakers,
must attend not only to (sometimes different) linguistic factors
but also to (sometimes conflicting) sociopolitical, typographic,
economic, and pedagogical factors.

Venezky has suggested that two different orthographies might
be used for beginning and for advanced readers (3). Beginning
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readers might learn to read morjeffectively with a more fully
marked, more phonemic, orthography. Advanced readers might learn
to read more efficiently with a less fully marked, more morpho-
phonemic, more morphemic, orthography. And indeed many world
languages dO make use of more fully marked orthographies for
children.
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Orthographies are important. But their importance can be ,
overestimated. Oudschinsky has suggested that children can be
taught to read from some rather "poor" orthographies--if the
"inconsistencies" of the orthography are taken into account in the
preparation of initial reading materials (h).

The Reading Approach

Early efforts to teach reading-in-Navajo to middle-grade
children soon convinced us that a more analytic approach might be
more successful than a more synthetic approach. Certain charac-
teristics of Navajo word structure and of Navajo orthography
served to strengthen this conviction.

The earlier efforts to liapply" linguistics to the teaching of
reading in the U. S. were essentially analytic. Bloomfield
attempted to exploit the grapheme-phoneme correspondences inherent
in the spelling of monosyllabic English words (5). Fries pointed
out contrasting "patterns" of sets :of graphemes and sets of phon-
emes (6). Chall, though not a linguist, concluded in her compre-
hensive study of the (to her) two basic approaches to reading that
"...the research from 1912 to 1965 indicates that the.code -emphasis
method...produces better results (tha the meaning-emphasis method
method], at least up to...the third grade (7).

But in the last few years, the arplication of computer tech-
nology, of concepts from the psychology of perception, information
theory, and psycholinguistics (as influenced by generative-
transformational grammar, and generative phonology), have all been
used to give us a much richer analysis of the complex act of
reading and have tended to be used to support more synthetic
approaches to initial reading instruction.

Goodman, in an influential paper, characterizes reading as a
"psycholinguistic guessing game (8)." A recent review by Morrison
summarizes Smith's presentation of similar views: "...a skilled...
reader practices a sophisticated art that gives him a statistical
hierarchy of options. He can always crop down in sophistication...
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...The model of simple sequential decoding can explain reading
only at its lowest and slowest levels...(9)." Kolers, in another
influentiil paper, contends that "reading is only incidentally
visual (10)."

But explicit or implicit in the new thinking about reading
is an acceptance that children (or beginning readers) and advanced
(usually adult) readers bring somewhat different abilities and
somewhat differenu strategies to.the act of reading.

Goddman sketches an attractive three-stage model of learning ,

to read. At the earliest, or lowest level, a child may be thought
of as sounding out letters, letter patterns, or word patterns,
saying these aloud, and deriving meaning from what he hears him-
self say (11). Smith is even more explicit:

The beginning reader...must deduce meaning from surface
structure. ...(thi.;) requires a maximum of visual infor-
mation. Since there is no prediction of what surface
structure will be, the novice reader is forced to'
analyze all the constituents of the surface representa-
tion in order to apply his syntactic skills....this is
a slow and laborious process that is almost certain to
result in a loss of comprehension (12).

Initial reading, then, is much more than just incidentally
visual. And it may be necessary to teach "simple sequential
decoding" if children are to be able to drop down to this lowest
and slowest level of reading when higher and faster levels don't
make sense.

Crudeness and Common Sense

Those Navajos who teach reading-in-Nav4o at Rock Point
learned to read Navajo and to teach only after
they began work at the school. Initial-lite acy materials have
been drafted, almost literally, nights and weekends. Teachers
have been, of klecessity, "crude," linguistically naive, and
relatively simple.

Most of the research of the last decade might lead one to.
ask, "So why develop such crude, linguistically naive, simple
programs?" And a number of linguists, along with overwhelming
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numbers of non-linguists, have asked just such questions.
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But recommendations that we should bypass initial - literacy
in- Navajo imply that better education programs are available.
But ohr own observations would suggest that most Reservation pro-
grams of instruction in English-as-a-foreign-language and reading-
in-English-as-a-foreign-language are in practice even cruder than
our program.

Those who advocate, on narrowly linguistic grounds, bypassing
initial-literacy-in-Navajo overlook the potential psychological,
socioeconomic, and looliticcl benefits of such programs (13). The
child is more secure in going to school in his own language. He
learns how to go to school. Knowing he can sound out anything
written in Navajo, even by "simple sequential decoding," gives
the child a sense of mastery he will not achieve until much later .

(if at all) in English. Hiring community people as teachers
brings jobs and money into the community. Navajo teachers give
the children (and the community) new role models. Navajo-language
schools afford parents and community leaders increased opportuni-4
ties to control their children's education.

It is as if we are being told, "Since you don't have a car,
you'd bast either walk or catch a ride with us." To which we
would say, "Perhaps a horse is best, for there are no roads where
we wish to go."

We are no longer convinced that speaking Navajo is a problem;
it is an asset. We know that the children of other poor and/or
rural Indian tribes who no longer speak their own languages do no
better in English-language schools than do our children. And that,
of late, our first and second graders are writing language experi-
ence stories and booklets in Navajo that would be the envy of any
middle classnsuburban Anglo school. Our real problem is that we
are not, despite our best efforts, as successful in teaching
English and reading-in-English in an essentially non-English-
speaking community.

With the new thinking about reading, there should be a new
humility about the correct way to teach reading-in-English to
non-English-speaking children in non-English language communities.
We know that most children do learn to read in most schools in
the world. And that, in all schools, some children do not learn
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to read, whatever the language, or orthography, or teaching
methods. We still know relatively little about how we read, or
how children learn to read. Given this situation, why not teach
Navajo children to read in Navajo - -if it works? We would contend
that Navajo children will learn to read and to read well from
relatively "crude" materials IF the learning-to-read program is
at least_tetsonably consistent and IF the children, their
teaehers, and their parents feel they are getting somewhere- -
i.e. that the children are learning, or will learn, to read.

The Use of Expertise

Time is running out for Navajo communities as it must be for
many if not most Indian-language communities in,the Americas. I
am convinced that unless viable literacy-in-Navajo programs are
not off the ground within this decade, biliteral education will
not be a real option for Navajo communities in the 801s.

If initial-literacy programs are to afford Navajo children
Quality Navajo education, we must make use of whatever we can
from the new linguistics, the new psychology, the new thinking
about reading. But we must be aware that there are differences
and conflicts and change within all the disciplines that inform
the study of reading. We must realize that we cannot be masters
of all these disciplines. But also that those within these
disciplines are seldom explicitly aware of the implications of
their studies for our situation: Teaching initial-literacy in
non-European languages by local community teachers-in-training in
isolated rural schools with home-made materials. Knowing our own
situations, we must not be afraid to trust our own common sense,
to observe closely what works and what does not. We must use the
available expertise; we must not allow ourselves, or our children,
to be used by that expertise.

There are now a small cadre of trained or partially trained
teachers of initial-literacy-in-Navajo. There are even fewer
specialists. If there is to be a quality Navajo language education
program, It will not be enough to train more Navajo literacy
teachers. These are the first-level people. But there must be a
secondary level of Navajo specialists: teacher-trainers, materials
and curriculum developers, program and school administrators. And
a tertiary level of Navajo academicians: linguists, psychologists,
mathematicians, social scientists, and educational theorists.

_ . . --------
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But none of this will come to pass if some schools in some
communities do not opt to become bilingual. The first steps are,
of necessity, political. If quality Navajo education is to become
a reality, knowledgeable educators and community leaders must be
prepared to "sin boldly" today: To begin new programs of-initial-
-literacy-in4avajo knowing it involves an open-ended commitment to
idProve and refine these programs as we go. H6zhj fideiikah Coo.
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Adapting Books for the Indian Community

luis modest) hernandez

As early as the 1930s, the Mexican Tarasce prpject demon«

strated that literacy in the native language facilitates literacy

in Spanish; however, not until 1964 was any official thought given

to developing educational programs based on native languages. The

National Technical Advisory Council on Education prepared educe.-

tional plans, programs, textbooks, and material, but developed

them without taking into consider.,tion the sociocultural and lin-

guistic characteristics of Mexico's many and varied indigenous

groUps. Thum, the personnel of the National Service of Cultural

Promoters and Bilingual Teachers are attempting to adapt the

materials to these characteristics. Some ethnic groups have

developed textbooks in the native language; where these are lack.

ing the teacher must develop his own materials. This paper

2
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describes a program for teaching reading and writing to first year

studelAs, and outlines the objectives to be achieved, both in the

langUage area and in the area of social and cultural conscious-
.

ness. The present program for the education of Indian populations

is characterized by being both biiiagual and bicultural. Bilin-

gual/bicultural education is considered the most effective means

of creating a dynamic relationship between the indigenous cultures

and the national culturo.



Adaptation de los Libros" de Texto al Medio Indigena

Luis modesto hernandez

Introducci6n

El Gobierno de nuestro pats se ha impuesto la terea de impulsar la
educaci6n y llevarla hasta los lugares ngs apartados del territo-
rio nkcional, en base a la politica educativa que sustenta, es
decii, alcanzar una liberacOn politica, econ6mica, social y cul-
tural. A traligs del Consejo National Tgcnico de EducaciOn, ha
formulado planes y programas de educeci6n, libros de texto gratui
tos y demgs nateriales de enseflanza. Estos nateriales hen lido
elaborados en forma muy generalizada, pues en su formulaci6n no se
tomaron en cuenta las caracterfsticas socioculturales y linefsti-
cas de la gran nultitud de grupos indfgenas que pueblan el suelo
mexicano. El cuerpo que formamos el personal, del Servicio Nacio-

nal de Promotores Culturales y Maestros Eilingfles, hemos procurado
der una educaci6n acorde a los intereses y necesidades del indf-
sena, adaptando el material de estudio conforme a sus caracterfs-
ticas sociolingalsticas.

Antecedentes

"En el aflo de 1939 y bajo la Presidencia del Sr. Gral. Lgzaro
Cgrdenas del Rio, se hizo un experimento que demostr6 ser la solu-
el& del problems de la educaci6n indfgena, mediante el proyecto
que propiamente se llam6 Proyecto Tarasco. Este se fundamenta es
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el principio de llevar a cabo is enseflanza a trav6s de is propia
lengua. La politica de la enseflanza habia sido enseflar is lengua

nacional antes de cualquier att.° conocimiento. El resultado era
que el indigena no aprendia ni el espaflol ni ninguna otra cosa.
Como en is escuela se empleaba finicamente el espaflol, el indio
debfa permanecer largo tiempo en ells, hasta que poco a poco
llegaba a veces a comprender lo que el maestro le decfa. Por lo,

general mucho antes de aprender el espaflol.el alumno se aburrfa o
se impacientaba de tener que ester largas horas sentado oyendo
hablar un idioma que no entendia. Tampoco tenfa medio de,saber
de que asf llegarfa a alcanzar algo que le compensase sus esfuer-
zos. Adn cuando se diese cuenta de que las personas educadas
gozan de grandes ventajas en is vida, creerfa 61 que era algo
imposible de realizar. Por otra parte, tenfa su milpa y su tra-
bajo y sabla que el provecho que le reportaba era inmediato e
indudable y preferfa volverse a ells.

Habfa tambign un factor psicol6gico que Jugaba un paiel muy
importante en este asunto. Tonto is actitud del personal docente
,en muchos casos, como la naturaleza del sistema en s1, admitfan
implicitamente una inferioridad del indio en lo tocante al nivel
mental de su lengua y sus costumbres. Por asf decirlo, la
escuela competfa con is tarea de modificar todo aquello que 61
conocfa y consideraba bueno.

El resultado dltimo de la insistencia en el use del espaflol
como dnico idioma de enseflanza es que todavia ,xiste el analfabe-
tismo en M6xico. Algunos pueblos considerabai que la escuela era
algo bueno pero fuera de su alcance, otros se demostr4ban indife-
rentes, y otros desgraciadamente se oponian a ella con'todas sus
fuerzas.

Al user una lengua native en is instrucci6n esoolar se pepu-
lariz6 el aprendizaje del espaftol. Una vez que el ind1gena sabfa
leer y escribir en su propia lengua, aprendfa el espaflol sin

m4ores,aificultades. La asistencia escolar aument6, los alumnos
permanecfan en las escuelas hasta terminar sa instrueci6n. Y se
demostr6 que el sager una lengua no impide el aprendizaje de otra,
y que mas bier, se aumenta la capacidad de comprensidn.

El Proyecto Tarasco se distingui6 por la preparaci6n cientf-
flea de su personal. Cont6 con la cooperaci6n activa o consultiva
de los mejores elementos de, la lingdfstica y la etnologfa, tanto
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mexicanos como algunos extrinjeros como el Dr. Mauricio Swadesh,
el Sr. Wigberto Jimgnez Moreno, y el Sr. Alfredo Barrera V6zquez.

Despugs de haberse llevado a cabo prIcticas demostrativas que
'fueron efectivas pare la educacign en el medio indfgena, no se
aplicaron debido a que cada Gobierno sustent6 su propia politica
educative, y no fUe sino haste el alio de 1964 que volvi6 a renacer
este inquietud con el entonces presidente de la Repgblica Lie.
Adolfo L6pez Mateos, siendo Ministro de Educacign Don Jaime Torres
Bodet.

Caiacterfsticas

Para realizar una labor que favorezca a nuestros conggneres,
no se puede user un idioms ajeno como lo es el espaBol. Debemos
ser indfgenas los que primeramente intervengamos en este cambio
social. Se han tornado en cuenta j6venes que dominan ambos idio-
has.' Al ingresar al servicio, por lo general ya han terminado la
instruccign primaria y/o secundaria. Al comenzar su trebajo cony.:
tindan prepargndose y ya muchos cuentan con sus estudios de maes-
tro de educacign primaria y algunos.la normal superior.

La educacign en el medio ±ndlgena presenta actualmente dos
caracterfsticas que,la distinguen: la de ser bilingUe y bicultu-
ral. Citando a la Profesora Evangelina Arana Osnaya podemos decir
que la educacign bilingIe

Es el aprovechamiento aximo d? dos lenguas, la materna
y la lengua nacional, como.mediosede ensefianza. Se con-
sidera Axiomatica que la lengua materna es esencial en
el inicio de la ensefianzeprimaria.. Se aumenta el use
del castellano, en la medida 'que se vaya dominando. Se
salsaa la lengua en forma oral, con los mgtodos especia-
les de la ensenanza de una segunda lengua, durante toda
la primaria.

La educacign.bicultural significa

Que se Loma en cuenta lioultura materna de los educin-
dos en la planeacign, tanto del contenido, como de los
mgtodos pedag6gicos de la educacign.
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Se logra un alto grado de participaci6n de la poblacibn
indigene en la terminaci6n de la educaciOn que reciben
sus hijos.

Por medio de la educaciOn bilingUe se logra mayor efica -
cia en la enseftanza primaria y mayor comunicaci6n con la
pobleci6n indigene.

Por medio de la educaciOn bicultural se ha logrado lo siguiente:

Al valorar, en vez de despreciar la culture materna delos
educandos, fstos obtienen mayor confianzaen si mismos y
se desarrollan sin desarraigarse de su ambiente.

Al conocer is culture national, podran defender sus inte-
reses y aprovechar los elementos culturales y las rela-

ciOnes edonfticas que lesbeneficien.

Al relacionar el contenido de la ensenanza primaria a
lop aspectos sociales y culturales de la poblaci6n indi-
gene, se logra mayor transferencia de la eduCaciOn esco-
lar a la vide active de la comunidad.

Al revalorar la culture indigent' serf posible aprovechar
aquellos elementos positivos que contribuyen a incremen
tar la riquezeoultural de la naci6n.

Al toper en cuenta la voiuntad de la comunidad se apro-
vecha la cohesi6n del grupo como medic, para iograr mayor
participaci6n de la poblaci6n indigene a la vide nacio-
nal.

Es importante,subrayar que no es objetivo de la enseftanza

bilingfle y bicultural el preserver en forma estftica las
culturaq de los grupos indigenes, ni aislarlos de los
beneficios de la ilida moderna. Al contrario, este ha
sido a menudo el resulted° de una educaci6n que no'toma
en cuenta las caracteristicas de la pobleci6n atendida,
ya que el indite de la deserci6n y el bajo aprovecha-
miento significan ue la educacOn no llega, salvo a unos
cuantos individuos que generalmente abandonan sus comu
nidades, y no aportan sus conocimientos al mejoramiento
colectivo. educaci6n bilingUe y bicultural es un
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medio mks efectivo para hacer dingmicas las cultures
indigenes y pare lograr que le poblaciSn indigene parti-
cipe en forma equitativa en la vide nacional.

199.

Adaptaci6n de los Programas Oficiales al Medic) Indigene

Como dijimos al principio de este exposici6n, los programas
oficiales de educaci6n no son funcionales medio indigene.
Nuestro pats presenta un panorama totalmente pluricultural, inte-
grado par un mosaico de grupos indigenes que tienen sus propios
valores culturales y su lengua, de tell manera que si nosotros les
impartigsemos los conocimientos de tins culture t,talmente distinta
a la de ellos y con una lengua tambign distint, no et posible que
exista comunicaciSn alguna. Etta es la raz6n que nos condujo a
hacer una adaptaciSn de los materiales de enseanza. Haste el
momenta hemos tratado de adapter el 6:ea del lenguaje, base de
todo conocimiento human, que a su vez tiene coma cimiento el
aprendizaje de la leatura y la escritura.

Cabe mencionar que este adaptaci6n la hemos iniciado con los
grupos de Primer Aflo, pare despugs seguir con los demgs grados. A
continuaci6n se hace un detalle de coma hemos canducido la lecture
y la escritura en lengua indigene.

Primeramente el nifto conoce los simbolos gr6ficas de las
vocales que existen en su propio idioma. Las cuales se enseftan
par pedia de palabras cuya esariturey pronunciaci6n comienzan con
la vocal que se desea enseftar, que seen de uso comfin y que tengan
significado completo.

Una vez que el educando ya distingue y escribe las vocales en
letra script, empieza a aprender los simbolos de los sonidos con-
songnticos. Para impartir estos conocimientos, en algunos grupos
gtnicos se hap elaborado cartillas en lengua indigene que sirven
coma textos pars que los alumnus aprendan a leer y escribir, pero
en donde se tarece de ellas, se sigue el procedimiento siguiente;

Como primer paso el maestro hace una lists de cien o mks
palabras de uso comfin y de significado local en donde labors.

Posteriormente cuenta las veces que se haya utilizado una misma
consonante dentri de la lista formulada, comenzando por el primer
sonido de la primers palabra. El mismo procedimiento se sigue
pare las dem6s consonantes haste terminar. A continuaciSn las
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enumera, y aquella que represente mayor ndmero de repetitions, es
la que se usa con mgs continuidad. Las consonantes que no se
encuentran dentro del idioma materno del educando se ensenan
tomando los tgrminos del espaftol despugs de que ya haya finalized°

con las bonsonantes de habla indigene:

Los pesos que se siguen paia Za enseftanza de un sonido conso-
ngnSco son los siguientes:

.1. El maestro hate una perfecta motivacidn dentro eti grupo
para eentrar la atenci6n de los alumnos.

2. Hace presented& de una lamina con el dibujo pare que
el nifto lo reconozca. Mediante la participaci& de los alumnos,
hacen el comentario en union con el maestro sobre la utilidad u
otras caracterfsticas que tenga el grabado.

3. A continuaciOn, se pega debajo del dibujo una tire de
papal conteniendo su nombre correspondiente, pare que a su vex lo
asocien con los sfmbolos grgficos.

4. Escritura.

a. El maestro deberg repartir a los alumnos un sobre
conteniendo letras script dibujadas sobre carton (alrededor
de 5 X 5 um). Cada sobre contendrg un a.:fabeto completo y
de aquellas letras que se ensehan en la lecciOn, deberg
Waber suficientes seem el ndmero de ocasiones en qu se

presente cada una de ellas. Tambi6n entregarg a cada alumno
un fichero.

b. El maestro escribirg en el pizarr6n y debajo del
dibujo el nombre de ello. (La lgmina habrg sido previamente
fijada en el pizarrOn con diurex.)

c. El maestro formarg la palabra del texto en el table-
rOgrafo, habiendo mostrado antes a los.alumnos, cads una de
las letras que Forman dicha palabra. Estes letras sergn de
-10 X 15 cms. de altura.

d. Los alumnos buscargn en su sobre las letras que seen'
iguales a las que utilize, el maestro en el tablerOgrafo y
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con ellas formarla la palabra o palabras, utilizando el
fichero.

goi

e. Cada nifto paper& al tabler6grafo y a indicaci6n del -
maestro utiliFarg las letras de fibracel pare former la rala-,
bra o palabras de la lecci6n.'

5. Lec'tura. Generalmente se realize primero la escritura y
despugs.la lecture.

a. El maestro pedirg a distintos alumnos que lean las
palabras en el tablerOgrafo.

b. Cada nifio realizarg los ejercicios en el orden que
indique-el maestro.

Cuando el maestro ha enseftado por 10 menos cinco sonidOs, los
alumnos pueden empezar a former palabras, frases u orations y
haste pequefias lecciones lecciones en el idioma nativo. De este
manera constatamos que tambidn se puede leer y escribir por medio
de una lengua indigene como en espaftol, puesto que los signos,
grgficos son los mismos. Al enseflar un nuevc sonido dentro de una
palabra o una oraci6n complete, gste deberg ser correlacionado con
los demgs ya conocidos y no incluir otrosque se desconozcan
totalmente, pare evitar tergiversations y confusiones.

A medida que se imparte la enseftanza en idioma indigene, se

se introduce tambidn la ensei'anza del espaftol en forma oral y con
los mdtodos especiales para el conocimianto de una segudda lengua.

Para finalizar con el tema del area del lenguaje, se enumeran
los objetivos que los educandos de primer ado deben alcanzar al
finalizar el alto escolar.

1. MEMO PARTICULAR. Comprenderg y distinguirg el signi-
ficado de lo escrito en el idioma materno.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

1. Ejecutarg ejerdicios de visualizaciOn y control
muscular previos a la escritura.
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2. Seconoceriy escribirg los simbolos grificos de las
vocales de su propia lengua en letra script.

3. Reconocerg y escribir6 con letrascript los simbo-
los grificos de los sonidos conson6nticos de su
propia lengua en combinaci6n con las vocales, for-
mando enunciados con significado completo.

L. Reconoceri y escribir6 vocales y consonantes en
distintas combinaciones que se encuentren en cual-
quier posici6n dentro de la palabra.

5. Leers de corrido y con la entonacAn corrects, tex-
tos sencillos y breves.

6. Responderg a preguntas de comprensi6n, acerca del
contenido de relatos cortos.

7. Leers expresiones breves en espafiol que puedan
formarse con las consonantes y vocales que va
aprendiendu en su propia lengua.

8. Escribiri textos libres en su idioma, utilizando
los simbolos gri'dcos conocidos.

9. Identificarg y escribirg los sinbolos grgficos de
las consonantes y vocales del espanol que no axis.
ten en el idioma indigene. Los ejercicios se
realizargn a base de palabras y expresiones con
significado completo.

10. Escribirg en el idioms materno con la puntuaci6n y
separaci6n corrects de las palabras cualquier
texto dictado,

11. Interpretarl mediante dibujos lo que comprenda de
un texto escrito en su lengui materna.

Concluido el intento de adaptaci6n del programa correspon- t

diente al 6rea del lenguaje, consideramos en orden de importancia
hacerlo tambiSn con Ciencias Sociales. Para ello es necesario que
los corocimientos que se impartan al nifto seen nacidos de su pro-
pia realidad. Esto los hate sentir, pensar, y actuar como intew
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grantes de una misma fami , unidos por un mismo e corn& de

progresar social ural y ecOnbmicame4.

El area de Ciencias Sociales eats constituida por cinco uni-
dades, pero se pace la enumeraciOn de los objetivos de las unida-
des que tienen funcionalidad a nuestro medio.

203

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

-Describirg, en lengua materna, su case y los objetos que bay en

-Observarg los componentes humattos y materiales de su escuela.
-Identificarg los lugares por donde pasa pare it a la escuela.
- Apreciarg la importancia que su familia tiene pare el.
-Demostrarg, actitudes de compafferismo con todos los alumos para
establecer laws de anistad.
-Adoptarg actitudes de conprensibn y respeto para sus semejantes.
-Distinguirg que en la escuela.se realizan actividades semejantes
y diferentes a las de su hogar.
-Adoptarg actitudes de comprensi6n y respeto para sus semejantes
que viven dentro de su comunidad.
-Conserverg y mantendrg limpios su casal su escuela, el mobiliario
y fitiles escolares.
- Distinsuirg las caracteristi as ambientales de su comunidad.
-Comprenderg que los alimentos y el ague se airovechan gracias al /

esfuerzo de los hombres. /(

-Comprenderg que las personas dependemos y necesitamos unas de
otras para poder 4ivir.
-Conocerg algunas transformaciones que el hombre ha realized° en
su propia comunidad.

-Se conservarg aseado dentro y fuera de la escuela.
' -Realizarg sus obligaciones sin vigilancia de los demgs.
- Cumplirg las normal establecidas por las personas mayOres de su

localidad.
-Deducirg lo que se puede aprender de una situaci6n o en un
momento dado.
-Aplicarg experiencias positivas a situaciones de la vide cotidi-
Etna

-Conocerg los medios de comunicacihn que hay en su comunidad y la
forma de emplearlos.

-Conocergias diversas ocupaciones a que se dedican los habitantes
del medio ea que se desenvuelve.
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-Distinguirl el pased6 del presente con hechos familiares, esco-
lares y de is localidad.
-Relacionarl el cambio de las personas y los objetos con el peso
del tiempo.
-Comprenderl que, en el transcurso del tiempo, algunos objetos y
costumbres han dido modificados y otros han desaparecido de
acuerdo con el progreso dentro de su propia comunidad.

-Conocer6 las funciones que desempefia la autoridad de su comuniclaw.
-Distinguirg la relaciOn de actividades presentes con las que
podr6 realizar en el futuro.

Con estos objetivos extraidos de los Planes y Programas de
Educaci6n pero ajustados al medio indigene, consideramos que el
educando estarg en condiciones de comprender los conocimientos que
se le impartan y poco a poco en forma gradual, se ir6 proyectando
Para conocer la integtaci6n del mupicipio, del estado a que per-
tenece y posteriormente a su pais entero.

En un principio bubo muchas objeciones de parte _del personal
pare aplicar estos programas ya aclaptados, puesto que venian tra-
bajando conforme a los planes generates del sistema d4 educaciOn
primaria. Pero al hacer un anglisis de ello, y a trav6s de una
conscientizaciOn constante, se est6 llegando a la conclusi6n que
este es la mejor forma de preparar a nuestros cong6neres.

Desde lvcso que el implanter estos nuevos .lineamientos de
trabajo viene a repercutir en los educandos, los cuales se mues-
tran mas optimistas y entusiastas de asistir a sus clases puesto
que se les habla por medio de un idioma que ellos conocen y
hablan. Aprenden mgs r6pido y principalmente comprenden 10 que
leen y escriben, factor muy esencial en el desenvolvimiento del
ser human. Comienzan a formular textos fibres en su propio
idioma, propiciando asi la redacci6n. Este es uno de los proble-
mas que a menudo encontramos coa iris intensidad. Careiemos de los
mas minimos principios de redacci6n y vocabulario, debido a que no
fuimos preparados y educados pare tat fin por medio de una lengua
y una culture ajenas a la nuestra. No obstante, hemos tratado
de superar, estas deficiencies mediante la preparaci6n continua.

Hubo tambia, al iniciar este nuevo enfoque de trabajo,
oposicifin de los padres de familia, rues manifeste...s. que los

alumnos deben ser ensefiados en idioma espaHol y no en una lengua
que ya conocen. Sin embargo, una vez que se les hizo notar en
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-anEariifilatta el problema, quedaron convencidos y gltimamente
estgn deseosos de que sus hijos se eduquen en forma bilinge_y
bicultural.

Los aciertos se han medido de tal forma que, Unto maestros,
alumnos y padres de familia, ban abrazado con especial intergs
esta nueva modalidad de trabajo. Desde luego no son solo aciertos
los que tenido sino tambign fracasos. Se deben a que existen
elementos del personal en servicio quienes no se ubican ni mucho
menos consolidan lo que deben hater en favor del indfgena como
partes integrantes del proceso, sino que se desliga, asumiendo una
actitud egoista animada por intereses mezquinos. Por tal motivo
no ponen en ppgctica las recomendaciones que se les encargan.
Para realizar en su totalidad, es necesario actuar por convicci6n
propia y tener un gran espfritu de servicio.

Conclusions Generales

1. Se tome mny en Cuenta La cult6a y el idioma del educando
para educarlo en base a sus intereses necesidades.

2. A travgs de la lengua veracula, la educacign tiene bases
cientfficas y pedag6gicas.

3. Es notoria la,facilidad con que el nil() aprende a leer y
a escribir por medio de su propia lengua, porque los conocipientos
parten dentro de una realidad tangible.

h. Facilita al educando a comprender lo que lee y escribe,
porque lo hate a raiz de un ididma que conoce.

5. Propicia la redacci6n al expresarse con s)ltura y
tad en la elaboracign de textos fibres en su lengua materna.

6. Se toma participaci6n active de los padres de familia en
la educacign de sus hijos.
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Development of Materials for Bilingual Education in Peru

Inds pozziescot

The goals of the 1972 Peruvian General Law of Education are

to preserve and develop the native languages and, at the same

time, establish Spanish as a common language. The Bilingual

Education Regulations specify that both Spanish and the vernacular

languages are to be vehicles for instruction in the-first cycle of

the Basic Level (children ages 7-10 and adults over 15). he

Curriculum for Bilingual Education, issued by the Ministry of

Education, lists objectives organized into Programmatic Units

which form the basis for the preparation of the Learning Units.

The Center for Applied Linguistics of the University of San Marcos

has developed materials for the teaching of Spanish. Work on

these materials was preceded by observations of the social-

geographic environment of children in Quinua, Ayacucho, and by
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contrastive studies of Spanish and Quechua. The paper discusses

in detail the organization, content, and rationale of these mate-

rials, which are organized into units consistinc,of dialogue,

grammatical exercises, common expressions, pronunciation exerc:-

ses, and recreative activities. The educated Spaniel& spoken in

Lima was selected as the "Standard Spanish" for several reasons,:

one being that local varieties of Spanish are often mutually

uniatelligible. Because rural dialects of Spanish can subject the

speaker to discrimination, special attention is given to pronun-

ciation. The Center believes that learning Spanish should be .

simultaneous with use of Spanish as a medium of instruction for
//

other subjects. The materials are prepared with this objective in

mind. Because of the paucity of materials in the indigenous lam.

guages, literacy is taught in Spanish; in the process students

learn that any language can be written so that later they can

learn to read and write in Quechua.
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Preparacion de Materialet para la Education
0 Bill ng tie en el Peru

ines pozzi- escot

Quisiera tratar este teas como un estudio de caws: concrete,
mente, del peruano. Para ello es preciso abordar ciertas discu-
siones previas que inciden en las decisiones finales sobre el
contenido y el cartcter de estos materieles.

1. Elpecemos con la primera decisidn que se le plantea a un pars
multilingGe y pluricultural: si acepta el reto de esta situation
y aprovegha al miximo las posibilidades que ofrece para el desa-
rrollo individdal y colectivo; o si la considera un designio
fatal, contra el que hay que esgriair las arenas nts contundentes,
a fin de lograr, a la postre, una homogeneidad lingastica y cul-
tural.

Peril, en la vigente Ley General de Bducacidn,.promulgada
en marzo de 1972, ha expresado la firme voluntad de eliminar cual-
quier forma de discriminaci6n, incluida, claro estE, la discrimi-
na0i6n en razdn de lengua o de cultura. En las disposiciones
fundamentales de la Ley se expresa la decisidn de evitar toda
forma de imposicidn cultural y de atender prioritariamente a lus
zones y sectores sociales desfavorecidos y se establece: "La
educaci6n considerart, en todas sus actions la existencia en el
pass de diversis lenguas que son medios de comunicaci& y expre-
sAn de cultura, y velart, por su preservacidn y desarrollo. La
castellanizacidn de toda la poblacidn se hart respetando la
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personalidad cultural de los diversos grupos que forman la socie-
dad nacional y utilizando sus.lenguas como vehiculo de educaci6n
(1)."

Este trascendental articulo 12 imp_ae, de un lado, el compro-
miso de preserver y desarrollar las lenguas natives; de otro,
implementer un aprendizaje del castellano true no sea traumatiz te
pare el individuo o su grupo y que resRetIpla identidad cultural ,\
de ambos. En el Documento de Politica NaCi4n,1 de Educaci6n
BilingUe promulgado en junk, de 1972 se fijaron tres objetivos
pare la educed& bilingae:

1. Propiciar, en las comunidades de lenguas veraculas, la
interpretaci6p critica de su realidad socio-econ6mica
pare su participaci& espontgnea, creadora y conZdente
en el proceso de cambio estructural orientado hacia la
eliminaci6n de los mecanismos de dependencia y domina-
elem.

2. Contribuir a la formaciOn de un nuevo hombre en una
sociedad justa y digna mediante la reinterpretaci6n de la
pluralidad cultural lineistica del pats, con mires a
la creaci6n de la cultura nacional.

3. Lograr el uso del castellano como lengua comdri de la
poblaci6n peruana afirmando, al mismo tiempo, el respeto
a la diversidad lingUistica y la revalorizaci6n de las
diversas lenguas vernficulas (2).

En consecuencia, el pats se plante6 dos metes que bien pueden
resultar irreconciliables: la preservaci6n y el desarrollo de las
lenguas natives, y la divulgaci6n del castellano pare su uso como
lengua comdn. El prop6sito era comp1ementar la situaci6n ya exis-
tente de bilinaismo nacional, conduciendo a los,hablantes de
lengua verngcula a un bilingaismo individual y auspiciando, al
mismo tiempo an deseable bilingaismo individual de lengua native
y castellano entre los hispano-hablantes.

Una lecture cuidadosa del articulo 12 de is Ley y de diversos
pasajes del Documento de Educed& BilingUe no da pie pare soste-
ner que lo que se propone es una educed6n bilingUe entendida en
su sentido literal: educaci& en dos lenguas, puss se liable de,
utilizaci6n de las lenguas natives como vehCculos de educaci6n y
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.

de ensefanza del castellano pero no de ensefianza en:castalano.
Inclusive el Document° de Politica Nacional de Educacign Bilingde,
al hater una breve reseBa del inicio de is educacign bilingile elf
el Perd, afirma: "...en determinadas areas de poblacigh de lengua
verngcula de is Selva y la Sierra, se estableci6 la EducaciOn
Bilingile cuya modalidad es la ensefianza en lengua verngtula con
una simultgnea y progresiva castellanizacign...(3)" Y el glosario
respectivo define la castellanizacign en estos tgrminos: "Ense -

Banza sistesatida del castellano a los no hispano-hablantes (4)."

Claro estg que is Ley no sedala quelas lenguas nativas sergn
los dnieos vehiclos de educaci6n, limitgndose a prescribir que

xseem "ehidUlos de educacign." Par lo tanto, cabe una lectura mgs
amplia del texto, coincidente con la interpretaei6n dada en el'
Rdglamento de Educacign Bilinglie que es la tercera base legal
sobre is cual se asienta is educacign bilingde en el Peru. El
articulo tercero del xeferido reglamento sclera que,,en los cen-
tros educativos bilingdes de nivel basic° y en los'programas
bilingiles correspondientes: "El castellano y la lengua verngcula
sergn les lenguas instrumentales pare la educacign en el primer
ciclo de Nivel Bgsico...(5)"

2. Tomada is decision de tener educacign biliretie nos enfrenta
mos a una segunda opeidn: 4querekos educatign bLingde transitb-
ria, que cubra is etapa de is vide del educando en la cual no
puede seguir estudios.en la segunda lengua o perseguimos una
educacign permanente pars todas las Cases del proceso

educativo? El articulo 12 de la Ley General de Educacign, glosado
en la Introduccign del documento de Politica Nacional de Educacign
Bilingde y en el articulo primero del Reglamento de Educacign
Bilingde, pareeerfa indicar la volurtad de tener educacign bilin-
gde permanente al prescribir: "...la educacign considerarg'en
todas sus accionea is existencia en el pais de diversas lenguas...

(6)"

Sin embargo, la realidad ice imposible esta opeidn. La
mayor parte de las lenguas veind6ulas habladas en el Perd cuentan.
con 'Amerce muy reducidos de hablantes y estgn irremediablemente
condenadas a la extincign como lo han hetho notar antroOlogos y
lingilistas (7). Las finites lenguas con perspectives de supervi-
vencia a largo plazo son el quechua y al aimarg. Para adecuar
ambas a las exigencies del mundo cientifico y tecnologico que
informa la educacign contemporgnea tendrian que pasar por un

)
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proceso de modernized& que les permiUera ampliar su vocabulario
con nuevas creaciones, revitalizar palabras en)desuso, etc. La
implanted& de una educed& bilinee para todos los niveles y
modalidades exigirfa uolleonsiderable inversi6n de esfuerzos y
dinero, a fin de crear-series.dobles de materiales en casteilano
y, por lo menos, en las dos lenguas mayoritarias, el quechua y el
aimarg. For eso,lel Reglement° de Educed& Bilinee a pesar de
reconocer la responsabilidad del Estado de atender la pluralidad
lingUistica y cultural, cuando establece la norma que "...el cas-
telleao y la lengua verngeula sergn las lenguas instrumentales
Pars la educed& en el primer ciclo.de nivel bgsico (8)." Este
ciclo comprende 4 grados en la educaciOn bg.sica regular dedicada a
los nifios de 7 a 10 afios preferentemente, y dos grados en la
educed& bisi4e laboral, dirigida a los mayores de 15 afios.

Par lo expuesto, en el Peri: existe el cOipromiso ae piepirar
materiales pare una educed& bilingUe que abarque cuatro grados
en la educaci& infantil y dos grados en la educed& de adultos.
Esto constituiria el programa minim°. Mgs allg de estos limites,
toda la educaci& regular de nifios, y la de adultos, ya sea a tra-
yes de 1a modalidad de educed& laboral, de extensi& educative o
de calificaciOn profesional extraordinariese deberg adecuer a
las cultures y lenguas propias de las greas con monolingUismo de
lengua aborigen o con bilingUismo incipiente.

Queda pendiente una pregunta importante para la &rail no hay
respuesta en loa documentos de la reforma educative peruana:
4cugnto de cede lengua entre en la educed& bilingUa? 0 sea,
Zqug se ha de ensefiar en la lengua native y que en castellano?

El Reglement° de Educed& BilingUe esteblece que todos los
textos y materiales didgeticos utilizados en los centros y progra-
'mas de edutaci& bilingUe sergn elaborados por el Ministerio de
Educed& o bajo la supervisiOn de gste, lo cual signifies que
deben cefiirse al curriculo prescrito por el Ministerio.

3. En el Peru de hoy pare satisfacer la necesidad revolucionaria
de crear un hombre nuevo "esencialmente transformador, critic°,
creador y comprometido con el cambio estructural (9)," el curri-
cula ha experimented° una renovaci6n total. Ha dejedo de ser
meramente intelectualista pare incluir cuatro dimensichies: cono-
cimientos, actividedes, capacitaci& pare el trabajo y oriented&
del educando; los contenidos se dirigen a dar al educando una
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vision integral de la realidad y, en especial, de su realidad para
que participe en su transformaci6n, ya que se trate de un proceso
educativo que se desenvuelve en la dingmica del cambio. Dentro de
la educaci6n peruana actual el curriculo es: "el conjunto de
.experiencias que los sujetos de la educaci6n viven, al participar
en las actions normadas por el sistema y previstas y generadas
cooperativamente por la comunidad educative, pare contribuir al
desarrollo personal y social en un momento hist6rico conereto
(10)." A nivel national existe la estructura curricular blsica
que norma y orients la elaboraci6n de los eurriculos flexibles y
diversificadot que cede maestro concibe pare la acci6n educative
en su aula.

En el curriculo de educaci6n bgsice regular,' primer ciclo,
que abarca los cuatro primeros grados, se consideran ocho lineas
de'acci6n eiucativa, asi Ilamadas pare diferenciar su contenido de
las asignaturas habituales que eran meramente cognoscitivas.
Estes lfneas son: Lenguaj'e, Netemgtiea, Ciencias Sociales, Cien-
cies Naturales, Educaci6n por el Arte, Educaci6n Psicomotriz, For-
maci6n Laboral, y Educaci6n Religiose.

Se reconoce4leen.cada una de estas lfneas el desarrollo de
los componentes de conocimientos, actividades, capacitaci6n para
el trabajo, orientaci6n del educando no entran en la misma propor-
ci6n. Para Lenguaje la estructura curricular bgsica 3enala que la
meta prioritaria es proporcionar experiencias de valor formativo y
una dosis menor de conocimientos. Los objetivos de Lenguajepara
los cuatro grados del Primer Ciclo.que es el anico nivel para el
cual se ha publicado un nuevo curriculo, se refieren a las cuatro
habilidades lingaisticas bgsicas y son:

. 3.1. Transmitir con'claridad y orden, mensajes sencillos que
escucha, utilizando la lengua usual de su comunidad.

3.2. Expresarse oralmente utilizando la lengua usual de su
comunidad, con espontaneidad y orden, participando en
debates sencillos relacionados preferentemente con sus
intereses, necesidades, experiencias y su realidad
local.

3.3. Leer comprensivamente textos literarios e informativos
sencillos con referencia a sus intereses y a la
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realidad local, nacional y/o universal, interpret6ndo-
los crfticamente:

3.4. Redactar cuentos, fibulas y relatos preferentetente de
su creaci6n, y composiciones preferentemente relaciona-
das con su realidad local (11).

En el segundo ciclo, que abarca los grados 5to., 6to., y Imo.
se mantienen en esencia los mismos objetivos pero esta vez, con el
requerimiento de emplear la norma nacional y, sobrepasando la rea-
lidad local, abarcando la problemgtica regional y nacional. En el
tercer Ciclo, grados 8vo. y 9no., se utiliza asf mismo la norma
nacional y se amplfan los contenidos para llegar hasta la discu-
si6n de la problemitica mundial.

Debemos aclarar que estos oL ¶ivos de lenguaje stn
explfcitamente designados para la seganza-aprendizaje de los
hispano-hablantes, lo cual abre la interrogante de cugl debe ser
la estructura 'curricular b6sica del lenguaje para los hablantes
de vern6culos. La Unidad de Educaci6n Bilinee del Ministerio de
EducaciOn ha circuladc un documento de trabajo titulado "El Curri-
culum en la Educaci6n BilingUe," en el cual explica,que la lfnea
de lenguaje en la educaci6n bilingue abarca dos aspectos:
el estudio de la lengua materna y la adquisici6n de la segunda
lengua.

Este es un avance enorme en relaci6n con la prAct,ca habitual
en la edicaci6n peruana de considerar que lenguaje es igual a cas-
tellano, t-ualquiera que sea la lengua de origen del educando. El
documento de la Unidad de EducaciOn Bilinee se limita al primer
grado y no inclgye los objetivos ni las actividades que correspon-
den a la enseanza del castellano coma segunda lengua. En cuanto
a los objetivos y actividades para las dem6s lfneas, estgn todavfa
demasiido cerca de lo establecido para los hispano-hablantes.

Hemos sefialado que el currfculo ha sufridO un vuelco radical
en la reforma de la educaci6n peruana, pues parte de una concep-
ci6n integral de la acci6n educativa y de un anglisis de la reali-
dad nacional que hutre los contenidos curriculares y perfila los
objetivos para adecuarlos a los cambics estructurales.

El currfculo esti en tunci6n de los fines de la Revoluci6n
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Peruana: debe ppsibilitar la formaci6n de un hombre y de una

sodiedad nuevo':

Una daracterfstica que hay que resaltar por su implicaci0 en
la educacign bilingUe.es que el curriculo estkorganizado en tfr--

minos de objetivos conduct ales, capaces de ser evaluados. Estos
objetivos se desegregan y se interrelacionan de acuerdo a sus
elementos comunes para foimar Unidades ProgramIticas. En base a
fstos se preparan las Unidades de Aprendizaje que integran varies
o todas las lfneas de acci6n y rigen el traba4o en el aula.

Las Unidades de aprendizaje conprenden los siguientes elemen-
tos: terra motivador, objetivos, actividades y evelpaci6n. El
tens motivador es preferentemente un problema local; los objetivos
indican la conducts deseada; las actividades son los nedios para
lograr los objetivos; y la evaluaci6n es el proceso mediante el
cual se verifica si los objetivos han sido,alcanzados.

Si bien el doCumento de curriculo diUsica regular para el
primer ciclo indica qUe el trabajo en el aula puede combinar el
aprendizaje integrado en unidades de aprendizaje con aprendizaje
no integrado, que si$ue en secuencia el desarrollo de una lfnea de
acci6n educativa (12), en la prgctica los maestros han considerado
la integrad& como una tares, obligatoria. Este betho repercute
en la preparacign de materiales pues impone la necesidad de
estructurarlos en forma tal que sean secuencias graduadas de acti-
vidades per el cumplimiento de objetivos.

5.' Insistiendo en el enfoque casufstico, quisiera referirme a la
preparacign de materiales llevada a cabo por el Centro de Lingtis-
tica Aplicada de la Universidad de San Marcos, por encargo del
Ninisterio de Educaci6n.

5.1. Empezamos con la prepared& de materiales para la cas-
tellanizaci6n. La realized& de este encargo estuvo precedida
por trabajo de campo pare conocer el ghbito geogrgfico-social en
el que transcurre la villa de los nifios de los centros educativos

del Mole° Educativo Comunal Mtn. 05 de Quinua, Ayacucho, con
quienes fbamos a trabajar directamente. Se anotaron observations
sobre juegos, vivienda, alimentos, vestuario, animales y plantar
del lugar, actividades diarias y festival u ocasionales, organim-
cign de la oomunidad y datos sobre patrones de comportamiento.

223



216 Preparaci6n de Materiales...

Este preocupacian por el medio del niflo no nos ha abandonado
nunca. Actualmente tenemos una antrop6loga en el campo estudiando
el impacto de la educaci6n en la comunidad y explorando las expec-
tativas de los pobladores en relaci6n on la escuela.

4 las,observaciones seftaladas en el pirrafo anterior, egress-
mos las correspondientes a las diticultades que experimentaban los
niflos quechua-hablantes en el aprendizaje del castellano: proble-

-mas de pronunciacian (tualdat por 'falda'), de gramatica (tun
pelota' por 'una pelota'), cognoscitivos (un sistema distinto de
clasificaci6n de colones, por ejemplo), etc. Este trabajo de
campo incluy6, asimismo, la aplicaci6n de una prueba para medir el
vocabulario de producci6n en castellano y quechua de los niflos
quechuas que iniCian su escolaridad en el primer grado, prueba que
se limit6 al vocabulario basico referido a siete areas semanticas
(13)

Revisamos, edemas, textos existentes para la ensainza de una
segunda lengua a niflos de la escuela elemental y examinamos
gramaticas del quechua ayacuchano on miras a establecer una lista
de los problemas de interferencia con el castellano standard que
podrfan suscitarse.

Hemos dicho "con el castellano standard" porque esta tue otra
decisi6n que tomamos. En el debate national sobre qui modelo de
castellano seguir, optamos no por la norma local sino por el habla
educada de Lima. Algunas de las rezones que nos guiaron fueron:

5.1.1. El nifto no tiene suficiente conocimiento del caste-
llano al llegar a la escuela comp para que la norms de Lima cons -
tituya un tercer rubro en la linea de lenguaje. No se trata,,

pues, de que como lenguaje practique la lengua native, o sea, el
quechua, el dialecto local de castellano y el dialecto de Lima,
porque lo que posee de castellano local es un lixico reducido que
comparten ambos dialectos salvo pocas excepciones (tdafto' por la
'bola' a que juegan los niftos, por ejemplo). A nivel de estructu-
rP-, casi no manejan nada.

5.1.2. La lengua usual de la comunidad que prescribe el
Curriculo de idsico Regular, primer Ciclo, pars los hispano-
hablantes, esta en muchos lugares del Peru tan lejos ,e1 standard
que liege a ser incomprensible para hablantes"de otras zones..
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Cagan°s estos ejemplos de "la lengua usual de la comunidad" en el
distrit? de Sicaya, provincia de Huancayo:

"-Capastra quipichando lo has trafdo a los chipches (tat
vez trajiste a los pollos a las espaldas)

-Reciencht 10 han llegado los padrecuna (brecign llegaron
los padres?) (lb)"

Si una de las razones por las cuales se le ensefla al nitio
quechua el castellano es para que rompa el circulo de su margina-
ci6n y puede comunicarse con la sociedad nacional, no tiene
sentido anseflarle un dialecto del castellano que mantendrt su
incomunioacidn il%la'marginaci6n que lo aisle.

5.1.3. El 60% de los niflos peruanos abandons la escuela des-
puss del primer aho de Jscolaridad y el promedio nacional de esco-
laridad ea de trey *hos, 0 sea, que no podemos confiar que ese
niho quechua, a quien le hemos enseiado el castellano local,
reciba mss ensehanza sistemttica del castellano que la que se le
ofrezca en los tres primeros grados del primer Ciclo. La meta de
empleo preferente de is norma nacional pare el segundo Ciclo,
seen lo prescribe el curricula podrt no cumplirse nunca para la
gran mayorfa de el/0s.

561.46 La migraci6n es un factor cads vez importante en
la vide de los pobladores andinos. SegGn las estadisticas de
1970, una de cuatro personas est& involucrada en ese fen6meno que
compromete al 27% de la poblaci6n--sin contar las migraciones cor-
tas, en espiral, etc.--y Lima, la capital, es la que recibe, en
cifras absolutes, el mayor n(mero de migrantes, los que, a su vez,
provienen de los departamento andinos (15). En el Pert donde la
norma de prestigio es la de Lima, el migrante goza de mayor acep-
taci6n social si habla en el dialect° lime°.

5.2. Optamos por organizer el material para la castellaniza-
ci6n en unidades compuestas de:

-un ditlogo, urdido en torno a un terra motivador elegido
entre los qde se habian detectado en el estudio del ambiente y la
vide de los niftos del Ntcleo:,

-ejercicios gramaticales;
-expresiones usuales;
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218 Preparacidn deMateriales...

- ejercicios de pronunciaci6nor
- actividades recreativas.

5.2.1. Los difilogos presentan una situaci6n que debe ser
clave por su poder motivador, por su repiesentatividad en la vida
del niflo, por su facilidad para ser dramatizada y permitir que los
niffos encarnen los papeles de los personajes. En la primera serie
de diez unidades que tenemos mimeografiadas, algunos de los temas
son: "el primer dia de clase," "en la clase," "camino a casa" que
constituyen una secuencia temitica relativa a la comunidad esco-
lar; "vamos a Lugar al papa y a la mane que recoge el inter6s del
niflo por imitar a sus mayores y "ayudando en la casa" que describe
un aspects habitual de la vida del nifio quechua: su temprana
entrada en el mundo del trabajo tanto en la esfera doagstica
como en el papa participando en las faenas agricolas y de pasto-
reo (16).

El centro de interes de cada unidad tiene que enlazarse con
el tema motivador de la unidad de aprendizaje que, de acuerdo al
curricula integra las lineas de acci6n educativa. Por ejemplo,
al iniciarse las labores escolares de 1974, los maestros del
Ndcleo de Quinua prepararon, con la colaboraci6n de un miembro de
nuestro equip°, la Dra. Madeleine =lip, la unidad de aprendizaje
Ndm. 1, cuyo tema motivador era: "Organicemos nuestro trabajo
escolar." Dado que las unidades de aprendizaje estfin calculadas
pars el trabajo de un mes, en ese lapso los maestros podian cubrir
las dos primeras unidades de castellanizacidn cuyos temas, relati-
vas a la vida escolar, quedaban fusionados con el de la unidad de
aprendizaje que los englobaba,

Cada dillogo incluye focabulario y estructuras pars uso
activo y para simple reconocimiento, a fin de mantener cierta
naturalidad y una aproximaci6n al lenguaje real de la vida coti-
diana. Por ejempla frases usuales en determinadas situaciones,
tales como: "IQug miedor y "l Ay, =mita!" usadas en la Unidad 3
para expresar el temor de los niflos ante la sdbita presencia de
unos taros, se practican en esa Unidad sdlo en la repetici6n y
dramatizacidn del diglogo, pero no se incorporan a los ejercicios
gramaticales. Estas frases no necesitan ser entendidas en sus
elementos sino globalmente, en cuanto a su funcidn comunicativa.

Los patrons estructurales y los temas gramaticales que serin
tratados en la unidad de castellanizacidn se ejemplifican en los
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-diilogos. Para cada unidad hay un cuadro de contenidos que ilus-
tra cull es el petrin que se incluye por primers vez o que se
ejercita en esa unidad y que indica, tambign, et& es el, tema gra-
matical de la unidad. Los temas gramaticales son las categories
gramaticales y sus'relaciones. Asf en las Unidades 2 y 3 que
hemos mencionado, el terra gramatical es el articulo indefinido y
su concordancia con el sustantivo.

Como decimos en nuestras Guias Didgcticas.para la EnseNanza
41 Castellano como Segunda Lengua, "Sin olvidarse que el tema
gramatical esti siempre inserto en un par& estructural, por
rezones didgcticas se pone a veces infasis en el patr6 mismo y
otras, en el tema gramatical." En la Unidad 3, por ejemplo, el
tema gramatical de los artfculastindefinidos en,plural es lo que
interesa especialmente. Estos *tfculbs aparecen en patrones
estructurales ye conocidos como: Qui + C6pula y Opula + Articulo
Indefinido + Nombre, pero qUe ahora se presentan en plural (17)."

Los diglogos son cortos: moil= entre ocho y dote lineas e
incluyen de dos a cuadro personajes. En todos los diglogos los
personajes son los niffos, salvo interventions de la maestro., del
papa y de 1s, mama. Pese a su corta extension recomendamos que se
ensefien subdivididos en fragnentoz con sentido. Utilizamos una
ticnica audio-visual pars presentarlos con la ayuda de lgminas que
ilustran cada frase. Raras veces una 16mina sirve para lugs de una
Erase. Los pasos que se siguen en la ensefianza del diglogo son:

- motivation (conversation en quechua sobre el tema de la
unidad para vindularlo con el tema de la unidad de apren-
diza)e; ambientaci6n del tema, tal cual es tratado en el
diglogo, adaptgndolo a les peculiaridades geogrificas y
socio-culturales del medio del nifio);

-presentaci6n e identificaci6n de los personajes (con
ltiminas);

-presentaci6ndel diglogo (audio-visual, usando lfimicas);

-preguntas de eomprenslin (en
aortas; se utilizan a partir

-explicacia (con el apoyo de
en contexto, etc.);

castellano con respuestas
de la Unidad 6);

mimica, entonaci6n, ejemplos
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220 Preparaci6n de Materiales..e,

-memorizaci6n (por partes); y

-dramatizaci6a (vivencia de la situaci6n, con ambientacign
simple pero adecuada y produccign ngs fibre que en la

memorizaci6n).

5.2.2.1. Ejercicios

Su finalidad es automatizar el use del vocabulario y las
estructuras presentees en el diglogo. Considerando la utilidad
de una comparacign entre el quechua y el castellano, se hen tenido
en cuenta las transferencias positives y las negativas--opcionali-
dad de la concordancia de sujeto plural y verbo plural en quechua
versus obligatoriedad de esta concordancia en castellano, por
ejemplo.

4

Hay ejercicios de repaso y ejercicios pare presenter y prac-
ticer el material nuevo. Por el contenido que enfatizan, los
ejercicios son de vocabulario, de gramitica o de pronunciacign.
(Los ejercicios de pronunciaci6n se han separado de las Unidades
para juntarlos en un manual especial.) Para que los ejercicios de
gramItica y de vocabulario se realicen slempre en el contexto de
una situaci6n, se les construye en base a un mecanismo de esti-
mulo-respuesta. Los estfmulos pueden ser auditivos, visuales,
objetos o seres reales, etc. que provocan una pregunta seguida de
una respuesta, que simplemente generan una reaccign. Por ejem-
plo, en la Unidad 3, al practicer los sustantivos plurales que se
ban presentado precedidos del articulo indefinido, se muestran
lgminas con vacas, ovejas, etc. mientras se pregunta: "Zqug son?"
Los alumnos responden de acuerdo con el estfmulo: "Son unas

vacas, son unas ovejas, etc."

5.2.2.1. Los ejercicios para introducir material nuevo tienen las
siguientes fases: (a) presentaci6n del ejercicio, hecha por el
maestro con el doble objeto de que comprendan la aituacign y el
mecanismo del propio ejercicio; (b) repeticign hecha por los ninos
siguiendo el modelo que da el zaestro y (c) diglogo entre el maes-
tro y los niflos solo entre los mismos niflos. En este tercera
fase se persigue que la produccign estg a cargo de los niftos, con
la minima participacign del maestro. Por ejemplo, en la Unidad 5,
ejercicio 1, el maestro ensefia una lgnina y pregunta: 4Quign es?

La clase responde, identificando al personaje. Luego el maestro
hace un gesto referido al comentario que quiere oir sobre el
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personaje: 'gordo, flaco, alto, bajo, etc. y la clase responde,
atendiendo al gesto. fliQui gordo:" 0 lo que convenga.

Utilizamos la ticnica del didlogo dirigido, llevindolo al
'punto en que una vez practicada la pregunta y la respuesta, el
maestro s6lo necesita dar la orders: "X, pregintale a Y." Usamos,
tambign, el ejercicio en cadena, en el coal el maestro se limits a
iniciar el ejercicio y luego deja su desarrollo en manos de los
niaos quienes inclusive escogen los estimulos. Este tipo de ejer-
cicio nos gusta porque permite que cada niflo practique tanto pre-
guntas como respuestas; que di 6rdenes y que las ejecute. Claro
esti que es responaabilidad del maestro cortar la cadena antes: que,

la clase se aburra e iniciar una nueva.

5.2.2.2.- An cuand) is organizaci6n del material no es por com-
partimentos estancos sino una espiral donde los vocablos y las
estructuras reaparecen, hemos preparado ejercicios especiales para
repasar el vocabulario y las estructuras gramaticales ya aprendi-
das.

Estos ejercicios adoptan las siguientes formas:
-Conversaci6n de repaso, que aparece desde la Unidad 4 y en la que
-el maestro pasa de la esfera der contenido del didlogo a la de la
propia vida de los niaos. Por ejemplo, en la Unidad,3, luego que
los niaos han dibujado a sus respectivas familias, el maestro toma
el dibujo de un nitro y le pregunta, sehalando a diferentes perso-
najes, qopiin es? Ltu papl es alto o bajo? Lc6mo es to hermano?
Ltd eres alto o bajo? etc.

-Conversacidn espontineal en la que se intenta libiarlal nitro del
control del maestro. Algunos niaos se turnan para hacer:de maes-
tros y preguntar a los,demis; el resto de los niaos les preguntan
a su vez.

-Ejercicio narrativo, para medir cuinto comprenden los nitios sin
ayudas visuales. Constituye una reelaboraci6n de lo aprendido y
aparece desde la Unidad 11. El maestro cuenta algo y los alumnos
deben contestarpreguntas sobre el tema y tambiin recontar lo
escuchado. Conforme avanza el nivel de la clase, se les pide a
los niaos que provean sus propias narrations, ya sea apoyindose
en su propia creatividad 0 utilizando los argumentos de las can-
ciones que saben.
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5.2.2.3. Una de las formas mss crueles de discriminaci6n hacia el
hombre andino que ha aprendido el castellano es a travgs de la

mofa su acento. Pros hemos preocupado mucho, por eso, por los
ejercicios de pronunciacia dirigidos a resolver las dificultades
que habfamos anotado en las observadonei hechas en clase y las
que habfamos detectado en las grabaciones asf como las previstas
en el anglisis comparativo de los sistemas vocglicos y consongnti-
cos del quechua y del castellano. Era obvio que los mayores pro-
blemas se presentarfan al enseffar a los nifios el contraste entre
las vocales castellanas e/i y o/u; los diptongos lie' como en
'tiene', como en 'nueve'; las secuencias vocglicas disildbi-
cas castellanas que no existen en el quechua ayacuchano (problemas
le pronunciaciOn de 'leo', 'tfaq; la 'f' del eastellano que por
no existir en el quechua, recibe realizacionis distintas a la pro
nunciaci& del hispano-hablante.

Preparamos ejercicios de reconocimiento y ejercicios de pro-
ducciOn. Los primeros basados en el principio del, contraste: es

mac fgoil oir un sonido nuevo cuando lo oponemos a otro conocido.
Para las vocales, tomamos como elemento conocido la vocal 'a' que
es coo& al quechua y al castellano. Empezamos contrastando a/e,
a/i, etc. en pares minimos de monosIlabos de sfldba abierta, luego
de sllaba trabada y luego recenociende el sonido nuevo en una
secuencia. La producci6n de to reconocido se basaba en la imita-
cidn, apoyada por explicacioaes articulatorias a manera ae urn
juege: "ffjate donde estg to lengua," etc.

El cuidado de la pronunciaci6n era constante en todas las
fases del metede: el diglogo, los ejercicios gramaticales, Pero,
dada la persistencia de los preblemas de pronunciaci6n adn en los
adultos clue han estado expuestos al contactr con hispana-hablantes
durante ticmpo, crefmos indispensable dedicar diez o quince minu-
tos diarios a una prgcticaespecffica.

5.2.3. Memos seftalado que las unidades incluyen una seccidn
de apresiones Usuales para facilitar el use del castellano como
lengua de comunicaciOn aentro de la escuela. May otra seed&
dedicada a actividades recreativas: dibujo (relacionado con los ,

temas de las unidades); canciones (originales o adaptadas); juegos
(originales o adaptados). Por dltimo, llevan una pequem seeci6n
de aprestamiento para la lecture, en la cual se sugiere que'se
cuelguen en la sala de clase dibujos o lgminas que ilustren
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aigunos de los animales u objetos cuyos nombres se han aprendido y
'que se les ponga debajo del rdtulo correspondiente.

5.3. AunqUeel material que llamas descrito es pare la
ensedanza del'eastellano como segunda lengua, el hecho de haber
recogido su temgtica de la realidad local,,de incluir en su meto-
dologfa una activa participacifin del ado, de incluir.juegos, can-
ciones, dibujos, dramatizations, desarrollo de la comprensibn y
de la expresibn, lo convierte en material para una educaci6n en
castellano. De este manera entre en las Uniaades de aprendizaje
y cumple objetivos de diversas lfneas de acci6n educative. Por
ejemplo, el primer objetivo de la Unidad de Aprendizeje ddm. 1:
"Expresar oralmente pequedas experiencias de su vide escolar.y
fairiliar" recoge objetivos de Lenguaje y Ciencias Sociales. Este
objetivo se traduce en conductas mediante actividades en las que
se emplea tanto el quechua como el castellano; todas las activida-
des pyevistas-en castellano para la realized& del objetivo
corresponden a las Unidades de-Castellanized& 1 y 2. Una de las
actividades del primer objetivo es: "Representar pot medio de una
dramatizacidn a diferentes personas de la comunidad escolar." En
quechua se lleva a cabo mediante un juego dramgtico libre sobre la '

matrfcula; en castellano, mediante la dramatizaciOn del primer dfa
de elase usando el diglogo de la primera Unidad de Castellan#a-
ciSn.

Otra actividad indicada pare este primer objetivo es la dra.
matized& de un juego con los objetbs de la clase. Este se
realize en castellanp con el diglogo y el juego "Adivina qu6 es"
de la segunda Unidad de Castellard.zaci6n4

El quinto objetivo de la Unidad de Aprendizaje 1 es: "Dis-
criminar auditivamente algunos sonidos conocidos" y con gl se cum-
plen objetivos especfficos-o desagregadda de Lenguaje, Matemgtica
y Ciencias Naturales. Las dos actividades sedaladas pare goner en
prgctica este objetivo corresponden a los ejercicios de pronuncia-
el& del material de castellanizacidn: a) Escuchar atentamente
sflabas con las vocales /a /, /e/ y b) Reconocer auditivamente las
,vocales /a/ y /e/, dindo una serial convenida.

La enorme idportancia de converter la castellanizaci6n en un
proceso de educed& en castellano estriba en prober a los maes-
tros alga en lo cual no creen: que es posible ensedar los mate-
riales escolares en castellano al nil() indigene monolingUe, desde
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el comienzo de su escolaridad; y que es posible hacerlo con efec-
Uvidad. Claro ester que pare lograr ese fin, es preciso contar

con materiales graduados, suficientemente dmplios en su concepci6n
para que puedan contribuir a un proceso de formaciSn integral.,
Este ha sido una de las metes blsicas de nuestros materiales de
castellanizaciOn: hacer que el proceso de aprender el castellano
sea simultgneamente un proceso de aprender en castellano conteni-
dos de diversas liners educativas.

Para facilitar la tarea de los maestros que usan nuestros
materiales hemos laborado con ellos en la preparaciOn de las Uni-
dades de Aprendizaje que operativizan el curriculo. Indicamos
para cada objetivo de Unidad, las actividades que permiten cumplir
el objetivo y la lengua en que cada actividad puede realizarse.

5.3. En cuanto a la alfabetizacitn, nosotros creemos ques'no
habiendo evidencia incontrovertible de que la alfabetizaci6n en
una u otra lengua--la nativa o la segunda--sea mts eficaz y siendo
el caso que no se utilizan las lenguas nativas para leer y escri-
bir actualinente y kueno hay material de lectura en esas lenguas,
el mejor cemino es el de efteffar a leer en castellano primer°
sabre la base del castellano oral que el vino va adquiriendo.
Hemos pfeparado lecciones de lecture elemental en castellano y
lecciones de escritura, correlacionadas con las Unidades de caste-
llano oral. Por eJemplo, en la segunda Unidad de Castellanizacibn
practican la pregunta: "tque es?" y la respuesta: "Es un
Las tres primeras lecciones de lectura reiteran esta pregunta:
con referencia a objetos locales: "es un molle (firbol del e

lugar)," !'es uha tuna (fruta local)."

Insistimos en qUe, en el proceso de enseflarles a leer en cas-
tellano, se les muestre que cualquier lengua puesle ser t:anscrita.
Ademgs en el anglisis silbico y la generaci6n de palabras a base
de las silabas conocidas, se les ride a los nilos que generen
palabras no solo en castellano sino tambith en quechua. La prtc-
tica intensiva de la lectura y escritura en quechua se posterga
para una etapa posterior.

5.5. Con miras a resguardar el use del quechua, estamos tra-
,bajando ahora en materiales de apoyo a los cuales puede recurrir
el maestro para afianzar su ense.".anza en esta lengua. Tenemos
listos dos cuentos: "Wistu Chillicu" (del folklore peruano) y
"Warmapa Kaman" (adaptaciOn de vn cuento tradicional), los que ya
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han silo empleados con muy buena acogiaa. Estan.presentados en
forma de lecciones queseffalan los objetivos que se cumplen.

Ademgs hemos traducido al quechua lasindicaciones que los
maestros deben hater a los nihos pare la utilizaciOn de los mate-
riales de matematica moderna del primer grado, y hemos adaptado al
,medio quechua de Ayacucho las actividades sugeridas.

Conclusiones

En resumer, quisiera destacar:

1. Que la preparacign de materiales pare la educacign bilin-
gile en el Perg esta encuadrada dentro de los pargmetros fijados

por los documentos normativos reipectivos y por la concepciOn del
curriculo y la estructura bgsica curricular que se disefia desde el
Ministerio de Educacign. La adaptacign a las nebesidades
se hate a nivel de las propias escuelas y de los organismos que
las agrupan; esto es, los Nficleos Educativos, y se nutre de las
sugerencias que emanan de maestros, padres de familia y de la
cbmunidad. Son curr(culos fletibles y en constante evaluacign;

2. Los materiales de castellailizacOn preparados por el
Centro de Investigacign on Linelfstica Aplicada de la Universiaad
de §an Marcos son simultgneamente materiales .pare la educacign en
castellancy constituyen una prueba de que spuede educar en una
segunda lengua desde el inicio de la escolaridad del nifio indf-
spa;

3. Los materiales de leciura en castellano se basan en los
materiales de castellanizacign y refuerzan el principio que se
meaa a leer solamente lo que ya se conoce a nivel de habla.
Fracticamos con el use de estos materiales, el principio de let
transferencia de las habilidades de lecture y escritura pare que
el vino practique la lecture y escritura en quechua posterior-
mente.

El equipo que haprepallado estos materiales de castellaniza-
cign estg compuesto por los siguientes miembros del Centro:
Madeleine Zdflige-, Minnre Lozada de Bravo, e Ings Pozzi-Escot. Los
materiales de quechua estgn a cargo de Lourdes Gglvez de Herrera y
dirige la evaluacign Clara Hidalgo de MuAoz.
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Sociolinguistic Considerations for

Bilingual Education Materials

eduardo hernandez -chavez

With the only exception of American Indians, Chicano students

--among all other minority groups in the United States--have the

lowest achievement level within the educational system. This

paper proposes that the reasons are due to stereotyping and mis-

taken attitudes on the part of educators. The Chicano child- -and

the Mezican and Latin American by extension--is characterized as

passive and lazy with no goals in life other than being a peasant

or a fActory worker. This image establishes an educational

dichotomy enabling the Anglo group to receive the education neces-

sary for intellectual tasks and deprives the Chicano of the same

Quality education.

The same applies to teachers: Anglo groups get the best

qualified, while Chicanos get inferior teachers who have no

e
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Consideraciones Sociolingiiisticas euMateriales
para la Educacion Bi line*

eduardo hernindez- chavez

-

En comparacidn con otros grupos gtnicos, el estudiante chicano
ocupa uno de los niveles sags bajos dentro del sistema educativo
norteamericano. No importa cual sea el fndice de aprovechamiento
educativo que se enplea, bien sea el promedio de altos escolares
obtenido, o el nivel de aprendizije en materias elementales, o el
ndmero de bacbilleres que ingresan a universidades--sin mencionar
el escaso ndmero de los que logran obtener algdn tftulo proresio-
nal--el estudiante chidano invariablemente se encuentra en una
posicidn inferior, no solo a la del anglosagn, sino tambign a la
del promedio del resto de los grupos minoritarios que sufren dis-
criminaci6n racial, social, econdmica y politica, con la dnica
excepcidn de los indigenes norteamericanos.

El intim° aprovecbamiento del chicano dentro del sistema
educatiVo norteamericano es un resultado obvio de suposiciones y
pricticas errbneas empleadas por los educadores norteamericanos.
Quiz6s el estereotipo mis Wino que se tiene del chicano entre
los norteamericanos--estereotipo que tambign abarca a mexicanos y
a latinoemericanos en general--nos representa como a gente pasiva,
de una mentalidad fatalista. Dicen que a nuestros padres no lee
interesa nuestro adelanto escolar, y por lo Canto, carecemos de
ambicidn por el estudio. Dicen que nuestras aspiraciones vocacio-
nales se limitan a empleos en la agriculture o en las plantar
industrialep. Y es de este manera precisamente que se justifica
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preparation in the arts of bilingual education. Chicano schools

are also at a disadvantige economically with respect to income and

to teacher-student ratio.

Assimilationist programs of bilingual education that tend to

destroy theChicano lulture in an effort to Anglicize are criti-

cized. Priority sociolinguistic considerations are prpposed for

successful bilingual education programs for minority groups.

237



Consideraciones Soclolinefsticas... 231

la existencia de dos sistemas pedagggicos paralilos, en los cuales
un grupo escolar; generalmente anglosaj6n, recibe ;reparacign
adecuada pare su ingreso universitario, mientras que el otro, com-
puesto predominantemente por los indfgenas, los negros, y los chi-
canos, atraviesa las escuelas del pafs ma's rico de la tierra,
obteniendo una raquftica educacign. El consejero escolar, quien
ocupa un lugar importantfsimo en las instituciones educativas nor-
teamericanas, puesto que es el quien orienta, estimula y gura las
aspiraciones profesionales de los alumnus, es pOco visible y gene-
ralmente inepto en aquellas escuelas donde se encuentran grandes
concentraciones de chicanos. Lo mismo swede con el personal
docente. En las escuelas chicanes, no s6lo padecen los maestros
de una preparacign inferior, sino que tambign la proporci6n de
estudiantes a maestros es mucho mayor alli que en las escuelas
donde predominan los anglosajones. Aden& de todo esto, las
escuelas chicanes generalmente'poseen uno de los ingresos econ6mi-
cos nits bajos del pals.

Como se ha dicho, la preparacign educativa que recibe el chi-
cano se desprepde directamente del estereotipo bajo el cuml se
juzgan las normas culturales latinoamericanas. La.supuesta supre-
macfa cultural norteamericana impide distinguir la gran importan-
cia que nuestros pueblos dan a la educaci6n, tanto en sus aspectos
acadtmicos como en las normas culturales apreciadas por todos
nosotros, ya sea el respeto, la cooperaci6n, o la responsabilidad
familiar..

Asimismo se ignore en aquel sistema educatiyo el imperativo
Cultural del niho chicano a aprender en un medioambiente de armo-
nia y cooperacign, y no de constante competencia y rivalidad como
es la norma entre los anglosajones. Para el niho chiicano, la
motivaci6n intelectual estt intimamente ligada a su sentido de
responsabilidad y lealtad, tanto a sus padres como a su comunidad.
El niho anglosaj6n, por otra parte, muy temprano aprende a apre-
ciar el esfuerzo individual, con el objeto de lograr el gxito
personal. No es, pues, pare sorprendernos ,que la orientaciOn com-
petitiva de la pedagogfa norteamericana estimule a los nihos
anglosajones en su aprovechamiento escolar, y por otra parte pro-
duzca.resultados catastegficos en el estudiante chicano.

Otro error prevalente tanto en la pedagogia como en el pensa-
miento popular norteamericano, consiste en creer que el niho
chicano sufre una gramdesventaja debido a su conocimiento del
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espaaol. Se piensa que si el educando chicano supiera ingles (y
ademgs no fuera tan perezoso) podrfa gozar de todas las ventajas
educativas de sus condiscfpulos anglosajones. Aunque parezca
increible hoy en dfa, el educador norteamericano adn posee le
noel& de que el bilingUismo produce confusi6n psicolhica y
retraso academic°. Haste se teme que el apego a formes culturales
no anglosajonas y en especial a una lengua no inglesa estimule
actitudessoliticas subversives. Estes premises explican las
advertencias que se hacen a los padres de hijos hispanohablantes
para que no hablen a sus hijos en espaftol, asf como los severos
castigos en las escuelas pare aquellos niilos que osan hablar en su
lengua materna. tY todo esto se juAifica con el argument° de que
se trata de prdveer al niao, llamado desventajado, la mejor educe,-

ci6n del orbe terrestre!

Recientemente se han instituido en gran nfimero de escuelas,
programas donde se intenta rebasar la llamada barrera lingtfstica
por medio de cursos de ensefianza de inglgs como segundo idioma o,
de enseftanza bilingile. En realidad, esos programas s.51° son ape-
rentes soluciones cuyo verdadero objetivo consiste en transformer
al nitro chicano en un ser predominantemente angloparlante. Desde
el punto de vista de las instituciones educativas, estos programas
han tenido exit° en haber logrado el objetivo implfcito. El nifto

chicano, sin embargo, adquiere pocas ventajas al aprender ingles,
puesto que la introducciem de los progr mas bilinglies o de inglgs
como segundo idioma no ha altered° en lo mgs mfnimo las prgcticas
discriminatorias hacia los chicanos que ya hemos descrito en
pgrrafos anteriores. Dichos programas lingafsticos de enfoque
transicional en realidad crean una multitud de problemas educati-
vos, psicol6gicos, sociales, y culturales pare los chicanos.

Primerainente, a menos que el niao este matriculado en, el
raro programa bilinglie en que se emplea el espaflol con consisten-
cia y atraves de un perfodo suficientemente largo como .dnico medio
de instrucci8n, sufrirg un retraso academic° posiblemente irreme-
diable. Esto es debido a que una vez retrasado en la'adquisici8n
de los conceptos educativos elementales, los cuales forman la base
de todo el aprendizaje subsecuente, el niao va quedgndose cada vez
mes atrgs. Adicionalmente, a medida que el estudiante aprende
ingles, y a pesar de los intentos ineficaces de enseflarle espafiol

en los llamados cursos bilingaes, el niflo chicano aceleradamente
pierde su manejo del espaffol, haste que liege al punto, dos o tree

aflos despues, de haber perdido casi tota].mente la facilidad de
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usar su lengua materna. Este fengmeno es comgn en decenas de
millares de nihos participantes en este tipo de programas.- La.
pgrdida del lenguaje materno tiene resultados desastrosos no Sao
para el iridjviduo sino para su familia y su comunidad. Solamente
habrg de imaginarse el efecto psicol6gico producido en un nifo que
ya no puede comunicarse ni mantener una interaccign efectiVa con
los miembros de su familia. Pox otra parte, esta destrucci6n de
lazos familiares no implica que el nifo chicano se identifique con
sus compafieros anglosajones. El trggico Tesultado de estas prIc-
ticas pedag6gicas es la enajenacign del nifo de su comunidad y la

ausencia total de relaciones significativas en el gMbito anglo-
saj6n. Cuando se trata de uno de esos pocos casos en que el
estudiante chicaho logra obtener su diploma de bachiller, su
enajenaci6n de la comunidad en la que se ha criado, sera casi com-
pieta.

Esto tien una consecuencia destructive al dividir la comuni-
dad chicana en dos grupos incompatIbles: los de fiabla hispana sin
educacign y loslangloparlantes educados. Aun aquellos que retie-
nen el manejo del la lengua materna suelen utilizer predominante-
mente el inglgs al haber sido educados, naturalmente, en cliche
idicma. Dada elta situaci6n, es indudabie que la pr6xima genera-
cign chicana hak)rg perdido la mgs valiosa herencia cultural mexi-
cana--el idiomd espahol.

I

He prese tad° este cuadro desilusionante y deprimente despugs
de haber Ares nciado la corriente trggica que marcha por lo largo
lie nuestro A tign--lenta y engahosa en el sur de Tejas, ganando en
velocidad en partes de Nuevo Mgxico y en Arizona, hasta precipi-
tarse desaforadamente en el norte de California.

/.06mo habremos de tornar, o al stenos detener este caudal que
nos amenaza? ZQug papel podremos tomar los lingistas eon nues-
tros conocimientos de la sooiolingaistica, y las escuelas eon sus
programas bilinglies? El panorama sociolingUistioo general sae's
que el fraude educativo perpetuado contra el chicano no es el
&leo factor que amenaza la supervivencia de nuestro bello idioma
y la integridad de nuestras comunidades. Cnlpables tambign son
las demgs instituciones norteamericanas que velada o prominente-
mente contribuyen al genocidio cultural de nuestro pueblo-tales
como el sistema Jur(dico, las instituciones gubernamentales, la
industria, el comercio, los sindicatos, la prensa y demgs medios
de comunicaciem, etc. Podrla sex que en su conjunto, estas
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instituciones ejerzan mayor influencia en la aculturaci6n del chi
cano que lo que efect6a el sistema educativo. Ngs, es el sistema
educativo que posee una de las mayores influencias al imprimir sus
efectos en la totalidad de los habitantes de un pais.

Tampoco hemos de olvidar las actitudes que nosotros mismos
tenemos hacia nuestro idioma. Me refiero no solanente al inters
por parte'de los chicanos en utilizer y preserver la lengua, sino
asimismo a la actitud por parte de nuestros hermanos mexicanos
quienes en ocasiones muestran desprecio o indiferencia hacia nues
tra manera de hablar.

Para muchos norteamericanos, el espafiol chicano es idgntico
al que se habla en Mgxico y, debido a que ambos difieren del espa-
fiol de La Real Academia, ninguno de los dos pasa de considerarse
como una jerga o un "slang" con formes gramaticales y pronuncia
ciones incorrectas. En contraposiciOn, el mexicano apenas consi
ders nuestra manera de hablar como idioma legitimo. Entre los
mexicanos se dice de los chicanos que ni hablamos espafiol ni
hablamos inglgs. Enfrentados con estos conceptos negativos,
muchos chicanos tambign miramos nuestro verngculo como un idioma
ilegitimo, e indigno de ser es2rito excepto en una forma "pure,"
concepto que queda indefinido.

Una de as contribuciones mss importantes de la sociolingis
tica para la ensefianza serg precisamente en domestrar que la
noci6n de la pureza de un idioma es un mito sin fundament°. Todo
idioma incorpora rasgos lingUisticos que fueron introdueidos como
resultado del contacto cultural. De este modo, por ejemplo3 el
espafiol mexicano inc3.uye un extenso lgxico proveniente del 141huatl.
Ademgs de esto, los mcnimientos hist6ricos culturales y sociales
den impetus a la variaci6n dialectal y sociolingiEfstica, efec
tuando dentro de un mismo idioma diferencias muy naturales.

Es asi.que en el espafiol chicane se ha desarrollado una gran
variedad de diferencias, especialmente en comparaciOn con el espa
fiol sexicano hablado por personas cultas. Sin embargo, el habla
chicane es-esencialmente una variante regional del espafiol hablado
en Mgxico, aunque posiblemente difiera de este mgs que cualquier
otro dialect° mexicano. No es Para torprendernos, entoncesl, que
nuestras hablas compartan un sinndmero de similitudes lexicas,
gramaticales y fonologicas.
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De hecho, en cuanto' a la gramfitica, las formes usadas en ,

ambos lados de la frontera nortefla son prgaticamente idgnticas.
Lo mismo se puede decir de la pronunciaci6n, ya que en gran parte
del suroeste estadounidense, existen muy pocas pronunciaciones que
difieren significativamente de la pronunciaciOn mexicana. Una de
estas, que actualmente parece ester ensanchando el territorio que
abarca, es la [y) que se pierde en contacto con una de las vocales
palatales [i] y [e] como en las palabras botella pronunciada
[botea] o tortilla pronunciada ftortia]. Pero este es una. de let

may pocas diferencias entre el espaflol mexicano y el ehicano.

De igual manera, la mayor parte del rixico usado por nuestros
pueblos lo tenemos en com6n con el resto del mundo hispgnico.
Ademgs, existen centenares de vocablos netamente mexicanos que
tambign forman parte del lgxico chicano, palabras tales como ban-
queta, llanta, tienda, pro- -sin hablar de la multitud de azte-
quismos que amplian y enriquecen nuestra lengua, como elote,
guajolote, hale, mdlcajete, o atole, y muchos,'muchos mgs.

En el espaftol chicano, ademgs, existe otra clase de mexicap.
nismos, que pare el mexicano de las clases Alta y media llevan
implicaciones de lenguaje de provincia o del habla de personas
iletradas e incultas, mientras que entre los Chicanos estas formes
son las mgs normales y regulares, sin connotacign social o dialec-
tal. Me refiero no solo al lgxico de origen espaflol que en Mgxico
se usa por personas consideradas incultas, palabres como suelo por
ipisol, retrato en vez de 'foto', almuerzo con el sentido de
tdesayunot o repollo por 'col', sino tambign a prgstamos del
inglgs, integrados aun en el Labia de ciertos maxicanos, especial-
mente en el norte del pais, tales como iroca tcamigno, dipo 'esta-
ci6nt, :traque 'via ferroviaria', chaeueta tsacot, o suera tsugtert.

Dentro de este misma clasificaci6n, que pare el prop6sito de
este exposiei6n podremos denominar la norma chicane neutral,
entran ciertas forms morfo-fonol6gicas tales como paiga o quedrg
en vez de thaat y iquerrit.. Una de las mas prevalentes tanto en
el habla no estandar en este pais como en el lenguaje de los Chi-
canos, consiste en la regularizacign del acento paradigmgtico
dentro del presente del modo subjuntivo, dando como resulted° for-
mes como vgyamos, pgigamos, quigramos., puidamos, etc. reemplazando
a tvayamost, tsalgamost, tqueramos' y tpodamos'. A p'op6sito de
esas formes, es notable que la vocal acentuada mftntifne su cargo-
ter de 4iptongo, precisamente de acuerdo con las regles
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fonol6gicas del espaftol coman. En cuanto a la sintixis se encuen-
tran muy pocas formes Uentro de la norma neutral chicane que
difieren del espaftol estandar. Un ejemplo podrfa'ser las expre-
siones tautol6gicas salir para afuera, entrar pare adentro y bajar
pare abrjo, pero se necesita mucho mks estudio de los fen6menos
"sinticticos para poder determiner cuiles son las meras variantes
usadas en las comunidades chicanas, y cual es el valor sociolin-
ggstico que tienen.

Una tercera ificaci6n de locuciones abarca palabras y
formas grmmaticales que dentro del habla chicane misma muestran
variaci6n sociolinggstica, ya sea porque son usadas por distintos
grupos sociales, o porque son variantes regionales, o porque su
uso varfa dn acuerdo cdn el contexto social. Por ejemplo en algu-
nas zonas rurales todavfa se oyen expresiones como arrear un carro
o chuparse un cigarro (en vez de 'manejar' y qumar'). Ciertos
grupos intercambians segtn el contexto, fc.fmas comq siintensen
sientesen signtense o compribanos ibamoicor. Se emplean
cantidades de anglicismos clue coexisten con sus equivalentes de
origen espaflol: puchar 'empujar', shainear 11ustrae, un nicle
'un cinco', el cho 'el cine', etc.

Podemos distinguir por lo menos una cuarta clasificaci6n
sociolinggstica principal en el habla chicana que es lo que deno-
minamos el cal6, o la jerga carcelaria. Es importante pare esta
discusi6n no solo porque es usada por numerosos jovenes chicanos
de cierta clase social, sino porque.algunas de las expresiones de
esta jerga han llegado a ser usadas mis generalmente en el habla
informal de la juventud y en especial de los stuaiantes. ,la pala-
bras como bato ',oven', ruca 'mujer's Akko gavacho tanglosaj60,
chafe 'no' son de uso muy general.

En todos estos casos, grander nmeros de chicanosestin con-
cientes de que el uso apropiado y adecuado de estas variantes
depende de la situaci6n y del contexto en que se emplean, lo cual
tiende a contradecir el estereotipo que tienen muchos, de que el
habla de los chicanos--de los "pothos" como nos dicen aquies ma
"mezcla indiscriminada y promiscua de Inglis y espaftol que no tiene
ni regla ni sentido.

it
La regla esti exactamente en la mdaptaCi6n de las formep

segan.las exigencies contextuales. El sentido lo tendremos que
buscar en el caricter del chicano. Iasi el cien por ciento de
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nosotros somos hijos de mexicanos. No entrar6 aqui en una discu-
si6n sobre las complejidades de las inmigraciones a los Estados
bnidos--serg suficisnte decir que la gran mayorfa de ellos ern
gentes halides, generalmente obreros o campesinos que buscaban
.ejorar.,su condici6n econ6mica. Y del cargcter de aquellos inmi-
grentesnuestros padres--en confrontaci6n con una .;ultura mayori-
taria anglosajona, tomamos nosotros los chicanos nuestros raw's
distintivos, nuestra culture y nuestra lengua. Hoy en dfa, hay un
creciente namero de nosotros que reconoce que el despreciar nues-
tra lengua equivale a despreciarnos a nosotros mismos, que el
ester concientes de nuestros.orfgenes, por humildes que hayan
silo, nos sirve para defihir nuestra identidad y nuestro destino
como parte de la raza.

Por estas razones, me parece importantfsimo reconocer la z
existencia y la legitimidad de una norma lineffstica chicans/tal
como la que he denominado neutral. Como se ha notado anterior-
ment, muchas de esas formas son de use actual en Mexico, pero en
este pais tienen un valor sociolinefsttco inferior y un minimo de
pfestigio, mientras que para el chicano el lenguaje representado
por esa norma es completamente adecuado. Hay quienes nos aconse-
jan que olvidemos esa manera de hablar y que aprendamos la norma
culta mexicana. .Yo respondo con una pregunta - -iPor qu6 y para
qua, si no somos mexicanos?

Si los chicanos vamos en camino de perder nuestro idioma
ancestral, todo lo que precede tendri solamente inters acad6mico,
valorado finicamente por los:historiadores y los fil6logos. For
otra parte, si tenemos is esperanza y la voluntad no s6lo de con-
servar nuestra herencia linefstica sino tanbi6n de insistiren
que se les ensefie el espafiol a nuestros hijos y que se utilice

dicho idioma en todos los niveles de la educaciOn como medio de
instrueci6n, entonces nos es de lo m6s urgente establecer progra-
mas verdaderamente bilingaes en todas las escuelas donde asisten
estudiantes chicanos.

Tales programas, Si es que realmente van a tenetl efectos
positivos y significativos en la educaci6n que tantq desea la
familia chicana, no'podr6n llevarse a cabo por medio de una lengua
extrafia y ajena a las experiencias del nifio, sea esta el inglis o
un espailol iinportado de otro pais. Esto serfa decirle al nifio que
la lengua que habla su comunidad y que aprendi6 de los labios de
'su madre no es digna de usar.ge como medio de instrucci6n y que si
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aspire a ser persona edada la tiene que rechazar, Mut es mis
zmportante, la supuesta ae un o la presrvaci6n de
una cultura y is educaci6n de los nifios?

4

Consideraciones Sociolingaisticas.

246



The Radio as a Free Expression of Aymaran Speech

xaviir alb!) and nestor.hugb quiroga

Traditional education of the Quechua and Aymara in Bolivia

poses serious problems. However, education through radio presents

new 'Opportunities, since it overcomes the geographic isolation,

linguistic and cultural diversity, and illiteracy which.he4e frus

traided traditional approaches.

Thi \paper presents a theoretical and methodological discus-

sion of the`educational possibilities of pedagogy based on mass

communication,\utlines the linguistic, social, and cultural

questions to be'considered, and proposes guidelipes for designing

and carrying o4 such a program. What is discussed is not really

new, but rather' the applicatio of some basic pedagogical prin-

ciples to a new kind of ass communication within socially

oppressed and marginal culiz.res. Priority is given to horizontal,
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rather than, vertical communication. For this approach to succeed,

an educational situation must be created Which stimulates active

participation and offers possibilities for selfinstruction. MMus,'

aspects of such a syptem are under experimentation in the Aymara

area in Bolivia. The success of this approach should eliminate,

in time, the barriers that impede dialogue within and across the

different sectors of society, bringing about structural changes

which will benefit the indigenous cultures.

I
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w.viealbo y nestor hugoguiroga

Hace un aho en una reunion semejante, tambign en Mixico,ya se
sefialhron los'defectos que presentaba lA educaci6n sistemtitica
escolar en el medio quechua y aymara de;Bolivia, y por otro lado,
se mostraron las nuevas oportunidades pare una educaci6n &sister&
tica, tal como aparecfa, en forma espontinea, en las radios,
especialmente en las de indOle mis popular. Algunas caracterfsti-
cas propias de la situation boliviana, ianto en las mismas radios
como en is audiencia quechua y aymara, bacian todavia mns apete-
cible este opoctunidad: se saltan las barreras del aislamiento
geogrifico y de la diversidad supergndose
al mismo tiempo los bloqueos del analfebetismo, que frustran tan-
tos intentos que uti].izan los esquemss tradicionales (1).

Partiendo de tal diagn6stico, en el presente ensayo ofrecemos
unereflexi6n te6rica y metodolkica sobre las posibilidades edu-

' cativas que se abren en este campo. El prop6sito es goner a
prueba una visit% pedaegica fundamentedi en los medios de comuni-
caci6n, que se contraponga a la concepci6n de una mere acumulaci6n
informative. Para poder lograr este °Wetly°, se debe crear una
situaci6n educative que estimule la participaci6n activa y que
brinde posibilidades de auto-educaci6n. iEvidentemente, lo que
aquf presentamos tiene mks proyecciones programiticas que descrip-
ciones de una realidad ya logreda. Pero en muchos aspectos, este
enfoque ya se esti experimentando en el aiedio Aymara de Bolivia.
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Po3- otra parte, no se trata'de algo realmente nuevo, sino de
la aplicaeibn de algunos principios tundamentales de la pedagogfa
activa a nuevas situaciones de comunicaci6n masiva en un medio
cultural y socialmente oprimido y marginado. En sfntesis, se
trata de dar prioridad pedaggica a la comunicaci6n horizontal,
surgida de las bases, mks que a la comunicaci& vertical, surgida
de arriba, de una tuente educadora distinta de los grupos educan-

dos (2).

1. Principios Tebricos

Antes de entrar en logi aspectos radiofbnicos y lingt$lsticos
propiamente dichos, conviene precisar algunos conceptos fundamen-
tales que detinan el nuevo entoque. Estos se refieren tanto al
nuevo esquema educativo canto a la clarificaci& del concepto de
comunicaci6n subyacente en el mismo.

1.1 Una Pedagogfa de la Expresi& -

La educaci6n debe basarse ante todo en la expresi6n libre y
radical del llamado "educando". Este es el presupuesto bgsico del
que surgirg la creatividad y la pedagogfa activa.

Cuando hablamos de "expresAn libre", nos referimos a dos
aspectos de la misma. Una es la expresibn exterior--vital y comu-
nicativa--que relaciona al individuo con el medio y que se encuen-
tra condicionada por la sociedad a la cut]. pertenece. El otro
tipo de expresi6n, es la interior, la cull sutre un proceso mgs
complejo de desenvolvimiento y responde a una sicologfa mgs
futima. Aqui radica la verdadera autenticidai del individuo.
Estaexpresibn puede quedar sepultada viva, si no se le bfrecen
estfmulos y un ambiente propicio Para su desarrollo.

El t4rmino "libre" se debe identificar con una*verdadera
auto-educaciSn, en el sentido de que el propio individuo debe
tomar la iniciativa, y el medio, en nuestro caso la radio, debe
facilitar y ayudar a expresar su potencialidad.

Todas las formas de expresi6n facilitan la autoexpresibn de'
'ideas y sentimientos, normalmente inhibidos y reprimidos en el
hombre campesino. Pero la antoexpresibn mama liegarg a ser cream
dora, si no es a travgs de la cOmunicaci6n o encuentro con los
demia.
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Se puede confirmar que este forma de "expresi6n libre" debe
configurar una educaci& radical, que debe reflejer un espfx_tu
crftico, opuesto a una actitud cerrada, que siempre es castradora.
Brota asf una:actitud radical ceracterizada por la audecia con que
se'enfrenta la realidad, por la disposid& a escuchar, a dejar
cualquier sectarismo y al esfuerzo pare transformer la realidad
objetiva. Una educed& radical debe ser esencialmente
total, manifiesta, profUnda, crftica y creativa; por lo tanto,
liberadora.

De este forme, la educed& a trav4s de la expresi6n libre y
radical es una =mare de realizarse, de irradiarse, de construirse.
Es hacerse. Es estaren ecto.

Como consecuenda de ello, toda tazea pedeggica deberA par-
tir de una expresi& poco acadgmica y haste veces incierta, para
it 'legend°, poco a poco, a expresiones mis precisas, mas compren-
'Bibles y haste cierto punto, Dias compartidas.

1.2. Una Pedagogfa de la Comunicaci6n

Dentro de este nuevapedagoes. uno de los primeros problemas,
y al mismo tiempo una de las metai\prioriterias, es solucionar a
travis de la propia'experiencia lesdificultades con que tropieza
el dialog° de los propios sujetos-obAetos de la educed& a los
diversos niveles. Si no hay dialogo,'no hay proceso educativo.

Ya no cabe habler de un educando receptor pasivo de nuevas
normas y conocimientos. La relaci& que se establece entre,e1
juego del docente y el alumno es el de dos personas distintas, una
mks realizada y otra en vies de reaiizaci6n, pero ambas active-
nante implicades en el intereambio. El acto pedeggico debe
transformer y promover al educando, pero solo en la medida en que
aquel que lo dirige tambian se modifique y se promueva a sf mismo.
En alguna forma todos resultan educadores y educandos. A lo mis,
habra sag& "animador" que empuje, catalice y sistematice el cre-
ciente procesamiento de informed& generado pox el dialog°.

Donde quiera que quipa dialog°, cabe generar un proceso edu-
cativo, y donde quiera que el dialog° se encuentre bloqueado, se
bloquean las posibilidades de una verdadera educacian. Por lo
mismo, los problemas y las metes de la nueva educed& active se
presentan donde hays, problemas de comunicaci6n, sea en e1 nivel
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familiar, en el nivel social--comunitario o nacional--o en
cualquier otro. I viceversa, cuanto mejor se consiga el flujo de
comunicaci6n sin interterencias, tanto major se educan los impli-
cados en 6sta comunicaci6n.

Hacienda un anglisis rags particularizado de la problengtica,
podemos pensar,ea innumerabics casos. En nuestra gran comunidad
latinoamericana se habla mucho para no decir nada, pero nadie
escucha a 14 socialmente marginados y nadie los llama para
hablar. La mayorla de las vecei la idea de contentaci6n es la de
ocuiparlos, guiarlos, dirigirlos y darles 6rdenes. Visto desde la
perspectiva contraria, aparecen las condiciones de existencia en
que permanecen grandes grupos sociales marginados, atrapados por
las dificultades econ6micas, inquietos por el problema de su
futuro y traumatizados por un pasado escolar oscuro. Ahora bien,
si muchos niffos, gvenes y adultos, sobre todo pa estos grupos,
sociales oprimidos, escriben, hablan e inclun9,piensan de manera
confusa y desarticulada, ello se debe con frecuencia a que, desde
el principio, no han lido entrenados para hablar ni para escuchar,
o dicho de otra forma, no han tenido iguales oportunidades de
comunicaci6n y de diglogo verdadero. Como subraya Beltrin (1974)2
uno de los grandes problemas de la poblaci6n rural latinoamericana
es que 6sta vive incomunicada y que la estructura de-poder domi-
nante no favorece el cambia de esta situaci6n de incomunicaci6n.

1.3. Una Pedagogla Integral

Dado/todo lo anterior, surge la dimensi6n totalizante de esta
pedagogfalque aqui propugnamos. El proceso educatiio debe afectar
todos 1osIniveles en que se efecttla la socializaci6n. La educa-
ci6n debe per integral. Su sentido de totalidad debe abardar toda
la interacVn e intercomunicaci6n social en sus diferentes aspec-
tos: la r tina familiar, la vida en la comunidad o en el barrio,
los centros culturales o recreativos, la radio4,los otros medios

f..de comunicacon social, las ferias y tanbign--pero s6lo en este
contexto mgs\amplio--la esquela. Esta concepci6n de totalidad se
contrapone a ilusoria concepci6n de una pedagogla especiali-
zada, parcial e separada, que ensefie intensamente, sin tener en

.,euenta el conj to de determinaciones que gobiernan la vida del
hombre y de lt ociedad.

De ahi se siguen una aerie de consecuencias, tanto a nivel de
contenidos como ai de instrumentos educativos. Debe partirse de
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las necesidades y motivaciones reales de is comunidad que educe y
se educe. El proceso educativo debe desarrollarse en el media
natural en que transcurre la villa rural Aymara., El contexto ver-
bal y'no verbal debe adecuarse a este media natural.

Una'consecuencia mfis honda de este sentido totalizante, y de
los otros principios ya seRalados, es que la educacign liberadora .

resultante serf tambign par necesidad una educacign transforsadora
de estructuras. Puesto que la estructura existente de hecho blo-
quea muchos diglogos, hay que tdmar conciencia de que este tipo de
educacign supone un caibio total en 16s esquemas vigentes; lleva a
promover cambios en vez de apoyar pastas sociales establecidas .

(3)0

Dentro de ello, el punto quizgs sags significativo'es que
estimula el diglogo horizontal entre los grupos educandos--en
nuestro caso entre grupos aymaras oprimidos--en vez de fortalecer
dependencias verticales.

4

Aunque se asienta el principio totalizante de nuestro enfo-
que, no se puede esperar que una pedagogia de conjunto se organice
con rapidez. Hay que ir paso a paso, examinando primero lo
prioritario y lo factible del proceso total. Par eso nos hemos
esforzado en definirvlas lineas y los objetivos de fuerza ae,una
pedagogia de la expresibn y de la conunicaci6n activa. A travgs
de estas lineas aparecergn opciones de orientacign que den sentido
y significado a la totalidad.

Pero, ademgs, hay que ir buscando la forma para que estos
esquemas provisionales vayan encajando dentro de una sistematiza-
ci6n lags global. Tambign hay que tantear posibles casinos
aceleradores y multiplicadores del proceso, dadas las urgentes
necesidades de los grupos oprimidos que deben beneficiarse. La
integraci6n de los principios anteriores dentro de un sistema
abierto de comunicacign masiva puede proporcionar and ruta produc-
tiva para esta bgsqueda.

1.4. Educacign Continua

Esta nueva idea introducida como alternative seria nuestro
objetivo filtimo; concebir la educaciem a lo largo de toda la
existencia con la ayuda de las mils modernas tgcnicas de comunica-
permanente tiene sus bises tegricas en la Sicolk.gia Evolutiva,

c

253



. z
246 La Radio como Expresion habre

'

del Aymara

pues pretende abarcar el ciclo total de la vida humane, desde su
gestaci6n en el seno materno hasta,la "uerte. A primera vista,
este idea expresada parecerfa simplemente una yuxtaposici6n al
sistema vigente; Pero no es asf, puesto que gsta esti presentando
una nueva alternativa al sistema, sabiendo las explicables resis-
tencias a abandonar los viejos esquemas de educaci6n. Esta pers-
pectiva, debe sex entendida con sentido crftico, y concebir la
*educaci6n como una Gestalt, 0 sea, como un proceso contfnuo,
permanente y total.

Este alternativa tiene sus fundamentos basados en las defi-
ciencies de la educaci6n sistemgtica recibida en la niftez; o en el
caso de los campesinos altipinicos que no recibieron antes esa
educaci6n o que periLeron la poca educaci6n recibida (analfabe-
tismo'por desuso).

La vieja concepci6n estgtica y elitista de la educaci6n hace
que nazca este nuevo enfoque que puede llegar a romper todos los
"esquemas tradicionales que permanecen todavla vigentes en todo el
continente latinoamericano. Es necesario aclarar que este tipo de
educaci6n permanente o continua se funde con la otra idea de ver a
la educaci6n como un sistema abierto que estimule y oriente la
capacidad de autoeducaci6ride toda la sociedad.

1.5. Sistemas Abiertos de Comunicaci6n (4)

Sistema abierto significa un modo de organizer una pluralidad
de elementos, de modo que adquieren una nueva significaci6n al
interattuar entre sf, 11egando a ser interdependientes en raz6n a
un prop6sito general que los incluye, y en donde el equilibrio de
su funcionamiento se ve regularmente controlado, realimentado y
reajustado por constantes ingresos de informaci6n externa.

El primer punto que se debe precisar, dentro de tal tipo de
sistema es el elemento que unifica a la multitud de elementos
compoAentes, pare determiner qui esti dentro y qui queda fuera de
dieho sistema. Lo que queda dentro se llama el ambiente del sis-
tema, lo cual queda circunscrito por unos unites que dividen este
ambiente de los otros sistemas. Por supuesto que muchos sistemas
son, a su vez, subsistemas de sistemas mgs envolventes y algunos
ambientes pueden ser compartidos por mgs de un sistema. En el
caso que nos ocupa, podrfamos decir que el ambiente que define el
sistema abierto de comunicaciOn que propugnamos es la vasta
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comunidad aymara, la cual a su vez es parte de athbientes mgs
amplios como el eampesinado boliviano, el estado boliviano, etc.,

Otro element0 identificente dil sistema es ei prop6sito gene-
ral que incluye a todos sus componentes y que orienta el tipo de
procesaniento de la informaci6n que pasa por el sistema. Este
prop6sito es ei que moviliza al sistema. El m6vil puede ser sizp.

plemente ei decodificar un mensaje, u ordenar los coponentes para
fines definidos, o transformer una estructura, etz. En nuestro
caso, ei prop6sito claro del sistema abierto serfa asegurar plena
fluidez de comunicaci6n en todo d1 ambiente (eymara) para facili-
tar la expredividad, creatividad y--a traves de ello--tambign la
receptividaci dingmica frente a la informaci6n externa que entre
en elgsistema procedente del mundo no aymara, esperando que con
todo ello se vaya transformando la estructura existente y se vaya
gestando una nueva estructura desbloqueada y participante active
en ei proceso de desarrollo. Es decir, el prop6sito es poner en
marcha una pedagogfa de (y a traves de) la domunicaci6n, sobre
todo horizontal.

La propiedad mes importante de un sistema abierto, pare los
fines QUe pretendemos, es su autoregulaci6n a traves de is retro -
alimentaci6n (feedback). El sistema es abierto y en consecuencia
recibirg un constante feedback del ambiente. Por eso su propia
estructura se belle en permanente transformaciOn. De lo contra-
rio, perderfa su efiaiencia al proveer un producto tal vez no
requeridr por el medio ambiente.

Consiguientemente, ei sistema abierto tiene constantemente
una dobie Puente de informaci6n: la que procede de fuera del sis-
tema, y la que procede de dentro del-sistema a traves del "feed-
back." La informaci6n externa se parece algo a.la comunicwilin de

tipo vertical o a la instruccx6n de tipo bancario, propia de los
sistemas mgs tradicicnales. Pero incluso esta, al pasar pnr el
sistema, se pace cfclica e intervalizada, con lo que desaparece el
aspe6to de verticalismo (5).

Con todo esto por delante, la fluidez del sistema dependerg
en gran parte de la manera en que tenga establecidos subsistemas
internos. En nuestro caso, poddmos distinguir dos claros subsis-
temas: el comunicador y la audiencia. El primero es el que
canalize is informaci6n a todo el sistema a traves de sus propios
subsistemas (como por ejemplo, la programaci6n, la organizaci6n
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interns., etc.). El.segundo, recibe en pxincipio esta informaci6n,
pero a su vez, a travds del "feedback," devuelve la informaciOn
pertinente, ya procesada de acuerdo a su percepci6n y necesidad6s,
con mires a que el.producto final este cads vez mgs de acuerdo con
las exigencies del ambiente (la comunidad aymara) y con el prop6-
sito general del sistema (la dinamizacitIn a travgs de is fluidez
de la comunicaci5n). De este forma, la informaci6n ire circulando
de canalizador a audiencia y viceversa en forma ciclica, 4e modo
que: junto al constante ingreso de informaciOn externs, todo el
sistema se siga alimentando y autoregulando.

Para el perfecto funcionamiento del sistema es esencial un
fltimo subsistema, no reducible a los anteriores, que asegure la
constante evaluaci6n 4e procedimientos y del producto final, de
acuerdo a las necesidades del ambiente y al progsito general del
sistema.

2. Metodologia de la Nueva Educaci6n Radial

El siguiente paso serf la aplicaci6n de todos estos princi-
pios te6ricos a la tares concreta de crear un sistema able-to que
procese y genere intercomunicaCi6n (y que, por tanto, eduque y
autoeduque), en un ambiente definible como la vasta comunidad
Aymara, a traAs de un subsistema comunicaaor especifico llamado
radio (6).

Al hacer tal intento, tropezamos desde un principio con un
problema serio. Haste aqui, hemos insistido en el valor educativo
de la comunicaci6n del educando (pedagogia de la expresi6n) y 4e
la comunicaci6n entre educandos educadores (pedagogia del dig-

, logo). Este clase de comunicaciOn es relativamente Rigs fgcil para
conseguirla en grupos pequefios y ffsicamente presentes cara a

cara. Tal es, por ejemplo, el metodo propugnado por Freire. Pero
cuando se intenta aplicar los mismos tipos de comunicaci& hori-
zontal a los medios de comunicaci6n social uno se encuentra con el
problema de que estos son, ante todo, medios para transmisor
informaci6n generada en un centro transmisor a una audiencia mgs o
menos pasiva. En otras palabras, la pedagogfa de la expresi6n y
de la comunicaci6n se basan en la comuracaci6n horizontal y libre
"de" y "entre" los grupos educandos (que de esta forma son al

mismo tiempo educadores). En cambio, la tgcnica de 10s medios de
comunicaci6n masiva tienden a limitarse a una comunicaciOn verti-
cal "a" dichos educandos. Si no se tiene un cuidado especial, la
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educed& a travgs de un medio masivo de comunicaci& repite los
errores de una Pedagogic traditional meramente transmisora de
informations, de tipo "bancario," en vez de ser liberadora (9).

En ultimo t6rmino, el problem se centre en la dificultad de
asegurar que un sistema canalized° a trait& de un medio masivo
como es la radio, tenga un proceso eficaz y sistemaido de retro-
alimentaci6n, procedente de la audiencia y del ambiente en gene-
ral. Es decir, el problems consiste en buscar las estrategias
eficaces que vinculen la informed& directa de la radio con el
ambiente o =ado aymara y que generen un intercambio constante en
ambos 'oentidos.

TA'les'estrategias deben buscarse en la organized& interne
de todor sistema abierto de comunicad& radial, tanto en el
diseflo del subsistema comunicador (por ejemplo, en la programa-
ol6n) comp en el del subsisOema audiencia (por ejemplo, organi-
zando una'red de radioescuchas). Para ello es tambi6n importante
que las fuentes de informaci6n, que dan origen a todo el proceso,
provengana del propio medio. Es decir, debe lograrse que la
radio, enrsu labor comunicativa, se alimente sistemlticamente de
los sentimientos, expresiones, incentivos, etc. del, ambiente
Aymara alque busca-servir. Ello supone tener bien montado un
subsisten de investigici& que asegure un buen conocimiento del
ambiente 4r de la audiencia concreta.

2.1. Disefio de le Programaci& en el Subsistema Comunicador

Prescindiendo de otros detalles de procedimiento, lodes las
caracterfsticas concretas de la audiencia aymara, la organizaci6n
internatde la radio tendr que tener en puenta puntos comb los
siguieites:

a) Hay que combiner una transmisi& secuencial de contenidos
y una transmisiOn reiterada de los mismos contenidos pars asegu-
rar que el mensaje llegue a transmitirse eficazente. La raz& es
que la audiencia Aymara, como todo grupo adulto poco dinamizado,
por procesos educativos, tiene fuertes bloqueos de comunicaci6n,
incluso a nixel de receptividad de informaci6n. Para especificar
este combined& entre la organized& interne de los contenidos y
el reforzamiento de los mismos, se deben tener en cuenta aspectos
como los'siguientes: la selecciOn de los contenidos, su prop6-
sito, la forma da su procesanientov su aplicaci6n, la selecci6n de
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horarios, etc. Supongamos, por ejemplo, un programa disefiado pare
que el campesino conozca las leyes que le deaenden y que seffalan
slxs obligaciones (T). Un primer punto de la estrategia a seguir,
sere seleccionar las leyes mgs pertinentes dadas las necesidades
objetivas y subjetivas del camresino. Despufs habrg que ordenat-
las no s6lo en una secuencia 16gica (de las leyes mgs generals y
simples a las mgs concretes y pormenorizadas), sino tambign en una
secuencia sicolOsica (partiendo de las leyes que respondan a nece-
sidades mgs urgentes y sentidas). Este atimo puntO es impor-
tante si buscamos crear un sistema abierto. La seleccibn de un
determined° horario y de la duraci& de cads programa es otro ele-
mento importante de la estrategia. Dada la finalidad del pro-
grama, debe averiguarse a qug hors estarg Inas disponible el tipo
de campesinc adulto interese& en este tema, qug dosis de'conte-
nido puede asimilar y durante cugnto tiempo. Todo ello asegura
una transmisOn secuencia) decontenidos. Pero, ademgs, en el
disefio mismo 'del programa debe asegurarse la transmisi6n ciclica
reiterative, haste un nivel que--segqn standards no campesinos ni
aymares--pareceria de redundancia excesiva generadora de hastio.
Una primera forma, la mgs simple, es la Jere repetici& de un
mismo programa en otra fecha u horario. Otra, es la introducci&
de capitulos-resumiendo cada dos o trey capftulos secuenciales.
"na tercera manera es la introducci& del elemento ciclico dentro
de la estructura misma de cada capitulo, quizgs a travgs de un
"repris" de la parte inicial o central del programa, antes de que
este finalice (por ejemplo, repitiendo el contenido clave de
una ley, sea en forma generics debidamente popularizada, sea a
travgs del ejemplo o episodio de la vide real mediante el cual se
haya explicado). La introducci6A de elementos de apoyo relacio-
nados con programas precedentes es otra forma importante pare
asegurar la transmisi& ciclica y, a travgs de elle, la internali-
zed& de conceptos y de nuevas interrogantes estimuladoras de
creatividad, etc. Pero todo ello se comprenderg mejor en los
pgrrafos siguientes.

b) Hay que multiplicar los canales de comunicaci6n. Aunque
el sistema estg centred° en la radio y en la radio se incluyan
reiteraciones de los mismos mensajes condimentados de diversas
formes, hey que tener en ,:uenta, tambign, otros canales. He mill
algunos: el canal escrito, a travgs de boletines de programaci&
mensual, libros de textos, un servicio de correspondencia personal
o grupal, distribuci& de folletos complementarios, etc. Otro
canal es el contacts fisico direct() entre la sudiencia y la radio,
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por ejemplo, a travis de frecuentes visitas al medio rural Aymara,
y de un serviciorde visitas de grupos aras h la radio, eursi-
llos sisteragticos de radioescuchas, co tacto organizado entre
'grupos de radioescuchas, estimulados, or ejemplo, a trav6s de
tAcnicas de dingmica de grupb en los c rsillos mencionados. ,

c) Dar preferencia a programas r diales que en si misclos
incluyan eomo elemento constituyente s tuaciones concretes de
retroalimentaci6n o "feedback." Este unto es central en nuestro
plinteamiento. Ya no cabe hablar re nte del comunicador como
de la "fuente" del mensaje. Se convi rte literalmente en un

1"canal" que "retransmits" information s generadas y elaboradas, al
menos parcialmente, en la propia audifncia aymara. A travis de
tgcnicas especificas 1Js froPios programas se alimentan con infor-
maci6n proveniente de la audiencia. Las tgcnicas pueden varier de
programa a,programa. A modo de muest'a, mencionaremos las

f
siguientes: En el programa ya cited 1 "El Campesino y la Ley", la
retroalimentaci6n se consigue a tray s de un sistema de consultas
sobre aspectos legales, a las que se responde por medio de la
radio, incluyendo edemas, dado el caso, las reacciones y opiniones
de otros campesinos a una determinada consults o problemu. En
cambio, en otro programa sobre comercializaci6n, el mero hecho de
anunciar semanalmente los precios de los'principales productos
campesinos en la ciudad (contrastados a veces con los precios
pagados por los intermediariod en el campo), puede crear una reac-
ci6n automitica para conseguir precios m6s convenieOs, e
incluso puede generar organizaciones mercializad4ras. Zstas
reacciones se incluyen despugs como tufa peeto informativo del

/ programa.

On medio importante para canalizar sistemgt zamente el "feed-
- back," podria ser la formaciOn de una red de correspondencia con
cartas, formularios, etc. relacionados con Aeterminados programas,
de'modo que las respuestas enviadas pasen a iormar parte de los
programas de apoyo y reiteraci6n ciclica de colitenidos.

Con todo, en una situation en la qup domina el analfabetismo,
no conviene centrar excesivamente los procedimientos de "feedback"
en una mediation de tipo escrito. Hay que incluir otros elementos
Ras directos, como por ejemplo, la creat ion de una red an:C.0ga a
travis de grabdciones hechas por los campesinos, aproiechando eon -
tactos fisicos con la radio, como.los mencionados en el parrot°
anterior. Otro camino puede ser el de convocar concursos
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relacionados!con:la problemttica de un determinado programa. Hay
por ejemplo,'un programa llamado "Cuentos del Achachila", consis-
tente en cuentos concientizadorcs, cuyc "feedback" reside en un
concurso de cuentos y de interpretaci6n de estos cuentos, de
acuerdo a la problemgtica de la vide, diaria (8).

En la prfictica, aspctos como los sealados no deben aparecer
en forma aislada, sino en combinaci6n articulada. Tor
los programas mencidnados haste aquf quedan todos el1o4 encutdra-
dos dentro de una referencia comdn y permaaente a unos thismos
personajes ben caracterizados* Estos personajes a su vez apare-
cen relacionados con una comunidadtfpica, llamada Pangar marks, ,

que caricaturiza e idealize las situaciones reales del nand()
aymara y que es, a su vez, el objeto de una radio novela en torno
a la cual se Forman grupos de discusia entre los oyentes, con
Ocnicas semejantes a las de los r;edioforums (9.). Todo,e1 con-
junto queda reforzado por otrovanales, a trivs de la organiza-
ci6n de un sistema de preguntas, discusiones en grupos, concursos,
materiales escritos, cothplementarios, cartes y formularios de
respuesta, y otros mediosAtte aseguren la perfecta alimentaci6n
del programa a partir de la audiencia.

En una situaci6n como la del Aymara de Bolivia en la que
abundan los cc.tactos entre los mmndos rural y citadino, son posi-
bles gstos y otros medios. De hecho, la posibilidad de acceso
ffsico al micr6fono ha generado ya en Bolivia movimientos de base,
en buena parte espontIneos, como la creaci6n de programas e
incluso de emisoras en manor de aymaras (1).

Mis ann, una de las organizaciones de lase mss importantes en
todo el mundo aymara ha debido su origen, se ha capitalizado cen-
tavo a centavo y mantiene stt creciente popularidad grades a sus
programas,diarips radiates, alimentados exclusivamente por los
propios aymaras, miembros de la organizacidn.

2.2. La Organizaci6n al Nivel de la Audiencia

Las explicaciones precedentes auponen que, como contrapartida
del disefto de la programaci6n, conviene tambiln introducir otros
tipos de mecanismos propios del subsistema "audiencia." Este
debe tener tambAn su propia organized& interne con mires a que
el sistema abierto de comunicaci6n radial logre su cometido.
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Proyectivamente la audiencia tendrfa quo it llegando a iden-
tificarse con el ambiente total del sistema, es decir, on toda la
colectividad aymara. En cuanto este ambiente es a su vez parte de
ambientes mgs vastos, como la colectividad boliviana, etc. la
tarea es adnmgs grdua. Pero el hecbo es que, en la prgetica la
audiencia es un grupo mucho mgs reducido. Adn suponiendo gpe
todos sintonizaran sus radios simultgneamente, sblo se llegarfa a
un veinte por ciento que tiena radio en buen estado y con piles
cargadas. Por ell° es importante la organized& interne de este
audiencia a4n reducida, con la esperanza de que a travgs de gsta
organilad& se alcance mgs rgpidamente su expansi& a toda la
colectividad aymara.

La experiencia de radioforums, estimulada por la UNESCO
(1968) en varies zones rurales del mundd da mucha imrortancia,a
la organizacibn interne de la audiencia. Abf estriba precisamente
la clave del §xito del sistema (3). A travis de este organizaciee
se facilita la rienetracibn de los contenidos educativos tranimiti
dos por muchos canales, incluyendo el contactaffsico y mutuo de
los grupos organizados de oyentes, quienes a trav6s de sus discu-
siones toman conciencia de sus propios problemas.

Pero la formaciOn de grupos organizados de radioforums es
costosa. Supone una red vasta de auxiliaret que con su presencia
ffsica vayan estimulando la formaciOn y subsiguiente supervisitn
de los centros. Por otra parte, en ciertos contextos culturales
is formed6n de un grupo de radioforum puede resultar tan artifi-
cial e impuesta como la formaci6n de una radio -escuela formal
(10).

Para obviar este dificultad deuen buscarse nuevos caminos
mgs naturales y congruentes con las posibilidades tcon6micas y last
expectativas culturales de la audiencia y ambiente del sistema.
Este es un'punto que adn se halla en estudio. Pero en un mundo
como el aymara svisluihran vies de soluci& como las siguientes:;
aprovechar las ocasiones y motivos de asociaci6n ya existentes
para la formaci& de grupos de escpchas y- -con -ayuda de los estf

=ulna dados en el mismo programa radial - -prolibcar las discusiones

y acciones de dichos grupos naturales. Por ejemplo, hay muchos
grupos religiosos de diversas denominaCiones que se rednen sema-
nalmente, cede sgbado o domingo, pare pasar juntos prgeticamente,
toda la jornada entre c&iticos, rezos y esparcimientov Asimismo,
son muchos los giupos que se forman,para campeonatos de fdtbol,
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trabajos colectivos, asambleas comunitarias, etc. Con la debida
investigac46n y tacto, la radio puede insertarse dentro de esta
estructura de'asociaciones tradicionales, sin exigir demasiadas
distorsiones a la rutina diaria. Quizgs la misma ausencia de
receptores puede aprovecharse como un estfmulo para la formaci6n
de grupos basados ante todo en lazos de parentesco, amistad, etc.
La inclusign de elementos recreativos, de concursos, etc. en el
esquema puede ayudar a este proceso.

Otra forma de organizaci6n de la audiencia, tags dffIc11, pero
a la large quizgs de efectos mfis duraderos y profundos podrfa ser
la simulaci6n de forums o diglogos de discusign entre grupos dis-
persos a lo largo y a lo ancho del altiplano Aymara, por ejemplo,
procesando grabaciones ale grupos distantes que se refieran a las
mismas problemfiticas. De hecho los concursos son en el rondo otra
forma de diglogo intercomunitaric, con tai que se sepan escoger
temtticas 6,nerativas y que se minimice el aspect°. competitivo.

Tgcnicas comp las sugeridas pueden paliar el problems de
crear una costosa red de supervisi6n, pero nunca llegargn a elimi-
nar la necesidad de mantener un intenso contacto ffsico entre el
subsistema comunicador y el subsistema audiencia. 'Los frecuentes
viajes de la radio al campo y del campo a la radio seguirgn siendo
un pilar fundamental de todo sistema abierto de comunicacign hori-
zontal.

Sobra decir que para la organizacign interne del subsistema
audiencia, la colaboraci6n con instituciones que trabajan en la
dinamizaciOn del campo serfi sumamente conveniente. Pero incluso
en este punto deberfi tonerse un criterio selectivo, dando priori-
dad a la colaboracign con instituciones surgidas de l base y con
las que cuenten con fuerte apoyo de las bases y al mismo tiempo
estimulen la participaci6n activa de las mismas. En cambio puede
ser que cOnvenga prescindir positivamente de otras agencies que se
rigen excesivamante por criterios de imposicign vertical.

3. La Dimension Lingastica

Todo el enfoque y metodologft delineados haste aquf tienen
una serie de iinplicaciones de tipo linglistico y paralingiastico
que deben ser apuntadas a modo de corolario. En general sl refie-
ren rats a la "forma" que a los "contenidos." Pero, sin negar
importancia de los contenidos, es ya cosa sabida que la forma, al
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toCar la estructura misma de la comunicaci6n, tmede tener tante o
mayor importancia como los contenidos en cualquier proceso educa-
tivo. La forma es en si misma una clase de mensaje que se trans-
mite, incluso con mayor eficacia al pasar casi inadvertida
al nivel de conciencia.

3.1. La Selecci6n del Idioma

La primera consecuencia que se sigue de todo lo dicho es que
la cuesii6ri de la educaciOn bilingUe, en is forma en que suele
presentarse, es tal vez un falso problema o al menos un problema
secundario (11). Muchas veces se plantea solo entol sentido de
qui idioma es ticnicamente el medio mis eficaz pare "meter" en la
nente del educando determinados conocimientos. A veces se plantea
incluso como la bisqueda del idioma las eficaz para que el alumna
llegue a adquirir y a adopter habitualmente el idioma oficial
dominante. No negamos aqui la necesidad de que se adquieran
determinados conocimientos e incluso idiomas. Perot si nos mante-
nemos en planteamientos como estos, nos movemos sSloen el campo
de la "instrucci6n". En cambio lo que en el tondo nos interesa es
la "educaci6n" en el sentido mks hondo (y etimoggico) de la paler

'bra: educere, ayudar a que salga a la vista lo que esti dentro en
forma afin implicita. Ahor,i Bien, si se tome en serio,este tin, es
evidente que el problema no se plantea ni siquiera al nivel de
educaciOn "bilingne". La utilizaci6n de la lengua na4va resulta
simplemente lo obvio. No'se cuestiona, claro esti, lasnecesidad
paralela de adquirir la competencia (al menos al nivel de
"instruction ") ehotros idiomas empezando por el oficial, precise-
mente pare ampliar el flujo de comunicaciSn a nuevos amhientes.
Pero al nivel de "educar" de dentro afuera, lo materno es lo

bisico. Si debe buscarse la comunicaci6n horizontal, sitdebe
estimularse la expresividad y creatividad del aymara, y si se
aspire lograr que la comunidad Aymara sea al mismo tiempoiel
objeto y el sujeto del proceso educador, es evidente que el idioma
--expresiSn del alma de un pueblo--debe ser el que habla hebitual-
mente dicho pueblo. .

Incluso al nivel de ensefianza del castellano prestipuel os
como los de la presente discusiOn pueden ser Otiles en la s leo-
ci6n del mitodo. La mayoria de las emisoras se limitan a user de
hecho eI castellano, sin ninguna preocupaci6n pedag6gica de,
hacerlo comprensiblo al oyente que no lo sabe. Varies emisoriss

educacionales hen dado un peso mis adoptando sistemiticamentetun
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esquema bilingNe en que el mismo mensaje es repetido en castellano
y en una o dos lenguas natives. En 1974 una emisora ha lanzado un
programa diseRado expresamente para la enseRanza del castellano
por el metodo oral (12). Sin embargo incluso en estos casos suele
olvidarse un aspecto importante relacionado con la presente dis-
cusi6n. Nos referimos a la utilizaci6n del principio sociolin-
gitstico de la diferenciaci6n funcional en el.uso de cada lengua.
El aymara bilingUe usar el castellano en determinadoa contextos y
funciones (por,ejemplo, en sus viajes a la ciudad o en trfimites
oficiales), pero mantendrfi el aymara en otros contextos, como el

familiar. Ahora bien, en muchos programas castellanizadores se
usan ambos idiomas indiscriminadamente, o incluso se insiste en
usar inicialmente frases propias paie situaciones, como en el
hogar, en que el segundc idioma que se pretende ensefiar es,disfUn-
clonal. Este metodo de empezar por situaciones familiares seria
dtil para otros casos, como el de alfabetizar en lengua materna.
Pero resulta dificil que tal enfoque despierte motivaciones
eficaces para que el Aymara adulto utilice, por ejemplo, el cas-
tellano en su cocina...a menos que se pretendiera positivamente la
plena transici6n a un monolingdismo castellano, contra los presu -.
puestos de todo este trabajo.

3.2. Selecci6n de Dialectos

aymara de Bolivia y del sur del Perd tiene, como cualquier
idioma, una serie de variables reg:onales y al menos dos dialectos
sociales bien definidos. Pero la fragmentaci6n dialectal no liege
a los niveles del quechua del Peru o del rave en Mesoamgrica. En
ningln caso impide la mutua comprensiOn entre los que hablan
diversos dialectos.

Dentro de los dialectos geogrfificos el que se habla en el
campo cercano a La Paz es el que de hecho tiene mayor prestigio y,
probablemente por lo mismo, es el que presenta un ritmo mfis acele-
redo de innovaci6n. Tambien es el que de hecho se diftinde mfis por
las radios, situadas mayormente en la.capital. Por todo ello, si
liege. a crearse algtn tipo de aymara standard radial, es probable
que este sea cercano al dialecto paceRo. Con todo en un enfoque
educativo que surja de la base tiene poca importancia el asunto
de la standardizaciOn, al menos como punto de partida. Mfis bien

resulta deseable que cada grupo llegue a expresarse tal como habla"
tealmente. La sensaci6n de llegarse a entender law) con indivi-
duos y grupos que, por su dejo, son obviamente de otros lugares
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puede llegar a crear el sentido de solidaridad pen-aymara y al
mismo tiempo logra mantener el sentido de identidad de cada grupo.
Las variantes dialectales subrayan la unidad dentro de cierto
pluralismo de un modo semejante a lo que sucede en los centros de
peregrinaci6n donde las variantes regionales de indumentaria se
confunaen y al 'gismo tiempo se diferencian dentro del sentido
unitario creado por la fiesta compartida, o como sucede en los
encuentros latinoamericanos en que cada uno bale "su" castellano.
En Bolivia este criterio se ha utilized° tambien en la elaboraci6n
de materiales escritos educativos realizados por las propias comu-
nidades (16) (1).

En cuanto a los dialectos sociales dentro del aymara, los dos
mAs claramente diferenciados podrfan llamarse el jaqi aymara y el
q'ara aymara; Imisignifica "persona" (i.e., el individuo
aymara); q'ara es el nombre dado al blanco o mestizo. El primer
dialecto lo hablan los campesinos y tambign muchos ex-campesinos
emigrados a la eluded. El segundo, lo hablan los bilingfies de
origen no Aymara que quizis desde la nifiez han necesitado el Aymara
pare determinado tipo de relaciones habituates; es el aymara del
patr6n, del "vecino" en los pueblos mestizos, etc. En Oruro y
Potosf, las variedades regionales pacefias pueden causer un efecto
social parecido al del q'era aymara. En la regi6n de La Paz, y
tambign en las demfis, uno de los principales rasgos diferenciado-
ees de este dialecto "patronal" del Aymara es la pronunciaci6n de
prestamos del castellano que ya son de uso corriente en Aymara.
Por ejemplo, en q'ara Aymara se pronuncia Pedro, libro, mientras
que en jaqi aymara se dice plat, livru. Hay ademfis un sinfin de

detalles en el uso de sufijos fibres, construcciones sintgcticas,
etc., en los que aparece el sustrato castellano del q'ara. Si el
disefiador de los programas radiales aymaras no tiene en cuenta
estos detalles, es Moil que encargue la transmisiOn de programas
a.locutores que hablan el q'ara aymara. tgs afin, es posible que
un locutor ex-campesino que se maneje bien en ambos dialectos
sociales tiende espontfineamente a escoger el dialecto q'ara para
demostrar mayor status. En un enfoque educacional tradicional de
tipo verticalista, de arriba a abajo, este hecho no presentarla
mayor problema. Dadas las relaciones de tipo paternalista que
caracterizan al sistema vigente, el campesino radio-escudha tam-
poco tendrfa mayor problema en aceptar sumisamente consejos y
mensajes que le Began con una clara sefial identificante del grupo
q'ara. Pero en una pedagogic active surgida de la base, la selec-
ci6n de uno u otro dialecto tiene sus ecos. Si se usa el dialecto
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q'ara, automgticamente se crea cierto distanciamiento social entre
locutor y audiencia. Si se usa el dialecto jaqi, y un sinfin de
variedades regionales, es mfis fficil crear un clima de igualdad y
de sintonia dialogante entre iguales pero distintos. El recurso
a radionovelas populares, entrevistas con gente de base, uso de
locutores de claro origen campesino, etc. ayudan a crear este
clima, entre otras razones porque facilitan la proyecci6n de
corrientes sociales populares.

3.3. Aspectos ParalingUisticos

Para concluir, una observacign sobre el uso de libretos
escritos en Aymara. En el mundo de la radio se trata de un stan-
dard minim° para controlar la calidad y los contenidos. Esta
razOn sigue siendo vglida en el caso de programas aymaras. Pero
al usarlos en este contexto cultural, surgen tambign otras cir-
cunstancias que podrian desaconsejar su uso. A fin de cuentam los
libretos son un elem *.nto propie de una cultura escrita, mientras
que el Aymara sigue viviendo en gran parte en una cultura ggrafa
debido en parte a la politica escolar castellanizante. En este
caso lo que se ganaria en control de calidad a travgs del libreto
escrito, se pierde en espontaneidad j, por tanto, en comunicaci6n
eficaz, no sSlo en la lectura del libreto, sino tambign en su
misma redacci6n. Ademgs is dependencia de la letra escrita puede
empujar mfis fgcilmente al uso del dialecto q'ara. Por todo esto,
excepto en el caso de locutores y libretistas debidamente entre-
nados--escasos, pero existentes--a veces resulta preferible utili-
.zar simples esquemas, gulags redactados en castellano y olvidarse
de libretos muy elaborados. For lo mismo, es tambign conveniente
multiplicar las transmisiones en directo, ins agn si hay partici-
paci6n directa de aymaras de base que no son radialistas profesio-
nales, a pesar de que todo ello iaya en contra de los presupuestos
minimos de calidad, seggn los criterios de las en isoras urbanas
no-Aymaras.

Rotas

1. Es una ampliacign de un primer esbozo (Quiroga y Alb6 1974)
presentado en el simposio de sociolingUistica del 41 congreso de
americanistas reunido tambign en Mgmico en septiembre del mismo
a5o.
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2. Un recuento reciente y muy bien documentado de la literature
sobre la comunieacidn en Amgrica Latina (Beltrgn 1974: 21-22)

reconoce la falta de iniciativas pare una comunicacidn horizontal
entre campesinos y la falte de estuaios sobre este aspecto. Casi

Coda la comunicacidn es de tipo vertical mgs o menos impuesta,
incluso en los esfuerzos de teleducacidn, abundantes en Latino -

america. Este es el mOdulo, por ejemplo, en la mayorfa de las
intervenciones en los diversos seminarios de teleducaciOn organi -
zados por el Instituto de Solida ided Internacional. Incluso en
la reciente evaluacidn de las esc etas radiofonicas de Bolivia ..

nal de Teleducacin del Per (INT el elemento comunicacidn hori-
zontal

(ERROL 1974s, 1974b) y en or ica actual del Institute Bacio-
ii

apenas aparece como c iteri evaluativo. Sin embargo, is
bdsquede de nuevos caminot b sidos n is intense participacidn
popular en el proceso de com icaci n educative va apareciendo en
un nfimero creciente de estudio y d proyectos como los seftlados
en Duhourq (1972), Gerace (197 19 2b), Ruiz (1972), INDICEP
(1973), e incluso en proyectos e ti o national como los surgidos
de los congresos de lenguas nacionalea en Bolivia (A1b6 et al,
1974) y en las recomendaciones d\expertos en une reciente reunion
de trabajo de UNESCO (1974)

1

3. Superando de este forma la critics principal que se hace a is
mayorfe de los enfoques en la comuAicaciOn.de mesas vigente en el
continence, e incluso a las teoriai,de comuaicacidn, sobre todo a
las de las escuelas norteamericanask

h. En este parte tenemos en cuenta los elementos mks esenciales
de la conceptualizaci6n desarrollada'por Lafourcade (1972) y Qui -
roga (1973) en sus squemas educativos pare ambientes suburbans
y rurales argentino Estos element00 vienen de la ciberngtica y
la teorfa de la info scion, pero a..jui, se hace hincapi6 especial

en la cualidad de "ab ertos" como caracterfstica de estos sistemas.
s

5 En las fases iniciaes de ladinamizacidn de un grupo oprimido
\ y socialmente derginado debe mentenersOnevitablemente una cierta
N tensi6n entre la comunic0i6n horizontal o interne surgida de la

base (que debe aunentar calla vez mgs) y:la comunicaciOn vertical o

\externa. Ello se debe a que al principio el individuo que siempre
'ha vivido oprimido dificilMente consigue expresar lo que realmente
biente y lo que realmente necesita sea or cierto mecanismo de
iutodefensa, sea porque la situation d opresiOn lirita su propio
hbrizonte. Una comunicacibn exclusivaEnente horizontal en el punt°

\
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4

de partida podria perpetuar la situaci6n de marginaci6n. Pero es
claro que incluso este informaciOn externa, a travgs del "feed
back," debe interiorizarse e irse haciendo ciclica a travgs de la
comunicaci6n horizontal, por intermedio quizgs de los 11mados
lideres de opiniOn existentes en las propias organizaciones de
base.

6. Aunque aqui nos concentramos en el uso de la radio, es evi
dente que los principios apuntados son tambign aplicables a otros
medios de comunicaci6n masiva. Por ejemplo, Gerace (1972) ha
sugerido la organizaci6n de una red via cassettes, Ruiz (1972) ha
sugerido la elaboraciOn de textos y literature creada en y por las
bases, el Centro Portales esta experimentando con el uso de
titeres y el Instituto de Culture Aymara de Puno experimenta con
una red de comunicaciones intercomunitarias a travgs de proyecci6n
de diapositives locales. De hecho, como veremos lugs adelante,
conviene la utilizaci6n simultgnea de diver= canales y medios de
comunicaci6n masiva. En principio ninguno de los medios de comu
nicaci6n queda excluido; pero, en aquellos que suponen mayor, cost()
y una tecnologia mgs compleja, como el tine, 24sulta tambign mgs
dificil establecer una comunicaci6n realmente horizontal. Hemos
insistido en el ejemplo de la radio por ser el de aplicaci6n mgs
inmediata en un mundo coma el de los aymaras y quechuas actuales.
,Pero desarrollos como la popularizaci6n del "videotape" en
"cassette" estrin abriendo rgpidamente el camino hacia nuevos usos.

Quienes planean la utilizaciOn de medios mgs ambiciosos, coma la
televideoeducaciOn via satelite, deberian, con tack, tener tam
bign en cuenta los principios de una comunicaci6n horizontal. De
lo contrc&rio la utilizaci6n de tgcnicas mgs sofisticadas puede ser
proundamentc antieducativa, al limitarse a imponer verticalmente
nuevos conocimientos y actitudes, probablemente reforzadores de
una dependencia y un status to injusto.

7. La mayoria de ejemplos proceden de las experiencias realizadas
conjuntamente por CIPCA y itzdio San Gabriel, una de las emisoras
filiales de EREOL.

8. Entre aqui otro elemento de posible utilidad en programas pare
un ambiente como el aymara: el juego constants entre el mito y la:
realidad. El mito estimula el pensamiento creativo no s6lo para
comprender las situaciones reales, sino tambign pare transformer
las.
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9. Para mayores detalles sobre la mecgnica de la radionovela
Pangar Marks.) que sintetiza elementos desmenuzados despugs en
otros programas, vea el toilet° explicativo de Hugo Pernfindez

(197h).

10. Con frecuencia las radioescue3.as decaen despu$P de los pri-
meros ahos. La vide de los radioforums tambien es limitada. Una
de las rezones puede ser que, a pesar de que con eta tgcnica se
enfatiza zags la participaci6n active del oyente, muchas veces el
mgtodo es an demasiado vert.tcal, de arriba a abajo, sobre todo
cuando los radioforums se disettan primordialmente pare acelerar la
adopci6n de innovaciones teen/cab, inexistentes en el horizonte
cultural del oyente.

11. En su anglisis exhaustivo de los estudios realizados sobre
educaci6n bilingae, Paulston (1973) ha llegado por otra via a la
misma conclusidn: el verdadero problems no es user uno u otro
idiot= en la educaci6n, sino impartir buena educaci6n, sea cual
sea el idioma empleado.

12. Con todo, este programa no utilize criterios lingUisticos de
ensehanza de idiomas, comp el de hater anglisis contrastivos entre
el castellano y el Aymara.
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Historical Perspective of the Status of

°Bilingual and National Education

ruth moya

This paper reviews and analyzes the language situation and

policies in Ecuador, as they affect the education provided for the

marginal vernacular-speaking groups from pre-Inca times to the

preseht. Both. IiIcA and Spanish colonial expansion made use of

vernacular languages,''especially Quichua, to achieve economic and

political domination. Fram this perspective, the educational

Process is the historical development of dependency mechanism.

The unrecorded development of socioeconomic areas during the

colonial period determined, broadly speaking, the following lin-

guistic distribution: (1) urban areas, with schools, mainly

Spanish monolingual or bilingual and (2) rural, agricultural

areas, without schools, mostly vernacular monolingual or incipi-

ently bilingual.
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266 MOya

During the Republic (until 1930, approximately), education is

char4cterized by urban orientation, centralism, training students

for production, and disregard of linguistic diversity. From the ,

late 1930's on, a certain "democratization" of education begins.

This paper outlines the present efforts in bilingual education,

including those of the Summer Institute of Linguistics, the Inter-

Andean Development Institute, "radio schools," and reports on

Ecuador's Five Year (1973-r) Plan for the Development of Educa-

tion. The author concludes by saying that present Ecuadorian

educational plans and structures do not yet meet the popular

interests and waver between an incipient nationalism and an

increasing dependency.

274



Panorama Historic° de la Situacion de Bitingiiismo

y de la Edticacion Nacional

ruthmoya

Epoca preincaica

Siguiendo al padre Juan de Velasco (I) la ciudad de Quito fue la
capital del Reino de Quito. Este reino fue conquistado por be
ceras o shyris. Esta nueva dinastia, ins tarde, hizo una alianza
con los puruhges. Todos estos pueblos se enfrentaron nis adelante
con el Inca Huayna-Capac. El matrimonio del Inca ftuayna4apac con
la princess. quite. Paccha permiti6 la ccmsolidaci6n de ,la con-
quista incaica en lo clue actualmente corresponde al territcrio

serrano de la Rex:41,11os del Ecuador..

Antes de la Ilegada de los Incas, el Reino de Quito presen-
taba una gran variedad de'lenguas. El mismohistoriador J. de
Velasco nos dice clue el iuichua fue introducido por los cares en
el Reino de Quito antes del arribo oficial de los inoas. La len-
gua de Quito no fue otra cosa clue la mewls de la lengua original
o Quito, la cara o shyri y la lengua puruhg (I). Longacre (2)
piensa clue la pezietraci6n del quichus precede a la conquista

incaica.

Durante la colonizaci4 incaica el quichua fue impuesto en
todo 10 clue era el Reino. Se us6 en la tarea colonizadora r las
lenguas verngculas se limitaron cads vez mgs paint los usos
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domesticos. Las lenguas preincai as, act
dejado huellas en todo el qnichu seer= 0.

La'Colonia

do coop sustrato, hen

Durante los primeros anos de la colonizacign espafiola algunas
lenguas veraculas sobrevivier n y hasta coexistieron con el
espafiol. Cordaro Palecios (4 seflala que la lengua quichua se
hab16%hasta 1692 y se sabe 4.134 la lengua caflari se habl6 hasta

bien avanzada la 6poca colonial. Jij6n y Caamaflo (5) dice que en
la zona interandina y oriental del pais se hablaban las lenguas'
caranqu, panzaleo,, murato, esmeraldeno, huancavilda, puneno,
jibaro, pelts, rabona, bolona y ban sobrevivido todavia las
,lenguas cayapa y colorado.

Desde el-punto de vista educativo las grandes mesas y muy en
particular las comunidades de lengua veracula no fueron objeto de
inter6s para el gobierno colonial. La iglesia us6 las lenguas
indigenas solo para sus fines sectarios.

Las reducciones, satin y obrajes oficializaron la pauperiza-
ci6n del indio. Ciertos privilegios que la corona hizo a la
realeza indfgena, s6lo tuvieron por fin afianzar los mecanismos de
poder, pero la riqueza de la sociedad indfgena fue acaparada por
los conquistadores.

A. mediados del Siglo XVI, se fund6 en Quito, el bolegio de _

San Juan Evangelista (mis tarde llamado colegio San Andr6s) que se
dedic6 especialmente a los "naturales." Los pocos maestros indf-
genas que se formaron en el mismo co3eg4.o reemplazaron a los
maestros espafloles (6). El colegio adem6s reclut6 indfgenas de
varias provincias para adoctrinarlos y convertirlos en auxiliares
de doctrineros.

Se us6 el espanol y el quichua para su capacitaci6nA6). La
meta era, comp es obvio, 3a catequizaci6n de las.comunidades a las
cuales los frailes no habian llegado.

Aparte de la
ensenaron (aunque
y oficios, con 10
primeras victimas
persiste hasta el

religi6n, el canto, la gramfitica y La m4sica, se
aislada y esporgdicamente) algunas ::.rtesanfas'

cual estcs mismos ladinos sesconvertian en las
"educadas" de la segregaci6n ocupacional que
preseate.

2 76



Panorama Hist6rico de is Situaci6n... 269

Con el espfritu del Sfnodo de 1570 (inspirado a su vez en el
Concilio de Trento), is iglesia propag6 a las comunidades las
ensefianzas doctrinarias y las tgcnicas artesanales, pero al miamo
tiempo facilit6 is recaudaci6n de diezmos y primicias.

Las primeras misiones religiosas que se establecieron en la
regi6n oriental utilizaron la lengua quichua para la cutequizaci6n.
Las comunidades de diferentes hablas vernficulas que no aceptaron
en principio la religifin cat6licase fueron repiegando hacia el
interior. Las misiones contribuyeron a la destribalizaci6n gracias
al establecimiento de reducciones. El use de las lenguas vern.';eu-

las en la catequizaci6n fue legislado per el Capftulo Provincial
de la orden dominicana, celebrado en Quito en 1598 (6).

El brote de educaci6n algo popular iniciado por el Colegio
San Andrgs pronto pas6 a segundo piano porque los estudios de
"latinidad" atrafan tanto a los espaoles como a is naciente elite
criolla. El historiador Juan de Velasco dice que los'primeros 53
adios que siguieron al establecimiento de los espeloles en Quito
"pueden llamarse sin agravio los altos de la ignorancia (8)." Se
podria ahadir que la educaci6n de la Colonia due todo un periodo
de ignorancia, humillaci6n y segregaci6n.

La Independencia (1822) y la Gran Colombia (1822-1830)

Con la independencia de Esparla.se afianza la burguesfa
criolla, que ya desde la Colonia trat6 de rebelarse de la metr6-
poli (revoluci6n de los encomenderos) porque versa amenazados sus

intereses econ8micos. En la Gran Colombia is educaci6n elitists
en su contenido y cerrada en la elecci6n de cra: beneficiarios no
dio.paso sino a pocos individuos provenientes de estratos popula-
res.

La Repfiblica (1830)

En 1833, el Presidente Flores expidi6 un decreto de ley favo-
reciendo la educaci6n de los indios. El articulo primer() estipula
clud Codas las parroquias del Estado deberfin tener al menos una
escuela pars. indigenes, y en lo posible, una dedicada a las nifas
indfgenas. El artfculo segundo establece que los indigenes apren-
dan--de manera gratuita--moral, civica, lecture y escritura, arit-
mgtica y la Constituci6n del Ecuador. Sin embargo el decreto fue
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derogado porque aparentemente afeetaba los intereses de las comu-
nidades religiosas (9).

El C iservadoriamo. Garcia Moreno (1860-1875)

En la presidencia de Garcia Moreno se erea en los estableci-
mientos de los Hermann Cristianos una seeeiSn donde se preparan
maestros indios para ensefiar a los de sus comunidades (9). Vargas
(6) sefiala que se estableei6 una Escuela Normal para indigenes que
lieg6 a contar con 12 alumnos, de Loja, Otavalo, Perucho y Saqui-
sill.

.

Pese a, verdadero impulso dado a la educaci6n por Garcia
Moreno la educaciOn popular de los nib:3s de otras "razas" continuo
y continua siendo un vacio en la educaciOn nacional.

El Progresismo (1875-1895)

La instrucci6n 'pdblica se mejord notablemente; sin embargo, la
de los marginados de lenguas verngculas continu6 en la desatenci6n.
La idea predominante tanto en los eireuloS estatales como religio-
sos era la de "integrar a la civilizadi6n" a estos "salvajes." La .

iglesia y los colons hicieron que todos los grupos socio-lingas-
ticos del oriente (yumbos o quidhuas, shuaras; secoyas, cofanes,
tetetes...) se replegaranmgs y

Actualmente la presencia de las Compalas norteamericanas ha
obligado a las eulturas selvicolas de cazadores y pescadores
(secoyas, cofanes se Shushufindi y Tiputini) a user espacios
vitales minimos, todo esto edemas con grave prejuicio para la
ecologia, amen del aniquilamiento cultural ae estos grupos.

El Liberalism°, Alfaro (1895-1925)

El impulso dado a la educaci6n por Roeafuerte y Garcia Moreno
ise intensifie6 con el advenimiento del liberalismo de Alfaro,

pero, como en los regimenas precedentes, la educaci6n del Indio
no mejora ni cuantitativa ni cualitativamente.

En 1919, Francisco Andrpde Merin, Encargado del Poder Ejecu
tivo, expidi6 un deereto a fasor de la educaci6n del indigena. Se
sefialaba en los considerandos.el atraso y la ignorancia de la

Iiiiaidad de direchos de todos los ciudadanos y
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el deber que tiene el Estado de difundir la instrucciOn primaria
centre todas las clases sociales. Se decret6 la formaci6n de
escuelas para educar a la "raza indigena" y capacitar a maestros
dedicados Itpecialmente a este ramo. B. Institute Normal de Varo-
nes de Pichincha deberia establecer un curso especial para el
efecto. El decreto se diluy6 por los vericuetos burocrgticos y
politicos, como se diluyen todos los brotes de una acci6n fiscal
socializada.

En 1916, se reuni6 el Primer Congreso Catequistico, con el
objeto de estudiar un proyecto de difusi6n de la religi6n que
llegara a todas las clases sociales. Con respecto al indigena se
concluy6 (12):

1. Establecimiento de escuelas permanentes,.ambulantes o
dominicales en las poblaciones indigenas, costeOdas por el
gobierno o por los propietarios de fundos, tanto pare adultos como
para nifios;

2. Nombramiento de un indio caracterizado pare que integre
la Junta Parroquial, con el objeto de que coopere al increment° de
la instruction en la raza indigene;

3. Pundaci6n de las Escuelas Normales para indios, bajo el
regimen de internado;

4. Aumento del 25% del sueldo a los profesores competentes
que se dedicasen a la ensefianza de indios;

5. Establecimiento peri6dico de cursos para la preparaci6n
de maestros indios en el caso de que los normalistas no vayan
campo;

6. Dar la ensefianza forzosamente en castellano;

7. 'Racer que la escuela se adapte a las necesidades y a la
psicologia del India;

8. !lacer que la er uela sea placentera en todos sus aspectos
y de uua cola sesi6n para evitar que los padres sufran los perjui-
cios con la ausencia de los hijos;

mateiialeiy de estudio;
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10. gomentar el acercamiento de los indios y blancos en las
escuelas pars que ellos tomen las nuevas formes de civilizaci6n;

11. 'Establecimiento obligatorio de la ensefianza de agricul-
ture en las escuelas de niftos y de econom/a donestica, cocina,
lavado, planchado, tejido, crianza de animales, puericultura,
etc., en las escuelas de niAas;

12. Creaci6n de becas especiales para indios en las escuelas
agron6micas dentro o fuera del pals;

13. Crear premios municipales a families de indios que se
hubieren distinguido (entre otras cosas) en la instruction.

El proyecto catOlico tambidn se diluy6.

Epoca Contempordnea

De 1926 a 1938 funcionaron, seg6n informes oficiales, 225
escuelas prediales a cargo de los propietarios de fundos y bajo el
control de las Directions Provinciales de Educac!On. La ense-
Aanza se hac/a en castellano (11).

A partir de 1938, bajo el gobierno del General Enr/quez, se
expidi6 una nueva Ley Orgfinica de Educaci6n y en el capItulo VI
(Art. 66 a TO) se legislaba la modalidad de las escuelas prediales
que tendrian el cardcter de agr/colas e industriales. Los fondos
para su sostenimiento deberfan provenir de impuestos sabre prop4e-
tarios de predios, establecimientos industriales, asientos mineros.

La facilidad para escamotear las riquezas (las tierras prin-
cipalmente) y los impuestos impidid la continuaci6n regular de las
escuelas prediales.

Instituciones Que Trabajan en Educaci6n Bilingile

Instituto LingO/stico de Verano (UV)

Hace 20 -efts el gobierno national celebrd un convenio con el
ILV y posteriormente concedi: a esta instituci6nt1400 hectdreas de
terreno, por 50 aAos, pare establecer la base de Limoncocha. En
1963, bajo un convenio con el Ministerio de Educaci6n, se cre6
el Plan Piloto de EducaciOn Bilingito con los grupos dtnicos 4e

4
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shuaras, qhichuas, secoyas y cayapas. El plan contenfabgsica-
mente: (1) Disefio de materiales didgcticos; (2) Seleccign, entre-

namiento y capacitaciOn de Promotores Bilingges; (3) RealizaciOn
de cursos de verano de capacitation pare Promotores. La admini-
straci6n de las escuelas depende de una Ofieina de Coordinaci6n,
que es la encargada de dar, ademgs, supervisiOn tecnico pedag6gica.

En el ado 1973 se contaba con 36 escuelas bilinees entre los
cofanes, shuaras, cayapas y quichuas del Oriente y de la Sierra.
El ILV estg:tambign entre los colorados (sin escuela) y los aucas
(sin escuela). Por Decreto Supremo lid,. 221 del 13 de marzo de

1973, los Promotores Bilinees eapaci'ados por el ILV seincorpo-
raron con la primera categorfa a la ".er de escalaf6n del magiste-
rio national. Al ILV le cabe haber iniciado un programa de educa-
cign bilinee, besado en presupuestos 4neistioos. Su. labor sin
embargo deberg ser analizada y evaluada por las autoridades educe
.tivas del pafs.

Institute Interandino de Desarrollo (IAD)

Esta organizaciOn se estableci6 el Otavalo, Provincia de
Mdbabura, bajo la direcciOn de Luisa Stark (1972).

La primera escueli biiingUe de 4E1 Cercado tuvo su primera
promotion del primer grado en junio de 1973. Entre 1973-7h el
IIAD estableci6 tres escuelas en Imbabura y dos en Loja. Para
197h-75 se planea establecer cinco escuelas en las mencionadas
provincias asf como iniciar nuevos programas en Chimborazo, Coto-
paxi y Tungurahua.

El programa estfi en parte en manos-de voluntarios americans
del Cuerpo de Paz y ha recibido ayuda de USAID. Mantiene relacio.
nes con el Ministerio de Educacign, esikcialmente con la Direcci6n
Provincial de EducaciOn de Lnbabura. Tiene a su cargo la prepara-
ci6n de materiales didgcticos asf como la capacitaciOn del profe-
sorado bilingde.

Una de las principales diferencias con el ILV consiste en la
selecci6n de los profesores. El ILV tiene un programa acelerado
de tapacitaci6n profesional puesto qu los profesores completan
en cursos de verano su propia escolar zaciOn (primaria), mientras
que el IIAD incorpora profesores con ftulo de normalista.

1
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Escuelas radiof6nica$

En 1959 el obispo de Riobamba, Mons. Leonidas Proatio, empren-
di6 una campatia de alfabetizaci6n entre los campesinos quichua
hablantes de la provincia de Chimborazo. Pens6 que el meior medio
seria la radiodifUsiOn. En 1960 las "Escuelas Radiof6nicas"
salieron al afire. En 1962, se complement6 la labor de la radio
con el peri6dico Jatari Cam esino (Lelrgntate, campesino). pi
Damao_ peri6dico en l9 3 publica el decreto que establece el sala-
rio legal minimo de 15 sucres diarios (US 0.60 aprox.), lo que
atrae el repudio de los hacendados. El mismo aft se crea el
-.Istituto Tepeyac, para la formaci6n de lideres indigenas. En
. 1, a los dos d/as de promulgada la Ley de Reforma Agraria,
Mouseflor entrega al IERAC (Institute Ecuatorianc de Reforma Agra-
ria y Colonizaci6n) las haciendas de la diScesis. En 1965,
construye en la Hacienda Santa Cruz un "ceLtro de reflexi6n" para
indigenas. En 1966 prohibe que se cobra por las confirmations.
En 1967 prohibe el cobro de diammos. En octubre de 1974, va a la
cfircel.

Este proyecto genuinamente nacional y orientado especialmente
a la educaci6n de adultos ha provocado polemicas y sin dude alguna
ha hecho aportes para la orientaci6n de la educaci6n nacional.

La Conferencia Episcopal Echatoriana

A traves de las escuelas fiscomisionales ha promovido la
educaci6n en las comunidades indigenas quizhua hablantes. En las-
Escuelas Indigenistas se hate use de materiales tilingffes (aunque
de manera restringida): La misiOn de Madras Lauritas especial-
manta ha desarrollado una labor de investigaci6n dialectal.

Organismos gubernamentales

Fuera del Ministerio de Educaci6n, el Ministerio de Agricul-
tura y el de Salud, a travels de sus departamentos de promoci6n en
al campesinado, han desarrollado materiales didficticos

especialmente en quichua y castellano.

Plan de Desarrollo de la Education (1973-77)

Filosof/a

22
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Dentro del plan gener de desarrollo del pals pare el quin-
quenio 191347 consta el Pla de Desarrollo de la Educaci6n. En
61 se traza una politica de eorientaciOn basfindose en el recoffo-

cimiento de los siguientes as ectos bfisicos (12):

- la crisis de la educaci6p del pals estg motivada por su
inadecuaciOn a las aspirations y necesidades nacionales;

- su programaciOnes anacronica;

- el sistema edumtivo carece de eficiencia pare vincularse
al proceso de producci6n y a las condiciones sociopoliticas;

- la educaci6n no r ,onde a los requerimientos de desarrollo

del pals.

Situapi6n econ6mica del pals

El Ministerio de Educaci6n reconoce que "El Ecuador estg en
conditions sociales y econ6micas de pals subdesarrollado y con
manifestaciones de dependencia externa." De la poblaci6n national
la poblaci6n mayoritaria y narginada es rural y acusa un 80% de
analfabetismo (12).

El ingreso per capita del 95% de la poblaciOn est4 bajo los
lhO d6lares (12). El Minist&io sefiala la existencia de un tre-
mendo desequilibrio en la distribuci6n del ingreso total national.,
pues el 1.8% de la poblaci6n econ6micamente activa recibe el 24%
del ingreso national mientras que el 54.2% de la misma poblaciAn
absorbe el 9.5% del ingreso (12):

of

El 50% de la poblaci6n percibe USA 42.00
El 45% de la poblaciOn percibe USA 131.00
El, 3% de la poblaci6n percibe USA 531.00
El, 2% de la poblaci6n percibe USA 1,167.00

En resumen "la tierra, el capital y el comercio estgn en mans de
una minoria (12)."

Politica educativa

Tenderg hacia la consecution de una reforma educativa inte-
grada a otras areas de reforms (agraria, tributaria, financiera,
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administrativa) y con miras al deiarrollo gene'ral del pals (12) y
en especial a la vigorizaci6n del aparato productivo.(12). La
transformaci6n educativa debar& reflejar la transformaci6n en la
tenencia de la tierra (reforma agraria ycolonizacl6n) (12).

Para este efecto las inatituciones educativas propendergn
hacia la incorporaci6n de los grupos marginados a travgs de una
movilidad vertical, una relaci6n interclasista (t), fomento del
cooperativismo (9) asi como a travga de la creaci6n de mecanismos
de acci6n (en salubridad, agricultura, cultura) que permitan la
eliminaci6n gradual de los grupos marginados y su incorporaci6n
al aparato productor t12).

Estos objetivos pueden llevarse a cabo gracias a la formaci6n
de un pensamiento investigador y critico y a la presencia y desa-
rrollo de una tecnologia nacional (12).

Grado de escolarizacign formal en el pats

Se reconoce que la mayoria de la poblaci6n ecuatoriana no
tiene ni,siquiera la escuela primaria y que el grado mgs alto de
deserci6n escolar ocurre en los dos primeros grados de is escuela

(12). Por lo tanto es necesario reestructurar la programaci6n
educativa total (12).

Organizaci6n

La reforma educativa concibe la educacign regular (formal)
y la educacign extraescolar. Dentro de la primera estg la educam.
ci6n basica con 9 grados (6 de primaria y 3 de ciclo blsico).

, Para los dos niveles de educacign se prevg la capacitaci6n
de maestros y como el plan enfatiza en la "educacign rural" y en
la "educaci6n para el desarrollo de la comunidad," se establece la
capacitacign de "maestros rurales y de la comunidal(12)." Como se
reconoce que la escuela dificilmente retiene is poblaci6n escolar
y no facilita la promociOn, el Ministerio se propone minimizer las
dificultades en el proceso ensefianza-aprendizaje y establecer
centros asistenciales (salud, alimentacign) para los escolares
(12). El foco de la educaci6n sin embargo sera la canunidad en
si y una de las metas de la escuela serf la de integrar a la comu-
nidad al proceso educative asi como contribuir a la superaci6n
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de la actual estructhri-faerna del poder econ6mico, politico y de
pronociSn spciocultural (12).

Primer Seminario Nacional de Educed& BilingUe:
Oficina de CoordinaciSn de Educed& BilingUe

277

Uno de los resultados de este reorientaciSn en la politica
educative y especialmente el interts de algunas institueiones e
individuos, permiti6 la organizaciem del Primer Seminario de Edu-
ced& BilingUe orientado hacia las lenguas vernteulas y el espo-
fiol, Dieho Seminario estuvo constibuido de cinco comisiones:
Educaci6n, Lenguas Vern6culas, LingUisticas Desarrollo de Ia Com,
nidad y Antropologia. Las resoluciones y recomendaciones del
seminario de octubre del 1973 se publicaron en octubre del 1974.

Actualmente el Ninisterio ha estableeido una Oficina de
CoordineeiSn de EduceeiSn BilingUe que serf Ia encargada de plani-
ficar todas las actividades relacionadas con este area especifica
de la educaci6n. Con el objeto de obtener asesoramiento dicha
oficina prevg convenios con lag universidades del pais asi como
con otros organismos afines, nacionales e internacionales. Ademk,
ha organizado un sondeo sociolineistico que se lievari a cabo en
el area serrana quichua hablante.

Resumen y Conclusions

Cuando se hate_ histories como en este caso historia de la
educaci6n, no solo es necesario hater la recolecci& de datos sino
la interpretacitn de los mismos. El anglis:., nos permite er
rots ant de lo explicito: nos hate eomprender las motivations
subyacentes, pero que accionan de manera determined& y coherente
los hechos que se dan en un aspecto cualquieri de la vida de un
pais. -

A trav6s de la historia critica se ven los problemas, pero al
mismo tiempo se vislumbran las solutions. La historia como
recopiladi6n de datos por el contrario es simplemente aleg6rica.
Bajo este orienteci6n, la situaeiSn de bilingUismo y de educaciSn
en el pais, puede resumirse asi:

1. Con la expansiSn colonial* del incario se difundi6 la
longue quithue pare propSsitos de dominaci6n econ6mica y volftica.
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2. Cuando el quichua no se difunaid por motivos politicos
(dominari6n inca), fue por motivos de expansi6n econ6mica

C {usufruct° de areas ecol6gicas ulejadas de un ndcleo; comercio).

3. En la Colonia a us6 la lengua espafiola con id6nticos,

prop6sitos coloniales.

.

h. Con la introduccidn del espaBol se minimizaron o extin-
guieron las lenguas verniculas.

5. En la'Colonia se us6 el quichua (misiones religiosas)
para afianzar la estructura politico- econ6mica. Este proceso
puede visualizarse por ejemplo a trav6s de las contradicciones:

reducciones/doctrina
mitas/doctrina

obrajes/doctrina
diesmos/doctrina

6. Econ6micamente la Colonia en el Ecuador presenta dos
grander momentos:

primero, industrializaci6n nacioaal incipiente (texti-
, leria), tuts el'moviniento de importaci6n/

exportaci6n orientado a la netrdpoli;

segundo, decaimiento del moviriento comercial colonia,
metrdpoli (conflictos de Espafia por la pirateria
inglesa). La "madre patria" reafirma su econo-.
mla a traves de la tenencia feudal de la tient':

7. Al primer momento econ4mico colonial, corresponde en
educaci6n la orientaci6n hacia las "antes y oficios." Al segundo
momento corresponde la ausencia de orientacIdn en la educaci6n

* Por colonizaci6n se entiende aqui explotaci6n econ6mica, social,
moral y politica del pueblo colonizado a travts de todos los meca-.
nismos de dependencia, incluso la educaci6n. Esto implica ademis
& la dominaci6n externs una dominaci6n interna.
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que afianza la estructura latifundiaminifundio. Se usa-la lengua
quichua.

8. La Colonia implica: urbanizaci6n, destribalizaci6n y
aut9maticamente desarrollo inarmanico de las treas. Esta situa-
ci6n facilitaba el arraigo de la politica importadora/exportadora
primero y la version feudal (tardia en America con respecto a la
misma gpoca en Espafia) de latifundio/minifundio.

ci

9. A la Colonia corresponde una educaci6n centralizada,
elitists y"latinizante."

10. Los factores (8) y (9) unidos permiten--grosso modo--
este tipo de distribuci6n lingUistica:

a) areas urbanas, exportadoras,
con planteles de educaci6n - areas bilihees

b) areas perifgricas, agrico-
las, sin planteles de edu- = areas monolin es ,

awl& o menos bilingUes

11. La Independencia es una "reinterpretacidn" elitista del
modo de redistribuir la riqueza.

12. La Independencia no aporta en nada a la educaci8n popu-
lar (marginados urbanos y rurales, monolingUes y

13. 'En los primero q afios de la Republica el Estado y la

iglesia ensayan amegos educativos, que son humanitaristas y por lo
tanto racistas.

lh. Durante el conservadorismo republican se afianza la
dependencia tecnico-educativa,iniciaea en la Colonia. Las misio-
nes extranjeras americanas y europeas dirigen, orientan y estruc-
turan la educaci6n.

15. Econ6micamente el liberalismo reafirma la dependencia
mediante el gnfasis dado a la importaci6n /exportaci6n; profundiza
el desequilibrio urbano vs. rural (el ferrocarril "beneficia" las
areas urbanas), facilita la migraci6n campesina a las ciudedes de
ito
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16. Educativamente, el liberalismo afianza la dependencia
tdcnico-educativa; "urbanize" la educaci6n y, como en las hoces
precedentes, prepare a la poblaci6n pare la produccik (otra.vez
antes y oficios pare los marginados de la escolarizacidn).

17. La epoca contemporgnea, a partir de los aflos de-ia
ddcada del 30, influfda por el socialismo, tiende hacia la popula-
rizacidn de la educaci6n, aunque sin canbios estructurales (fra-
caso de las escuelas prediales).

18. De los aflos del 190 en adelante:

a) la educaci6n no distingue de manera mcgicita urbano
de rural ni rural de bilingtLe;

b) es inadecuada pare los intereses populares;

c) enfatiza c6mo hacer del sujeto margined° un mejor
productor (a mejor preparacidn tecnica major nano de
obra calificada, pero en una relaci6n de trabajo ena-
jenada); c.

d) es racists y elitista;,

e) es culturalista y transaccionalista. Maximize pop
ejemplo las barreras lingUisticas y culturales y
minimize las barreras socioecon6micas. Cree posible
tender un puente entre una lengua y otra (con raz6n),
entre una culture y otra (con menos raz6n1 y entre un
grupo econdmico y otro (ttiene raz6W; y

f) se debate entre,un nacionali?mg, incipiente y la

dependencia creole:lie; ?

Finalmente solo quiero aBadir que todos estos factores en su
dimensidn histOrico-critica hacen pensar que es urgente una verde.
dera transformed& a todo nivel. Con respeeto a la educaci6n
diremos. con Barreiro (13):

Una educaci6n popular que no sirve como instrumento pare
que el pueblo se crganice y mcmilice pare establecer un
nuevo sisteme de relations sociales sirve solo para que
los sistemas opresores permanezcan en nuestras sociedades.
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The Preparation on of Bilingual Teachers ,

geotge m. blanco

The focus'of this paper is on recommrations for teacher

preparation at the undergiaduate level. Although federal and

state legislation has provided funds to implement bilingual pro-

gramst,teacher training responsibilities have, for the most part,

been left up to local education agencies to carry out through

in- service activities. Colleges and universities are beginning to

establish progrdmt to train bilingual education teachers; however,

many problems are evident. The discussion of this paper revolves

around four major components which the author feels are necessary oe!
in the training of bilingual education teachers (1) development

of attitudes, (2) development of skills, (3) acquisition Of know-

ledge, (4) application or practice in a real situation. Futilre

teachers need to develop _p_o_sitiv_e_At.l.itudea toward minority-
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dren in regard to their intellectual ability, their culture, and

lafiguage. They must also be provided with.ample ldnguage 4

'training which allows them to carry out instruction in two lan-

guages. Pedajogical skills needed range f;om classroom management

to teaching in all-subject areas to interaction analysis. Bane

issues which the teacher-training program must address are slag-
.

Bested. The paper is presented from the point of view of the

Spanish - speaker, primarily the Mexican-American.

9 9
4. cr 4,1
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La Preparacion de Profesores Bilingties

george m. blanco

'Los programas tradieionales pare la preparaci6n de profesores.se
han basado en la suposici6n que todos los estudiantes de los pro-
fespres aspirantes proceden de la misma culture y que todos hablan
el ing168 a la perfecci6n. A la vez, estoswgramas.han promo-
vide entre el profesorado la noci6n de que la gage culture viable
procede de la apse domina0e anglosajona. Ahora, riteducaci6n
bilingiie est6 desafiand; no s610 6stas sino.otras ideas tradioio-
nales acerca de nuestresociedad y de nuestra filbsoffa educative.

.

En 1968 Al Presidemte Lyndon B. Johnsen promulg6 la Ley de la
Educaci6n Bilingile, la cual proporcion6 los Tondos necesarios'para
el establecimiento de programas eduoaeioneles que proponfan el use
de otras lenguas adem6s del ingl6s como mddio de instrucci6n. No .

es nuevo el concepto de la educaci6n bilingUe en ya clhe se
establecieron algunos programas bilingllps en alem6n+ en french y
en espaBol a partir de 1889e En 1963, Jas escuelas p6blioas de
Dade County en la Florida iniciaron un Arograma bilingiie para edu-
cara los miles de nifios cubanos que selablan trasladado a Miami,
En la d6cada de1160 surgieron programas de educaci6n bilingUe en
Teicas, California, Ariibna, Nuevo Mexico y Nueva Jersey. La
prommlgaci6n de la Ley de la Educaci6n Bi/inee represents el
comienzo de una nueva Spoca de dimensions nacionales en la educe-
ci6n 1e los niftos pertecientes a grupos-minoritarios Sing sti-
cos. Se proporcionaron 1411ones de d6lares pare establecer y
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administrar progremas bilingUes, pare eliesarrollo de materiales
didgcticos y pare el adiestramiento del frofesorado de estos pro -
gramks. Hoy en die los planteles docentes estin estudiando con '

mayo detalle y esmero a su estudiantado con la idea de precisar
is v' bilidad de iniciar un programa de educaciOn biliqede. Este
mis egislaciOn ha estimulado gran interes nacional en el bilin

y en la educaciOn bilingue, lo cual se comprueba con los
siguientes ejemplos: (1) La promulgaciOn de leyes adicionales a
favor de la educviOn bilingUe al nivel estatal en varios estados;
(2) el establecim$ento de departamentos u oficinas en varies sec-
retaries de educaei6n con .el motivo de promover is educaci6n
bilinele; (3) la creaciOn de is Asociacidn Nacional de la Educe -
ci6n Bilingue y 1a creaci6n.de semejantes organizaciones corres-
pondientes al nivel estate' y local. Actualmente la educaciOn
bilingUe estd cobrando un auge nunca visto COED testa de intdres en
muchas de las organizaciones profesionales existentes, como la
Asociaci6n Americana de Profesores de Espaftol y Portugas, la
AsociaciOn de Profesores de Iugles a Hablantls de otios Idiomas,
el Concilio Americana pare is Ensenenza dl Idiomas Extranjeros, el
Concilio Nacional de Profesores de T.ngles; etc. Ademgs, este
mismo inter6s se empieza a manifestar en algunas universidades en
la creaci6n de programas al nivel sabgraduado y al graduado Para
el entrenamiento de profesores de educaciOn

Sin embargo, a pesar de toda este actividad, la educacidn '
bilingue alts -se encuentra en un estado incipiente y por tanto la
implementaciOn de la educaci6n bilingUe dista much° de lograr la
calidad de los programas educacionales regulares. La carencia de
dicha calidad,se debe en gran parte a la preparacidninadecuada de
los profesores bilingUes. En lo que se refiere a la preparaciOn
del profesorado, la mayor parte de :.Js programas bilingUes se hen
valido y adn siguen valiendose casi exclusivamente del adiestra-
miento al.nivel local, utilizando consultores en las varies

' disciplines clue figuran en el ourriculo bilingde.

Las universidades, a su vez, hen eppezado lentamente a crear
programas, destinados al entrenamiento de profesores bilingUes y
de este. =nem se ha tratado de cumplir con la demanda tan enorme
de profesores capacitados pare ensetiar en dos lenguas. El Centro
de Diseminaci6n pare la Educaci6n BilingUe Bicultural de Austin,
Texas llev6 a cabo una encuesta nacional pare averiguar el ndmero
y ,s indae de los programas axistentes dedicados a is preparaciOn
de profesores bilingUes. Los siguientes datos representan algunos
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nos re Lltados de lerencuesta. .Debemos recore4r que algunas uni-

eir
versi ades cuentan con mis de una clase de plJgrama. Tambiln ,%
de os tener presente que algunas universidades akin no habian 44.-

(

ntestado la encuesta cuando se escribi6 esta ponencia:

1. Tree programas de adiestramiento Para la preparaci6nIe
sistentes del profesor.

2. 4121dr° program& que culminah.n la licenciatuia en
1 ras o en licenciatura en ciencias en education bilingUe.

D ciseis programas que culminan en lit licenciatura en
letras o en la licenciaturw en ciencias con una concentraci6n en
educaciOn bilingile.

i. Doce programas que culminan en la motestria en educaci6n
bilingUe.

5. Treinta y cinco programas que culminan en'la maestria
con una concentration en educaciOn

6. Dos programas que confieren el doctorado-en educaci6n

7. Ocho programas que confiw ep el doctored° con una concen-
traci6n en educaciOn

8. Trece programas que confier ea certificado de profesor
de educaci6n bilinglie.

9. Treinta y sets programas relacionados con la educaciOn
bilingile, por ejemplo estudios chicanos o pudrtorriqueAos.

Aunque el n/mero y la diversidad de estos programas universi-
tarios demuestra inter6s y entusiasmo en la educaciSn bilingUe
existen, no obstantc, machos problemas, entre los cuales cito
algunos de losM1sobvios:

1. La faits de tondos para emplear suficientes profesores y
para becai a los estudiantes con etcasos recursos econ6micos

2. La disponibilidad de suficientes profesores capacitados
--para-enseaarr en dos- lenguas
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3. El antagonismo del profesorado monolingtie que a veces se
siente amenazado por el,bilingUismo

h. La creencia de pazte de algunossprofesores y, a veces,
tambign de parte de la administracign, que la educaci6n bilingiie
es un capricho de poca duracign '

$. La noci6n de una gran parte del pdblico de qqe la educa
cign bilingUe constitute una amenaza a la anidad del pueblo norte4.
americano

, 4
En vista de que el profesor es el element° claveeen cuanto al

gxito'o al fracaso de cualquier programa docente, la calidad de la
prepdraci6n del profesor es de soma importancia, sobre todo al
nivel subgraduado. La Comisi6n de Derechos Civiles de los EE.UU.,
en su Reporte NGm. VI, Toward Quality Education fot Mexican Ameri-
cans (7),afirma esta idea:

El papel del profesor...es de sums importancia: Es el

profesor el que dirige las actividades Pedagggicas en
las que participan diariamente'los alumhis de $ a 6
horas. Es el profesor el que presenta el currfculo y
es precisamente el profesor el que tiene la rbsponsabi-
lidad de motivir, ayu4ar y evaluar a sus estudiantes.
Sin profesores eficaces, el equipo, los programas y los,
materiales por muy avanzados que seen, sergn incapaces
de asegurdr una educaci6n de calidad superior. (Traduc
cign de este escritor)

Por este reign pondrg el gnfasis de este trubnjo en la prepa-
racign pedag6gica al nivel subgraduado, ya que es precisamente
este nivel el'que estudia las tgcnicas, me4odologfa y muchos otros
conceptos que emplearg despugs el profesor. Esto se comprob6 en
el easo de los profesores de idiomas extranjeros, muchos de log,
cuales no pudieron o no quisieron cambiar su concepto o su meto-
dologfa de la enseftanza de un idioma al cabo de un inst tuto de 6

semanas. El adieatramiento que proporcionanlas escuela localed
es muy importante, pero solo como una adici6n, es decir, omo una
manera de actualizat la eficacia pedagggica del profesor, ero no
comp la manera de proporcionarle al profesor las habilidad s y los
conocimientos bgsicos de su profesi6n.

_
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Los programas pedaegicos de la educaci6n bilingae deben con-
sistir en cuatro componentes principales: (1) El desarrollo de
'actitudes, (2) 71 desarrollo de habilidades, (3) La adquisici6n de
conocimientos o de informacitin, (4) La aplicaci6n de lo antedicho
a una situaci6n real. A seguir, quisiera tratar cads uno de estos
conceptos.

Todo profesor aspirante tiene ciertas ideas preconcebidas am,
cuanto a ;o que es o debiera ser la educaciem; acerca de la natu-
raleza de la materia que se le Na a impartir al educando; y acerca
del educando mismo. Gran parte de la preparaci8n del profesor
consiste en averiguar haste que panto estgn de acuerdo estas ideas
con las de los programas actuates. Para empezar, quisiera hacer
hincapi6 en la necesidad absolute de una actitud positive de parte
del profesor aspirante en lo que se refiere a los niftos, y afro min
especificamente,'en cuanto a los niAos de grupos minoritarios.. La
nocidn de una actitud positive hacia los niAos de grupos minorita..
rios encierra la idea de que to4os los niftos, cualquiera que sea
su nivel socio-econ6mico, cuentan con ciertas potencies entre las
cuales de pueden citar las siguientes:

1. La habilidad de todo niflo normal de spreader, dados la
notivacidn_i el ambiente necesario.

2. Un sistema de conducta que le permite al nifto funcionar
como un ser social y como miembro de un ambiente cultural determi-
ned°.

3. La habilidad de funcionar en nos de un ambiente cultural
sin resultados desfavorables.

4. El dominio, por lo menos, de un idioma completamente
estructurado y con la capacidad de expresar todo lo que le
requiere su culture.

Todo aspirante a ser profesor bilingUe debiera abrazar estas
actitudes positives ya que la educaci6n bilingae constituye un
Concept° positivo. El proceso de la educaci6n bilingae.se base en
la idea de que todo nifto puede aprender, aunque .proceda ae un
hogar donde se hable una league y donde se practique una culture
diferente de las de la escuela. Se pueden identificar estas
actitudes bfisicas por medio de una entrevista o por un cuestiona-
-rio. Aunque se puede defender la Vied de que in profe-s-or
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aspirante puede cambiar de parecer, con suficiente tiemp0 y entre
namiento, no intentare indicar las pautas pars, la selecci6n de los
candidatos a los programas pedag6gicos. Este tipo de juicio;
dadas las ramifications inherentes, le pertenece a la znstituci6n
pedag6gica. Una actitu6 positive hacia el estudiante no implica
una actitud de superioridad, sino una de comprensi6n y de empatia.
La importancia de ura actitud positive se concrete en el Reporte
liGm. V de la Comisi6n de Derecho3 Civiles de los EE.UU., Teachers

and Students (6):

...los profesores elogian o alientan a los nifios anglo
sajones el 36% mas que a los niffos mgxicoamericanos.
Utilizan las contributions de los niffos anglosajones el
40% ins que las de los nifios chicanos. Al combinarse
Coda la conducta de aprobaci6n de parte del profesorado,
los maestros reaccionan de una manera positive hacia los
anglosajones el 40% ags que hacia los estudiantes chica
nos...Ademgs los estudiantes mexicoamericanos reciben
menos atenci$n del profesor...E1 cuadro que surge de este
estudio de la interacci6n en el aula es uno que indica
el desaire con que se trate al estudiante mfixicoameri
cano al compararse con sus condiscIpulos anglosajones.
(TraducciOn de este escritor)

Una actitud positive es.entonces, sin dude alguna, la cualidad
primordial y tal vez la mfis importante que debieran poseer los que
aspiran a ser profesores.

El campo del desarrollo de habilidades en la preparaci6n del
profesor bilinglie se puede dividir en dos componentes principales:
habilidades lingasticas y habilidades pedaggicas. EXaminemos
primeramente el campo de las habilidades lingilsticas. En vista
de la carrera relstivamente corta que requiere la preparaci6n del
profesor, sera 16gico que un candidato que no tuviera
cierto dominio de las dps lenguas antes de ingresar en el programa
de preparaciSn, le estarla ocasionandl un perjuicio a la cause de
la educaci6n Esto no quiere decir que el programa de
preparaci6n no puede o no deba proveer al candidato la oportnnidear
de ampliar su conacimiento y dominio de las dos lenguas. El pro
grama de preparaciOn debe brindarle al candidato un sinndmero de
oportunidades de sumentar su conocimiento de le- dos lenguas.

En cuanto al eipitioi en el sucioeste y en otras partes de los

n o
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EE.UU., nos enfrentamos con la labor y el esfuerzn de convertir lo

que haste recientemente hdbfa sido easi exclusivamente el idioms
del hogar a uno que tiene un uso macho mgs amplio que el que se le
habfa destinado anteriormente. De 3.a noche a la mafiana, se le

requiere al profesor de educed& bilingUe obrar como si hubiera
cursado todos sus estudios usando e1 espafiol como medio de
instrucei6n. Cada vez ngs, los profesores se quejan de lo frus-
trados que se sienten debido al vocabulario tecnico que requiere
la ensefianza de las matemiticas, las ciencias sociales y naturales
mediante el espafiol.

Se sabe que el espafiol como verapulo en el hogar constituye
un sistema de comunicaci6n potente y eficaz. Haste recientemente,

algunas leyer estatales prohibfar el uso del espa?ol en las escue-
las cazoilengua de ensefianza v par lo tanto las ocasiones pare el

uso de este idioma se limitaban a la intimidad del hogar y de la
amistad. Ahora, las instituciones pedagfticas tienen le response-
bilidad de asistir en la labor de proporcionarles a los profesores
aspirantes 14 oportunidad de aumentar su conocimiento del espafipl.

Hey que.recalcar que este responsabilifad no es solamente la del
departamento de espanol sino que le eta& a cualquier departamento
o facultad que tenga que ver con los estudios del profesor aspi-
rante. Solamente de este manera pcdremos acercanos a la meta:de
producir profesores adecuados que no solo comprendan, hablen, lean
y escriban el espefioi y el ing16, sino que puedan enseflar las
varies disciplines en las dos lenguas.

Apartgndonos del dominio lingtifstico al ramo estrechamente
vinculado de la ensefianzle'y aprendizaje del lenguaje, nos enfren-
tamos de nuevo con la cuesti6n de las attitudes. El profesor
aspirante debe reconocer y aceptrx el concepto de la variaci6n
lingfifstica y debe respetar el varngculo y la forma universal como
sistemas legftimos de comunicaci6n que tienen ,su uso determined°.
El profesorado debe taller preseute el hecho de que un idioma que
goza de tantos hablantes como el espafiol o el inglgs necesaria-
mente tiene que variar no solo social aim regionalmente tambign.
El profesor tiene la obligaci6n no solamente de aceetar el verng-
culo del 'lino sino de usarlo pare aumenter su cono..imiento de este
medio de comunicaci6n. A la vez, el programa de preparipi6n tiene
que capacitar al profesor pare former Juicios en to que se refiere
a lo universal y a lo regional. En un caso extremado, me cont6
con clerto orBullo una profesora que sus estudiantes ya todos usa-
ban la palabrarojosientras que pre;:.amente usaban solamente la
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palabra "incorrecta" colored°. La profesora form6 este juicio,
indudablemente, sebase de muchos de los libros que salen de la
Am4rica Latina y que prefieren el vocabOo rsjoen vez de colored°.
IDe cua].quier manere, esperemos que los habitantes de Denver,
Colorado, no se enteren de su desgreciaI .

Er profesor tambien vebe ester eaterado de las fuerzas que
causan el eambio lingtlfstico, sobre todo en un sitio geogrefloo en
que coexisten dos idiomas. Mientras el programa bilingae tenga
que enfocar el aumento del dominio de las dos lenguas de parte del
educando, el profesor tiene que comprender que las mismas fuerzas
lingaisticas que dieron su origen a palabras como wachat (to
watch), espelear (to spell), y al intercambio de las dos lenguas
comp, Pui al town con mi girlfriend y se compr6 un new outfit,
son precisamente las mismas fuerzas que enriquecieron la lengua
espaflola con el gran nilmero de prestamosArabes come almohada,
aleoho;., aceauia, etc. Son las mismas fuerzas que dieron origen
en Mexico a prestamos del nibuatl como tecolote y guajolote, los
cuales los usa toda la gente, desde el nes humilde haste el ins
cult°. by en dia en Mixico el mismc feameno ocurre y se le
permite al locutor de la Ciudad de Mexico hater la siguiente
presentaci6n, "Dames y caballeros, en el show de este noche tene-
mos el grandisimo placer de presentarles a la incomparable Irma
Serrano." En vez de decirle al pia° de habla espahola de EE.UU.,
"No se dice asi" seria mucho mes provechoso psicol6gica y lin-
gaisticamente decirle, "Se puede decir de esa.manera.7 tambien
de este otra." En otras palabras, el profesor no s6lo tiene que
sensibilizarse a impartirle al estudiante la habilidad y los
recursos de user saes de una sole varieded de cada lengua, sino que
tambien tiene la obligaci6n de mostrarle el use de cada variedad
conform a]. contexto.

Ya se mencion6 la importancia de la habilidad lingaistica
del profesor y ahora quisiera enfocar el desarrollo de este
habilidad de parte del estudiante que e4tare bajo la tutela del
profesor aspirante. Puesto que el lenguaje desempeila un papel de
imn6rtancia singular en el programa biringile, la preparaci6n
pedag6gica tiene que impartirle al candidate la metodologia
adecuada para aumentar en el estudiante'su dominio de la lengua
materna y tambien la metodologia correspondiente pare enseilarle
el segundo idioma, o el ingles. Suponiendose una actitud
positiva-de-parte del_candidato.enlo we_de .refiere at vernfieula___
del Ilia°, el programa pedag6gico tendzia que favorecer un metodo
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multidisciplinario para que la expansi6n de este medio de comuni-
cati6n se efectuara mediante la necesidad del estudiante de
comunicarse cOn el profesor y sus condiscipulos.

.

.:
Esenclalep tambidn en la preparaci6n del profesor son la

teoria y la prictica en la construcCi6n de unidades para la exten-
sion del primer idioma y para la enseftanza del Segundo. Le
incumbe al programa tratar problemas comp Acs siguientes: (1)

LC6mo arcs el nivel lingaistico e intelectual del nine
(2) W6mo'se adapts la enseftanza a una Variedad de niveles lin-
gaisticos en dos idiomaa? (3) LC6mc se puede utilizer con mayor

provecho lo que ya sab6 el estudiante d6,manera que pueda partiei-
par en el proceso educativol.(4Y Au6 clase de mate-'
riales se puede usar.o adapter pare asegurar el mayor beneficio
pare el estudiante? (5) Qu6 clase dehfitodos se deben usar para
ampliar en el nitro 61 conocimiento de la lengua mat"&na y para
ensedarle #1 ing160 (6) AL& tipo de instrumentos oprocedimien-
tos diagn6sticos SO usard para precisar el desarrollo lingaistido
e intelectual del estudiante? (7) LA qu6 punto en el proceso edu-
cativo se inicia la lectura en el segundo (8) Zpe,pueden
usar eficattente.los ejercicios linefsticos en disciplines como
los estudios sociales o las ciencias naturales? (9) 48e debe
favorecer una segitracidn completi de las dos lenguas o se deben
meZclar? (10) niene el idtereambio de 'las dos lenguas una. fun-.
ci6n legftima en el proceso educativo? stas y muchas otras pre-
guntas tienen que tratarse en el programa-pedag6gido.

Ademds de la capacidad para enseftar idioma extranjero, el
profesor aspirante tendrg que desarrollar otras habilidadas pedal
g6gicas. El Center for Applied Linguistics, en su docimento titu.
lad?) Guidelines for the Preparation and Certification of Teachers
of Bilingual- Bicultural Education, have las siguientes recomenda-
clones tocante a algunas de las cosipetenciai;o capacidades esenl
ciales park los profesores de educaci6n bilingae;

1. Aplicar las estrategiap de enseftanza conforme41 modo
'distintivo y al nivel de desarrollo del nifto...tomando en cuenta
el impacto cultural sobre estos yotros elementos variables.

5.

P. Organizar, planear y presentar lecciones determinadas en
el curriculo usandola terminologfa adecuada en el idioma o

del
/
estudiante./.1cs elementos y mdtodds mds adecuados a la

ensetanza de la lec'ura y del lenguaje, matemfiticas, estudios

"vc
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sociales, elenctas naturales, como un minimo, se especificargn y
se aplicargn en el idioma o idiomas del alumno.

3. Desarrollar la ensenanza de una nianera en que la culture
del estudiante se puede incorporar en el curricula

4. Utilizer da una nanera eficaz tgenicaeinnovedoras en las
varies disciplines, especificamentes

. a. La formulaciiin y evaluaci6n de objetivos realistas
en terminos observables

b. Estrategias de averiguaci6n y de descubrimiento

c. InstrucciOn individualizada

d. Ceritros de intergs o de aprendizaje

e. Uso de'materiales y equipo audio -visuales

f. Mgtodos sistemgticos para as enseftanza de la lecture
y de las natamgticas

g. La edsenanze en equipo

h. An&1is.s de la interacci& del profesor y de los
estudiantes.

La nayoria de la-programas pedag6gicos le exigen al 1

data ciertos conocimientos en diversas disciplines cpmo las mate-
mitices, los estudios sociales, las ciencias naturales, el arte'y
la Masica, pero el tiempo no me permute profundizar en estossam-

'pos. Sin embargo, un campo--el de 1a cultura--merece un comenta-
ria En cuanto a la culture y su incorporaciOn en el programa

4 educational, los profesores aspirantei se enfrentan con un dilaw
reconocen la importancia de este componente y del impact() que
puede tener en el autoconcepto del nifio y a la vez se dan cuenta
que hay relativamente poco material disponible de este. indole.

Desafortunadamente, lo que usualmente se pone en relieve es lo
colorido ymuchas vecez las manifestaciones superficiales de la-
culture. La raz6n por la cual se la da tante importancia a la
construed& de lei pinatas y a la decoreciOn de las aulas con
serapes y maracas es que estas manifestaciones culturales son las

3 9Id
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ms tidies d identificar y de obtener. Aqui me estoy concre-
g tando a hablar del mexicanoemericano, pero lo mismo se pudiera

decir de otros grupos knicos. Los profesores se alientan y se
`inspiran conpfixico y por Canto a menudo le presentan al niAo una
imagen del Calendario AZteca y le dicen, 'Este imagen debe ser
motivo de mucho orgullo pare ti porque forma parte de tu culture
y de tu patrimonio." El niAo tal vex se queda perplejo o all pas-
mado alenfrentarse con'ese articulo que jamis ha visto en su
vide.. Aunque lo mexicano debe figurer haste cierto panto en el
programa bilingfie, la verdad es que la culture mexicana no es
ic!ual a la mgxicoeme4cana. Al elogiar desmesuradamente lo pure,.
mente mexicano, sobre todo durante el primer -at) del programs
bilingfie, el profesor coire el riesgo de darle al niAo urea idea
ireelnea de su culture.

Este critica no qulere decir que el profesor no deba incluir
elementos folklOricos mexicanos en la enseAanza, sino que
cillamente queria recalcar la nociOn de que el profesor tiene la
obligaci6n de sensibilizarse y de desarrollar la habilidad de.ayu-
darle al niAo de un grupo minoritario a former un buen concepto de
si mismo, de su familia, y de su grupo,etnieo. Aqui me refiero a
lo que nelson Brooks llama cultura profunda. La informed&
acerca de la culture profunda y de suutilizaci6n en el programa
de estudios debe former una parte integral de la pre7araci6n del
profesor. Esto incluirg informaciEon acerca de la tonducta del
grupo, por ejemplo: su concepto del humoi, sus.valores, su con-.
certto de la masculinidad'y de la femineidad, la estructura de 1a
fandlig, etc., todo esto es iital,.sin embargo estfi ausente de una
gran parte de los materiales en use actual.. La diversidad de los
grupos etnicos como 1os'm6xicoamericanos, los puertorriquefios y
los cubanos rdquiere que Se emprendan investigaciones de la dui-
tura 7 clue se incorporen los resultados en los materiales de ease-
Benxi. Rasta que se realice esti meta, 16s programas pedag6gicos
tendrfin la obligaci& de proveer a los profesores aspirantes la
informaci& necesaria acerca de la naturaleza de la culture y la
oportunidad de desarrollar las estrategias adecuadas pare que el
nifio de un grupo minoritario sepamfis de si mismo como un ser
social y como)miembro valioso de la sociedad./

Coio vemos, el adiestramiento del profesor bilingfie es una
responsabilidad de dimensicala imponentes. El profesor bilingfie
no 8610 tiene que poseer los donocimientos ylas habilidades que
le corresponden al pro sor regular, sino tiene que demostrar

"
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una competencia lingUistica y cultural que super a la de este.
Todavia hay relativamente pocos programas pedaggicoL, Aue cuentan
con los 'recursos necesarios pare preparar a profesales balingiies
al nivel que se ha propuesto en este ponencia. P3rlo tanto las
universidades no se pueden dar el lujo de una actitud superior en
el entrenamiento de los profeaqus bilingfles. Los departamentos
de educaci6n harian bien en solicitar la ayuda del personal de los
programas de educacifin'bilingUe del nivel local, ya que son preci-
samente estas institutions docentes las que tienen mayor experien-
cia en'este campow Los departamentos de educaci6n tambien harian
bien en solicitar la ayuda de la comunidad en vista de que el
apoyo del pueblo es absolutamente necesario pare el exito del pro-
grama. Y como, se dijo previamente, es esencial la cooperaciOn de
los otros departamentos o facultades de 1.a universide.

Se puede ver que el profesor de educaci6n bilingUe representa
una sintesis de una multiplicidad de disciplines desde la antropo-
logia, haste la lingUistica, la pedegogia, las dencias sociales y
naturales y las humanidades. Yo propongo que el element') clave en

la preparaci6n del proflsor bilingUe es la colaboraci6n...la cola -
boraci6n de un gran n6wro de entidades dentro y fuera de las mura-
llas universitarias. Se le requiere al profesor tener un ,

conocimiento mucho m6s krofundo de varies disciplines que a cual-
quiera de sus colegas monolingties. Es como si le estuvieramos
pidiendo al profesorado de educaci6n bilingUe que se convirtieran
en hombres y mujeres renacentistas....Pero, /no es Justo este
requisito en vista de que estamos presenciando un rencimientede
los grupos minoritarios bilingUee en los EE.UU.?
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Un Acercamiento Orientado hacia la Comunidad

para un Entronamiento 'Mcnico

7 r jon p. dayley y jo froman

M6s de la mitad de la poblaci6n guatemalteca habla el idioma

a bo en esiaol, con consecuencias obvias. Este escrito

describe el entrenamiento de personas con un minim() de instrucci6n

formal en materias que generalmente se relegan solamente algmbito

acadgmico.

Primetamente se enumeran las necesidades aparentes para que

se usen los ididMas mayas en las grew de la educaci6n, desarrollo

y producci6n deilateriales para la enseilanza. Pira resolver estos

problemas se cre6 en 1970 el Proyecto Lingafstico Francisco Marro

b
qufn. Esta es una asociaci6n privada, aut6noma, secular que con

la asistencia del Ministerio a Educaci6n y otras institutions

internacionales, ha creado unlprogiCii1755ros objetivos y filosoffa

se exPonen detalladamenta.
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En 1971 scre6 tembign el Programa de Desarrollo Lingaistico

para entrenar thnicos permanentes y para producir documentaci6n

bgsicg scbre ;Ada idioma mays. Se describe el programa del

periodo escolar y el de investigaciL en las localidades selec-

eionadas.

La funci6n que cumylen los estudiantes en el Programa de

Desarrollo LingUistico estg de acuerdo con los objetivos del

Proyecto Linedstico Francisco MarroquIn: que la presencia de los

profesionales y tScnicos es sao para proveer informaci6n y entre-

namiento en las Areas especializadas pero no pars desarrollar

programas o decidir qu6 clase de materiales educativos debe repro-

ducirse.

Por 41timo, el exponente da a conober los problemas que se

presentan cuando se ensefia lingUistica a personas que no ban aido

entrenadas en una forma de pensamiento analltico verbal o en el

use de una metalengua muy abstracts pare la descripci6n de su

proPio idioms u otro. A pesar de estos problemas, elP.D.L. ha

logrado que los estudiantes tengan un conocimiento tAcnico de SUS

idiomas 10 cual los ha capacitado para desarrollar materiales de

enseflanza y programers educativos. Otros hen llegado'a hater tra-

bajos bgsicos de investigaci6n y han jugado un papa muy impor-

tante en la escritura de la gramgtics de sus idiomas. tigs afus
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sus crfticas y observaciones en muchos casos han sido cruciales

en el anglisis gramatical de los idiomas bajo estudio.

I
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A Community -oriented Approach to 'Technical 'fraining

A

jon p. dayley and jo froman

a

In Guatemala today, there are approximately 20 Mayan languages,
mater of which have a number of distinct dialects. Native speakers
of Mayan languages account for more than half a Guatemala's
population (most of these people are monolingual), while the rest
speak Spanish as a second language with varying degrees of profi-
ciency. Historically, education and development programs have
°been carried out almost exclusively in Spanish. There has never
been a formal training program to provide Mayan speakers with the
basic technical preparation they need to work competently,
creatively, and independently in their own languages in education,
development, and the production of written !materials.

In order io make use of Mayan languages in these areas
certain needs are apparent: (1) Native speakers need to learn
general linguistic skills so that culturally rapant and linguis-
tically accurate written materials can be produced in their lan-
guages, and so that technically qualified persons native to the
communities can act as catalysts in the use and distribution of
these materials through community-oriented educational. programs.
(2) Written bilingual materials need to be produced in the major
languages in sufficient quantities to meaningfully supplement

'present and future national education-oriented activities.
(3) A maximum effort must be made to involve native speakers with
language skills in community acti0 programs and in decision-

,
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making within agencies and institutions whose work affects their
communities.

Proyectoagefitico Francisco Marroqufn (PLFM)

To deal with these problems within an institutional framework,
the Proyecto Linelfstico Francisco Marroquin was, established in
1910, with the following objectives: (1) to train speakers of
native languages of Guatemala in the linguistic skills necessary
for the development and distribution 02 written materials in their
languages; (2) to initiate programs using these languages in com-
munication, education, and rural development; (3) to provide a
forum through which technically qualified speakers of native lan-
guages can influencd-decisions and contribute to policies and
activities which concern their languages and communities; and
(4) to serve as a permanent national technical resource center for
the native languages of Guatemala.

PLFM Philosophy

In seeking to achieve these objectives, the PLFM h&3 tried to
avoid an externally generated approach to development as much as
possible and to incorporate community-based ideas into its working
philosophY. This philosophy emphasizes:

1. The development, primarily by native speakers, of practical
materials with the potential for immediate application in
their communities.

2. Careful selection of persons with strong_community ties to
provide some assurance that participants will continue.working
and living in their own towns;

3. Training of students with little or no formal education in
skills usually reserved for university-level study.

4. Work carried out independently by the studentsin their own
communities without the presence of foreign professionals in
order to entourage the students' independence.

5. Training in management skills concurrent with linguistics
training so that students will eventually be able to run the
institution.
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6 The development of the PLFM as a long -term institution con-
trolled and operated by community-oriented Mayans who have
received training at the PLFM. The institution would proVide
the means for the integration and fistribution ofNideas from
a large number of Culturally and linguistically diverse rural
groups.

7. Maintaining a friendly working relationship with the govern-
ment of Guatemala through the Ministry of Education in order
to promote the exchange of ideas between native communities
and the government and other institutions.

8. The financial independence and self-sufficiency of the insti-
tution and the accomplishment of programs at the lowest
possible cost.

The PLFM is a private, autonomous, nonprofit, secular,
Guatemalan association. A Spanish school and other activities
within the PLFM provide most of the resources needed for it pro-
grams in linguistic development. Assistance from the Ministry of
Education and from a variety of international foundations and
agencies further supplement the PLFM's resources. This financial
autonomy lends stability and permanence to the organization and
is an important factor in its eventual control and management by
Mayans.

The Linguistic Development Program (LDP)
.0

To create.a permanent technical staff and to produce basic
documentation for each Mayan language, a program of resource
development, called the Lingaistic Development Program, was
initiated in August 1971. This program has begnia (1) the
training of native speakers of each language in linguistics and
related language skills; (2) the production of basic materials,
for each language, including bilingual reading materials, dic-
tionaries, and grammars; and (3) the practical application in
rural communities of the skills acquired and the materials pro-
duced during the program. <

The LDP covers all of the major languages of Guatemala in a
series of phases, each of three years duration. Languages for
each phase were chosen for their relative importance, based on
the number of speakers. Phase I (1972 through 1974) has trained
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12 speakers of the Cakchiquel, Mem, and Quich* languages. Phase

(begun in 1974) is training 30 speakers of Atatec, Aguacatec,
Chuj, Kanjobal, Kekchf, Pocomchf, and Tzutujil. Phase III (to
begin in 1976) will train 50 speakers of Caribe, Chortf, Itzfi,
lxil, Jacaltec, Mopien, Pocomam, Sacapultec, Sipacapa, Teco; and
Uspantec.

During each phase, the participants are divided into language
teams whose work is restricted to a single language or language
zone. Each team includes one full-time linguist and four to six
students speaking the same Mayan language, (Linguists are either

PhDs or PhD candidates.) The students in each team usually
include representatives of two major dialects of the team's lan-
guage. They are supported by modest scholarships.

Intensive on-month courses in linguistics with emphasis on
Mayan languages are given twice a year. Topics for these courses
include: historical Mayan linguistics, phonology, morphology,
syntax, and semantics. Courses include general lectures for
students of all languages during the mornings. In the afternoons,
each language team works independently reviewing the morning
lectures and discussing examples from their own language;. These
sessions allow the linguist working with each group to give more
individual attention to each student.

During the 10 months of each year when courses are not being
given, students work independently three weeks each month in their
own towns, and they spend One week each month at the linguistic
center in Antigua in consultation with the team's linguist. The
students' work is, checked, further training is given, and future
work is planned and assigned. The week of consultation provides
students with a further opportunity for individual attention and
instruction.

When not participating in courses and consultations, students
are working in their own towns on the production of basic mate-
rials in their languages. This gives them the opportunity to
begin to work independently, to learn from their own mistakes, to
develop their own ideap, and to rely on their own_abilities. It

also reinforces their image as competent independent technicians
within their towns, rather than merely assistants of outsiders.
For this reason, none of the linguistic training is carried out
in the villages. t
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Over half of the students' time is devoted to the production
of materials. Apart from,the value of the materials themselves,
this aspect of training is emphasized for the following reasons:
(1) to perfect writing skills in the languages; (2) to reinforce
the linguistic training; (3) to provide a systematic context in
which students can organize and study various aspects of their
languages; and (It) to give students the opportunity to participate
in decisions about how their languages should be written.

The LDP is an'ambitious and time consuming program, especially
during the first two years. Nevertheless, the students often
-ndertake programs on their own, such as the production of written
materials (e.g. primers, pamphlets, local newspapers, and trans
lations of works in Spanish), the development of literacy courses,
and the training of literacy instructors. These projects of
practical appliiption are carried out on the students' own initia-
tive and are created, organized, implemented, and evaluated by
the students themselves.

11,

This is in keeping with one of the most fundamental views of
the PI M: that the function of outside professionals and techni-
cians is only to provide informat1on and training in specialized
Skills not normally available to rural communities, but that the
use and application of these skills and information is a matter
for the people to decide themselves. In other words, it is not
the role of outside professionals to develop programs or decide
what written materials should be produced, but only to offer
professional advice.

The participation of the linguists is usually limited to the
first two years of the program, after which the students them-
selves take over responsibility for work in their languages,
although linguists may contin.4e as advisors for a short time
thereafter. Thus, beginning with the third year of their trainee -
ship, students have considerable freedom in their activities and
spend most of their time deNeloping programs and producing written
materials of their choice with only minimal participation of the
linguists.

The Selection Process

Recruitment and selection of the linguistic students is quite
possibly the most crucial aspect of the program, since these are
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the people who will eventually be in charge of work in their own
languages and of the institution itself. Therefore, a great deal
of attention has been given to the development of a selection
methodology.

Towns are selected on the basis of linguistic and sociodemo-
graphic criteria, e.g. intelligibility and dialectal convertibil-
ity with :Alit.: towns, number of speakers, and dialect prestige.

Si ntk the purpose of the PLFM's linguistic training is to
educate ammunity-oriented people who can act as technical lin-
guistic resources, great care is taken in choosing people who will
'be less likely to leave their towns. Therefore, within each town,
the PLFM seeks students who are: (1) bilingual and literate in
Spanish, but with no.more than six years of formal education; -
(2) community-oriented, i.e. people who have contributed in some
way to community activities in the past and who have strong
community ties with a .sincere interest in working for the benefit
of thei. people; and (3) adults, usually no less than 20 and no
more than 40%years old.

The search for candidates for the LDP begins from six to
eight months before the training itself. A representative of the
PLFM (normally a student with previous experience in the linguis-
tic proiram) visits each of the towns from which students will
be -elected. He meets with local authorities, organizations,
and leaders to explain the program and to ask them to suggest
possible participants. He then interviews each candidate individ-
ually and invites those who meet the program's criteria to apply.
Candidates fill out a written application which deals with their
background and motivation for working with their language. A
selection committee of several experienced linguistic students
and a PLFM administrator goes over the questionnaires ata invites
potential candidates to Antigua for another series of interviews.
At this stage, the committee selects final candidates to partici-
pate in a one-month course, in which they are taught to read and
write in their own languages and are given a chance to see what
their future work, will be like. After the course, the linguist
in each language team recommends those candidates that he feels
are most suited fn: participation in the training. These people
then go befor., the selection committee again and a final decision
is made from the candidates who wish to continue in the program.

3 14,
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It shed 4 bt noted that a major part of the selection process
is carried out by linguistic students from earlier phases. This
is import-q,t because their criteria for selection have origins in
the coma, :,ties themselves. In dontrast to the linguists and
administrators, only the students can really have a true communi-
ty-oriented sense of what kinds of people will, make the best

participants.

Problems

Teaching linguistics to people who have had little formal
education involves a number of problems which do not norMally
arise in *le academic environment. PLFM students come from poor
rural GlrAtemalan communities, and are usually farmers or day
laborers. Therefore, they have had little opportunity 4.o develop
their cacacities for verbally-oriented analytical thinking, or
for the ',se of a highly abstract metalanguage for talking about

litpkA4.5rown languages or any other. This obviously poses a problex
since linguistics bx.and large involves analytical thinking on a
verbal level and the \use of a well developed metalanguage.

A

. In addition, the small amount of formal education these,
..peoplelhave hag). has usually taught them that learning in a formal

situation is equal to memorization. As a result, students in the
beginning try to take copiourainotes in an attempt to write down
everything the teacher says for later memorization, instead of
concentrating on capturing general concepts.

Thus, the linguist, as a teacher in the PLFM, Oust begin to
build a rounded& for the ase of a metalanguage for talking about
language, encourage the development of verbally- oriented analytical
thinking, and break down the idea that knowledge is memorization,
fixed in rigid phraseology, rather than dynamic processes of
conceptualization.

Conclusion

Given the above situation, we can report varying degrees of
success iv the training program. If we take Phase I as an example,
then it can be stated that all of the students have acquired a
to-hnical knowledge of their languages that is only surpassed by
a number of professional lingnists,specializing in Mayan languages,
a few priests, and SIL workers. This knowledge gives them the,
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capacity to carry out the development of written materials and
education programs with a degree Of expertise that would other-
wise be nonexistent among native speakers of tilayanaanguages, In

addition, several'of the PhaA I students.haVh,developed a techni-
cal competence--from a purely linguistic.point of view--to a
degree that they can carry on basic research and pray an active
role in writing grammars of their, own 1pguages. In fact, their'
ideas and observations have often been crucial in various aspects
of the grammatical analysis' of the languages ana without them the
grammars in preparelion would sertainlybe less incisive.

Thus, in genee,l, we can state that the'training of people
,with a small amount of formal education in skills normally con-
fined to an acadedie environment can be successful; and that it
can be done in such a way that professional people from outside
the communities proride this training without becoming a part of
the structures in which debisions are made about the practical
application of these skills. .

,)
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Teacher-Student Relationships as a

Factor in Bilingual Education

lux valentinez.bernabd,

This paper reports on the bilingual education activities of

the Indigenous Cooidinating Cent& of the Instituto National

Andigenista and the Center for Social Integration in Paracho,

Michougn, Mexico, In 1965, a year after its establishment, the

Indigenous Coordinating Center in Tarasco recruited and trained

local indigenous men and women to serve as the firth bilingual

teachers in the region. Preparatory classes were established to

.

teach six-year-old children to read and write in Tarascan while
)

beginning to learn Spanish. (The preparatory clUss program .is

outlined.) Students continued with bilingual teachers through the

first and s4Cond years of elementary school, after which they went

son-to mestizo teachers. In 1972, bilingual teachers began to

teach in the Centers for Social Integration which included grades
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four through six. The paper describes the bilingual program which

was established to provide technical, academic, and social train-
,

ing to students fourteen years of age and over. There has been

much resistance to the bilingual program on the part of t11

mestizo teachers in. some communities. However, the bilingual

teachers have gained the confidence of the:students and their

parentss_and have become active in community affairs. The results

have indicated that Tarascan children learn better when taught

initially in their native tongue by teachers who share their lan-
.

guage, culture, and values.

Also collaborating in the preparation of this paper were Professors

Sebastian Rangel Toral, Abelardo Torres Cortgs, Dimas° CaldeOn

Molina, Hilda Morales Cl., and Rosaura Vidales E.
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La Relacion Entre Maestros y Alumnos como

Factor de la Educacion Bilingiie

lux valentinez bernab6

I. IntroduCci6n

Para poder bablar de la reladi6n entre maestros y alumnos como
factor de la educed& bilingile es necesario hacer las siguientes
onsiddracibnes pare demos una ides. de cual es la manera de pen-
ar del indigene:

PR1MERIL. Durante la conquista y despas de ells, los grupos
indfgenas de Mexico fueronobligados a trabajar casi en una condi-
ci6n de esclavos en beneficio de los codquistadores. Muchos pere-
cieron be& estas condiciones, otros huyeron de la barbarie de los
espafloles y se refUgiaron en las parteb montadosas o de variada

srafia.

SROUNDA. Desde esa misma gpoca los indigenes tenian que
vivir en areas Carlos V,. Rey ode Espaa, concedie
titulos de propi a las-comunidades indigenes, losicualeS han
lido reclamades por ;ada comunidad ante las dependencies guberna-
mentales. Si estos do son reconocidos por las comunidades circun-
vecinas, bar una lucha constante entre una y otra comunidad por
lograr el reconocimiento de sus limites ante el gobierno. Aunque
no sabemos si este problema se presenta con '..odos los grupos indi-
genes de Mexico, of sucede con las comunidades purepechas o tares-
cas del Estado de Michoacan. Este lucha ere, en los indigenes una
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especie de arraigo y nacionalismo local por defender su comunidad
ante cualquier invasi6n.

TERCERA. La economla estg basada en el-autoconsumo. Para
el cultivo del campo usan akin el arado de madera y el de hierro;
pores comunidades usan tractores. iLas tierras son muy pobres, de
ahl que el rendimiento sea bajo; ademgs; hare felts un sistema de
riego. El desempleo es element.; no hay Fuentes de trabajo. El
producto fruticula es acaparado a precios bajisimos. La explotam
dign de ganado solo la hacen las personas ricer; pues son las dni-
cas que pueden costear los gastos de la alimentacidn y cuidado de
los animates.

CUARTA. En el terreno politico durante los 300 efts de la
dominacidn espaRola; la gpoca independiente y el por'irismo, la
situaci6n de los indigenes fue de total sojuzgamiento por parte de
los caciques y poderosos (terratenientes, Jefes politicos), lo que
cred.en los indigenes un complejo de inferioridad. Los indigenes
carecian siempre de derechos. Pueron considerados como bestias de
carga, desempeilaban los trabajos mgs simples. Esto contribuy6 a
crear un clime de desconfianzaA Muchas veces por el escaso cono-
cimiento del castellano fueron obligados a vender grandes exten-
sions de tierras a precios muy bajos o a firmaf contratos para la
explotaci6n de sus bosques.

QUIRTA. La religi6n fue impuesta a los indigenaL. En las
encomiendas eran obligados a e7angelizarse. Los encomenderos los
trataban como seres inferiores carentes le raz6n. Solo la abnega-
ci6n de los frayles misioneros y la buena tgctica de hablarles en
su prgpio idiom hizo posible su evangelizaci6n y en murhos 6asos
fue posible enseAarles otra forma de organizaci6n social. Pero
1os espaftoles; criollos o mestizos se burlaben del idioma y cos-
tumbres de los indigenes. Afro hoy se discrimina contra los indi-
genes eu los autobuses, en las ciudades, en los hoteles. Se cred
en ellos un espiritu un poco melanc6lico; muchas veces expresado
en sus canciones, en sumdsics y en su danza.

SEXTA. En muchas regions indigenes predominan co:A/c/ones
de insalubridad y analfabetismo y muchas comunidades pseisten la
eplicacidn de progremas de desarrollo. Haste personas ve ya
han vivido en una ciudad tienen muchas supersticiones. La inges-
ti6n de,bebidas embriagantes constituye un vezdadero problems. '
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Despues de haber hecho estas consideraciones, comprenderemos
que is forma de pensar de los indicienas interviene en la relaci6n
que debe existir entre maestros y alumnos bilingUes y conviene
dividir esta relaci6n, en la relaci6n entre maestros'y alumnos
dentro del aula y la relaci6n fuera derla (en is comunidad).

II. Relaci6n Entre Maestros y Alumnos BilingUeaDentro del Aule

Desde que se fund6 el Institute Nacional Ihdigenista a fines
del periodo.del Presidente Cardenas, se fueron fundando poco a
poco Centro Coordinadotes Indigenistas en las regions leas pob-
ladas por indigenes, preparando tanbign personal bilingUe al ini-
ciarse el servicio Nacional de Promototes y Maestros Culturales

En Michoacan fue fundado el Centro Coordinador Indigenista de
is Regi6n Tarasca en 1964.

Rata regi6n tiene 110 comunidades. Unas ya se consideran.
mestizas. La mitad puede considergrseles bilingUes; en las comu-
nidades Os grandes predomina el espaflol. La otra mitad puede
considerarseles como monolineles en un 90%.

En 1965, se hizo una selecci6n de j6venes y senoritas de
varias comunidades indigenas, los que estuvieron preparandcee
teoricamente durante dos meses (W.° contaban con is instrucci6n
primaria y algunos con is secundaria), luego durante un mes
pusieron en practica lo aprendido.

La preparaci6n teorica consisti6 en el estudio y manejo del
Programa de CastellanizaciOn pars los Grados Preparatorios, asf
como los matodos, tacnicas y procedimientos ngs recomendables para
el desarrollo de dicho programa.

_ .

Despuas de esta preparaci6n, los j6venes y senoritas que
dominaban is lengua tarasca y el espanol, fueron comisionados a
diferentes comunidades para desarrollar el programa, siendo en
un principio 85 promotores y 25 maestros bilingUes tarascos.
Ahora en 1974, trabajan en esta regi6n 153 promotores y 216 maes-
tros bilinglies.

Todos los promotores y maestros bilingUes fueron bien recibi-
dos en las comunidades en que fueron eomisionados.
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La labor de los promotores era fundar Grados Preparatorios
con niflos de 6 efts cumplidos a los que durante un afio se les
ensetiaba la lecture y escritura del tarasco a la par que se les

iba castellanizando.

La labor de los maestros federates bilingUes era cOntinuar
este castellanizaciem en los grados inferiores (primer y segundo
grados) ya que los grados superiores estaban en manos de maestros
mestizos.

El Programa pare e2 Grado Preparatorio consistla en lo
siguiente:

A. CASTELLANIZACION. Utilizando el idioma indlgena como auxiliar .

en la ensehanza. Se hada mediante:

1. Ejercicios activos (cantos,_juegos, recitaciones, etc.)

2. Presentacibn de expresiones (saludos, preguntas, el
tiempo, los anithales, las plantas, etc.)

3. Cuentos (en lengua indlgene y en espailol)

B. AINABETIZACION MUMMA ETAPA.

S

1. Ejercicios preparatorios (desarrollo de la coordinaciem
visual, motriz y auditiva, ejercicios pare la atenci6n
y razonemientos)

2. Lecture y escritura mediante e2 mgtodo eclgetico. Se
heela en lengua indigene usando cartillas y tetra
"script". Se ensetiaban las vocales y consonantes usando

palabras y frases modelo.

Procedimiento:

a) Antlisis de la palabra o tram.

P.
b)- Formaci6n de nueras palabras.

c) Mecenizaciem de la lecture.

d) Ejercicios de copia y dieted°.
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3. Expresi6n Oral. Comunicael6n en lengua indigena Para que
elniAo tenga confianza en si gismo.

C. ALFABETIZACION SEGUNDA ETAPA. (Complementacign de la primera
etapa se hacia en castellano con la segunda parte de la car-
tilla y usando letra manuscrita o Palmer)

1. Enseflanza de consonances (altabeto castellano, empleando
palabras y frases modelo)

2. Enseflanza de las combinations (sildbas simples y com-
puestas)

3. Lectura de comprensi6n, en silenclo, de rapider, etc.

4. Ejercicios de copia y dictado

5. Conversaciones

6. Formacian de vocabulario

D. ARITMETICA (Auxiligndose de la lengua indigena, introduciendo
poco a poco los tirminos en castellano)

1. Conceptos de mucho, poco, nada, arriba, dbajo, etc.

2. Enseflanza de los nfimeros haste el 25, siguiendo los pasos:
Objetivo, grgfico y simbglico

.3. Enseflanza de la suma y rests, con los pasos anteriores

L. Enseflanza de mitad y cuarta parte

5. Enseflanza de monedas en use

6. Mecanizacign de Buses y restas sencillas

7. Conocimiento del metro, litro y kilogram°

8. Medidas de tiempo (dias, semana, mes, alio)
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E. GEOMETRIA (Pasos: objetivo y grfifico)

I. Conocimiento de la esfera, cilindro, superficies curves y
planar, cfrculo, cuadrado, lfneas y posici6n de la recta

F. CIENCIAS NATURALES (Usando la lengua indfgena para explicar
los pantos rags diffciles)

I. El cuerpo human, los animales, las plantas, etc.

G. GEOGRAFIA ( Usando la lengua nativa como auxiliar)

1. El dfa y la noche, el soil las estrellas, los rfos, las
montaflas, etc.

2. Excursions

E. HISTORIA (Auxilifindose de la lengua indfgeia)

1. Los antepasados, la bandera, el himn6 nacional, etc.

2. Conmemoraciones de fechas patri6ticas

3. Biograffas de hgroes nacionales y locales

I. CIVISMO (ftleando la lengua nativa como auxiliar)

I. Conducta con sus padres, hermanos, maestros, ancianos,
en la escuela, etc.

2. Ealudos

3. Participaci6n activa en .ctos cfvicos y sociales

Este programa se desarrollaba por Unidades de Estudio, cads
unidad se desglosaba en diet o quince temas. Su contenido cubrfa
la enseflanza para el perfodo de un afio escolar.

En la prfictica hubo machos factores que impidieron que se
llevara a feliz tgrmino. Los'alumnos faltaban por temporadas (en
la gpoca de la siembra, muy pocos asistfan a la escuela durante la
escarda, el despunte y la cosecha de adz y durante las fiestas
religiosas.
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Para remediar un podo esto los promotores y maestros bilin-
glieg hacian visitas a los hogares.

En los primeros y segundos grados, atendidos por maestros,
bilingUes, se usaba la lengua native, como un poderoso auxiliary
para la ensefianza; habfa mgs confianza entre maestro y alumno y se
lograba mejqr aprovechamiento en la enseflanza.

Los maestros que eran comisionados por casualidad con un
cuarto o quint° grado, perfeccionaban el Castellano de sus alum-
nos, incrementando su uso y dOminio poco a poco. La lengua nati-
ve se segufa usando como auxiliar.

En dos grupos paralelos, uno atendido ior un maestro bilingUe
y otro atendido por un maestro mestizo se observ6 que:

El grupo del maestro bilinge era mgs dingmico, hada mgs
ectividad en el aula. El alumno participaba con mgs confianza,
con alegria, ins estimulado, mgs convencido y sin terror a que se
burlaran de su expresi6n.

En el grupo del mestizo, que no conocfa la lengua ni enten-
dfa, no habia confianza, habfa terror de no contester siempre
correctamente en castellano; los nifios no tenfan estimulos. Antes
de la llegada de los maestros bilingi%es, la mayorfa de los maes-
tros mestizos prohibia el uso del idiom indfgena.

A los dos o tres slops de iniciarse el programa los promotores
y maestros bilingUes se iban ganando la confianza de las personas
de la comunidad; pero los maestros mestizos reaccionaron con
recelo y comentaban que no era posible que los maestros bilinglies
hicieran una buena labor puesto que carecfan de preparaci6n y que
ademgs usando la lengua indfgena nunca iban a casteilanizarse los
nifios, que era'preferible que los nifios indigenas fueran atendidos
por maestros mestizos para que se esforzaran en aprender el caste-
llano en forma directa. Algunos padres de familia empezaron a
pensar lo mismo y empez6 a surgir cierta desconfianza por el per-
sonal bilingUe.

Con el tiempo surgi6 otro problema serio de tipo estadistico:
Como los alumnos del grado preparatorio tenfan que haler cumplido
seis adios para su ingreso, los padres de familia pensaban que era
perder un ado, puesto que antes di ettablecerse los grados
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preparatorios eran Geis afros para cumplir la primaria y ahora
tenfan que ser s:et.L. Este problema fue hgbilmente manejado por
inspectorei escolares y maestros mestizos, aumentando la opinien
de que a los alumnos se les enseffaba, en su lengua nativa, lo que

suponfan ellos como retroceso en los niflos. A,todo esto se sumo
el hecho de que los promotores no eran estimulados por sus autori-
dades educativas y sobre todo, se dieron cuenta que era mucho el
trabajo que tenfan que hacer y solo recibfan $720.00 pesos mensua.
les (ni siquiera el salario minima).

Muchos fueron perdiendo inters en el servicio, otros desea-
ban hacer lo que hace el mestizo: trabajar su horario de clases,
sin hacer labor social en la comunidad. Otros desertaron.

Tops estos factores hicieron que desaparecieran los grados
preparatorios en 1971. Ahora el personal bilingUe atiende grados
escolares. Se sigue usando la lengua indfgena como ztxiliar en la
enseflanza en los grados en que es necesario. Si en el primer ago
es mu.y alto el monolinguismo indfgena, se desarrolla a grandee

pasos el programa de castellanizacirin de los grados pieparatorios
y despugs se sigue con el programa especial del grado. Tanibign en

los grados sucesivos se va aumentando paulatinamente el uso del
castellano.

En una encuesta realizada en agosto de este alio a 45 maestros
y promotores bilingaes de diferente preparacien acadgmica, el 93%
estuvo a favor del uso de la lengua tarasca en la enseftanza coma
base fundamental para la castellanizacien. El 7% restante opinaba
que habia que desechar el uso de la lengua indigene; cal* notar
que los maestros que dieron esta opinien eran los que no dominaban
la lengua nativa.

En otra pregunta, el 58% de dichos maestros opinaba que el
personal bilingUe tenfa buen prestigio en las comunidades y el 33%
opinaba que el prestigio iba de acuerdo con el comportamiento de
cada maestro. El 66% decfa que los alumnos respetaban al maestro
bilingue y el 34% opinaba que el respeto iba de acuerdo con su
conducts.

El 16% opine que los alumnos aceptaban favorablemente el uso
de la lengua nativa, el 11% opine que los alumnos eras indiferen-
tes al uso del idioma indfgena y el 13% opinaba que los alumnos no
aceptaban el uso de su idioma.
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El 27% opin6 que los padres de familia aceptaban favorable-
mente al personal bilingfle, el 38% decia que la aceptaciOn iba de
acuerdo con la conducta del maestro y el 31% decia que los padres
de familia no aceptaban a los maestros bilingUes.

-El 26% opin6 que los padres de familia aceptaban el uso del
idiosa nativo en la enseflanza, mientras que el 74% se oponia a su
uso pees lo consideraban un retraso para sus hijos.

III. El Trabajo en el Centro de Integraci6n Social Ndm. 16
"Vasco de Quiroga" de Paracho,

En los antigUos Internados Indigenas (actuates Centros de
integraci6n Social) el personal docente y manual estaba formado
por maestros mestizos en sumayoria. Masts antes de 1972, el
objetivo principal era dar capacitaci6n a nivel de [nstrucci6n
Primaria ya que en las comunidades indigenas no existian escuelas
de organizaci6n completa; en los Internados existian los grados
superiores,(cuarto, quinto y sexto). La disciplina era
rigida, casi militar, se dabah castigos corporates a los alumnos
que cometian alguna falti, se les prohibia expresarse en lengua
nativa dentro del aula y hasta fuera de ells, se les infpndia
terror y los trabajos y cosisiones los cumpliah mes por tenor que
por voluntad.

A principios de 1972, maestros biiingfies heron comisionados
a los Internados Indigenas del pais y la reacci6n de los maestros
mestizos y de los alumnos del internado no ft:6 favorable. Los
maestros mestizos comentaban que los bilingUes no iban a poder
enseflar el castellano, los propios alumnos no aceptaban a los
maestros bilingttes porque los consideraban con una preparaci6n
insuficiente.

A partir del ciclo escolar 197 1973, el personal bilingtte
asumi6 los puestos directivos de los os y se inici6 un
programa bilingtte nuevo, cuyo objetivo p ncipal es dar capacita-
ci6n integral a j6venes indigenai de 14 os en adelante en tres
aspectos: t6cnico, academic° y social.

1. En el aspect() tgcnico, la

proyectos artesanales (talleres) y
de la regi6n, con la parttcipaciOn
aspecto econ6mico y administrativo

capacitaci6n se hace mediante
agropecuarios con los recursos
activa de los alumnos en el
de la producci6n.
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2, La capacitacibm acadgmica es diferente del sistemP pri-
mario y se caracteriza por sex un sistema donde no hay grados
escolares y ademis se distingue en lo siguiente:

a) Programas de estudios: En este sistema estgn organi-
zados en forma secuencial con objetivos terminales y especf-
ficos Para cada alumno. En las escuelas primaries los pro-
gramas SP1 CfalCOS.

b) '..adios de organizaciOn scolar y evaluaci6n: El per-
sanal docente se organize por m terias acadgmicas: Lenguaje,
Matemgticas, Ciencias Sociales Ciencias Naturales. En
lenguaje y matemiticas los al os pueden clasificarse en
tres niveles: bisico, medio y livanzado. Los alumnos pueden
it acreditando cads nivel segtn su propio ritmo de aprendi-
zaje. En cienciab naturales el contenido estg orgaAizado en
unidades, reflejando el criterio bilingUe y bicultural. El
ritmo de aprendizaje de cads alumno se registra en grgficas y
la evaluaci6n sirve para planear el trabajo diario del maes-
tro.

c) Medios de enseftanza: La enseftanza es individuali-
zadu, en el sentido de que el maestro planes el trabajo begdn
las necesidades o intereses de los alumnos, empleando diver-
sos mgtodos, tgcnicas, procedimientos, y recursos pare la
enseftanza. Tambign emplea diversas formes intergrupales en
el aula (equipos de trabajo, parejas, individual, grupo
temporal, grupo entero, etc.).

3. La capacitacitIn social es el aspecto culminante del pro-
grama y consiste en "dar a los alumnos la responsabilidad de orget.
nizgr y conducir la vide comunitaria del Interned°, desarrollando
la solidaridad entre ellos y estableciendo una relaciOn entre
alumnos y maestros con base en el respeto mutuo."

En todo el pro Tama se refleja el criterio bilingile y bicul-

tural.

Objetivos Generales de los Programas

Lenguaje: Desarrollar confianza en la expresi6n oral, faci-
lidad en la expresi6n escrita, valorizacign del idioma nativo y
prgctica en la comunicaci6n oraly escrita.
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pira relacionar loa.conocimiantoi
problemas concretos de.la vida

Cienciai Sociales y Ciencias Naturalest Capacidad para obte-
ner,.organizar, utilizar y comunicar informacigr.

. .

Los maestros bilingUes, pacientemente fueron ganindose la
eonfianza le los alumnos. Dentro y fuera del aula se fug usando
poco a p,-.c) el Idioma nativo, se hacfan plgticas informales, can-
taban, narraban quentos en tarasco o en espahol En las asambleas
se permiti6 el use de la lengua ind!gena.

Los miembros del gobierno escolar fueron orientados sobre la
rma de orgar,:zar asambleas, levantar actas, obteniendo los

uientes resultados:

Otos

alumn

1. Reglamento interno para los altimnos, conteniendo dere-
oblig- 'ones y Aanciones, fug elaborado con opiniones de los
S.

e

2, Permiso para que conversaran entre alumnos de ambos sexos
(dOviaz 00 Eh 1972 solo habla varones, ahori hay 150 alumnos de.
ambos sex

3. Promoci6n de funciones de tine, obras sencillas de tea-
tro, concursos de declamaci6n, horas sociales, etc.

Bol."

Peri6dico mural on textos en lengua indlgena y en espa-

5. Orientaci6n a les alumnos sobre reglas deportivas.

6. Excursiones y visitas a otra; comunidades

Con is orientaci6n de maestros bilingnes, pronto los alumnos
fueron cambianao en la forma de pensar sobre sa idioma y costum-

bres. Desapareci6 poco a pop el temor en alias y fueron capaces
de pldhtear problemas y resolver algunos,y, sabre todo, tenerle
ccatfianza a au maestro. "Si antes los alumnos soportaban castigo
y humillaciones, ahora protestaban,

A los alumnos sties orienta a que pidan el asesoramiento
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del maestro mes indlcado. El Servicio Medico orienta a hombres y
mujeres sobre aspectos de salud y _eras cuestiones. Los alumnos
incluso ban realiiado buelgas para presionar a las autoridades
educativas subre el aumento de su alimentacien, logrando buenos
resultados.

Sip embargo los obsteculos no se hicieron esperar. El per-
sonal que ya tenia 15, 20 6 25 afios trabajando en los internados
no aceptS el programa. Argumentaban que habia demasiada libertad
en los alumnos y que no aprendian nada o muy poco. No aceptaban
we los alumnos se autogobernaran, ni aceptaban la idea de que la
disdiplina no debfa ser tan rigida, de, que no habia que user
castigos corporates o amenazas, ni menos aceptaban el use de la
lengua indfgena pues era'considerado como un factor negativo en la
ensefianza. Sobre todo tenian la idea de que los maestros bilin-
ges llegaron a usurper sus puestos. tinicamente veian los errores
de los aluinos y de los maestros bilinees pero no ayudaban a
orientarlos y si lo hacian, lo hacian en forma humillante.
Machos, casi mayuffa, solo deseaban atender su horario. Machos
maestros, de talleres no aceptaban que los alumnos manejaran la

%contabilidad de cada taller.

Como es de suponerse, si en un Internado habfa 28 trabajado-
res y,de ellos, solo cinco o seis eran bilingUes, se beefs muy

adelante el desarrollo fie este programa. En los
talleres, que son una parte muy importante pare la educacien y
produccien, no existian suficientes herramientas 0 estaban en mal
estado.

El Trabajo en el Aula A

En los primeros afios de haberse iniciado este progiama bubo
resistenmia de los alumnos. Esteban acostumbrados a grados esco-
lares. No aceptaban ester en grupos heteroggneos de 20 alumnos
con diferente escolaridad.. El mobiliario era diferente, en lugar-
de butacas, se usaban mesas y sillas. El woblema principal era
cemo atender a cuatro grupos si los alumnos podfan tener necesi-
dades 6 intereses diferentes en la materia. Esto se ha venido
resolviendo con le ayuda de grgficas de avance programetico donde
se muestra el adelanto que va logrando cada alumno en la materia.
Tambien se registran las deficiencies del alumno, es decir los
puntos o temas que no conoce.

3;.1
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Dentro del aula, el maestro crea un ambiente de confianza y
tranquilidad siguiendo estas normas: (1) aceptar el trabajo del
alumno, no rechazarlo, (2) respetar la personalidad del alumno
cola° persona responsible, (3) permitir que el alumno se exprese en
su jdioma nativo o en castellano, estimular el diglogo, (4) esti-
mular la investigaci6n, la autoensefianza y la autoevaluaci6n,
(5) el maestro debe tener autoridad moral y no ser aptoritario ni
arbitrario.

Como en este programa el tiempo que duce un alumno para cepa-
citarse, depende'del ritmo de aprendizaje del mismo, no es forzozo
que estg determinado tiempo.

Alumnos acostumbrados a grados escolares se desanimaron,
perdieron el intergs y aunque tepian cuarto grado, duraron tres
.aftos pare terminar 10 que es la Instrucci6n Primaria. Muchos
desertaron, pero la cause principal de la desercign era y es la
deficiente alimentaci6n que se les proporciona.

Una experiencia muy buena file la siguiente: En una cease de
natemgticas expliqar el concepto del perimetro (todos lo con-
fundian con 1 superficie), un alumno de los mayores hizo esta
explicaci6n en asco y en espaftol poniendo ejemplos claro5.

En todas las 6reas, los maestros utilizan monitores, aunque
no siempre. Muchos alumnos conffan ngs en un compaftero que en el
maestro o le entiendgsmejor.

En lenguaje se orienta a los alumnos a valorar su propio
idioma nativo. En este 6rea se da musha importlancia a la redac-
cOn de textos libres, expresgndose en los dos idiomas. La
coirecci6n se hace oportunamente sin que se sienta acomplejado.

Tambign se estimula la prfictica oral de la lecture y coopers,«
ci6n entre alumnos. Un alumno mgs avanzado ayuda a uno apnos
avanzado. Se practice la escritura, la ortogratia y la informs-
ci6n gramatical.

En ciencias sobiales y naturales, se ensefta a valorar la cul-
tura de los grupas indfgenas, a conocer la producci6n de sus
regions, a conocer la situaci6n polftica, econ6micr, y social de
sus comunidades, de la resign y del pafs. Se promueve la
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cooperaciOn y solidaridad entre los alumnos y se da libertad para
autogobernarse.

IV. RelaciOn Entre Maestros Bilingges y la Comunidad

Aparte de atender grupos de alumnos, los maestros bilingUes
realizaban una constante labor social. Organizaban eventos socia.
les y deportivos, organizaban reuniones de adultos y los orienta-
ban en cuestiones agrarian, etc. Tambien alfabetizaban adultos.
Aunque el personal bilingfle tenia poca preparacAn acad6mica,
tenia interk en ayudar a sus berme:hos indigenes.

Sin embargo much(,; se dejaron absorber por el medio. Unos se
presentaban en estedo de embriaguez, otros influenciados por los
maestros mestizos trabajaban solamente en el aula y se desenten-

dien de la labor extraescolar. Algunos dejaban deudas en la comu-
nidad donde trabajaban. Muchos comprendieron que era mueho
trabajo y muy poco el sueldo, fueron perdiendo intergs en el tra-
bajo y muchos desertaron. Otros que ya habian terminado su
carrera de maestros,.continuaban especializindose en Escuelas
Superiores y deseaban irse a Escuelas Secundarias a trabajar.

Tambign en muchas ocasiones las autoridades educativas no
daban amplio apoyo a algunos proyectos que pensaban realizer ea la
comunidad. No se permitiS que los promotores y maestros bilinglies

se organizaran.

En ruches comunidades 1a rivalidad era muy fuerte entre maes-
tros mestizos y bilingUes. Se llegaron a former dos grupos en la
comunidad: uno a favor de los maestros mestizos, el otro a favor
de los bilingUes. En varies comunidades la mayoria de la pobla-
ci6n acord6 no aceptar maestros mestizos, y estos fueron retire-
dos. Esto era en comunidedes donde el personal bilingge era
responsable y hacia una buena labor, siendo ejemplo de conducta y
trabajo. Muchos maestros bilingUes lograron introducir la energia
elfictrica en comunidades donde no hqb$11. Organizaron cooperatives

y alfabetizahan adultos.
4*,

Un inspector escolar que controlaba 10 comunidades, en 7 de
ellas tenia personal bilingile y mestizo. Los directores de las
escuelas eran de confienza del inspector; estos controlaban las
autoridades civiles de las comunidades. Asi logr6 este inspector
ser dos veces Presidente Municipal. Con la labor dc1 personal
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bilingae ahora, de esas 7 comunidades, en 4 de ellas s6lo hay
' personal bilingUe. Esto mismo sucede en otras zones escolares

donde hay comunidades indfgenas.

V. Conclusiones

1. El use de la lengua indfgena es un medio que sirve pare
hacer Alas accesible y real la educaci6n de los grupos indigenes.
Se logra mayor eficacia en la enseaanza y comunicaci6n de la
poblaqi6n indigene.

2. Se debe valorar la culture indfgena en todos sus aspectos
y dejar al indigene que por su autodetermineci6n acepte la culture
necional.

3. El personal que trabaje en las regiones indigenes debe
.estar bien capacitado y oriented°, que conozca los objetivos de
los programas y se identifique con la comunidad indigene, que los
puestos directivos de las escuelas los ocupen maestros bilingaes
responsables.

4. Nuestras autoridades educativas deben dir amplio apoyo
pare Is programs bilingues, ampliar el presupuesto en muchos
aspectos, organizer conferencias, cursos de capecitaci6n, imprimir
libros, cartillas, revistas, peri6dicos, etc.

5. Se Aebe estimular a los maestros y promotores bilingaes,
sobre todo en el aspecto econ6micos que perciban un sueldo deco-
roso, de acuerdo al crecimiento del costo de la vide y se les
otorguen diplomas, notes laudatorias, etc.

6. Haste ahora hemos visto que la mayorfa de los j6venes y
niftos indigenes que terminan en las escuelas primaries o en los
internados tienen un t2eseo muy grande de continuer sus estudios.
Son pocos los quo verdaderamente desean retornar a sus comunidades.
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Diferencias en los Dialectos y Desarrollo

en la Ortografia

pry parker

Este estudio.estfi basado en la premisa, no reconocida por

mucbas personas que trabajan en el campo de la educaci6n bilingUet

de que la teorfa linefstica es en efecto relevante y aplicable a

problemaa tales como el desarrollo de ortograffas prficticas para

idiomas preliterarIos. Una inspecci6n de los pantos de vista de.

,tres autores previos revela solamente dos nociones respecto a la

labor de planificaci6n linefstica: la adopci6n de un "dialect°

standard," y la creaci6n de una "ortograffa compuesta." Reezami.

'nando la cuesti6n desde la perspectiva de la teorta de la varia.

L,

ci6i (variation theory) y de la fonologfa natural tuna clase de

4"7iologia generativa que no se limita a tratar s6lo los procesos

sincr6nicos), proponemos varios principios explfcitos que tendrfan

alai& de ser psicolGgicamente justificables, y por lo tanto\ ,

\\,
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aplicables a las situaciones practices en la creaci6n de ortogra-

flas. Sugerimos la adopcian de un alfabeto "polilectal," o sea

un alfabeto que represente todos los contrastes encontrados en un

area dialectal, pero que tawbian almita un use variable Para la

pmblicacian local de wateriales instructivos.

4
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Dialect Differences and Orthography Development

gary parker

Orthography development is a topic that has never been particu-
larly interesting to most professional linguists because the
principal factors involved have seemed to be of a non-linguistic
nature, such as considerations of language attitudes and of print-
ing costs. Divergent opinions with regard to linguistic factors
stem mainly from different theoretical Orientations: Structural-
ists prefer to employ the phonemic principle, while generativists
claim that a more abstract orthography, similar in many ways to
the structuralists' morphophonemic notation, has the greater
psychological reality. Most linguists who have worked in ortho-
graphy development have been structuralists, and many of these
have cited factors that militate against a strict adherence. to the
'principle of one phoneme--one symbol,. Oenerativists can offer no
simple formula because questions of abstractness and psychological
reality are hotly disputed issues, Foreso today than 10 years ago.
The general trend in generative phonology is definitely toward
less abstract representations,

This paper examines .,he types of problems that dialect dif-
ferences pose for the planning of orthographies. I will claim
that the purely linguistic aspects of these problems are of
greater importance than previous authors have recognized, and
sill propose some specific solutions. As regards the scope of
present interests, I am concerned primarily with the creation of
practical orthographies for preliterate peoples, as opposed to
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situations of orthography reform. Furthermore, I will not take
into account any special problems that might arise in the creation
of so-called "transitional orthographies"; I am thinking rather
in terms of writing systems that will serve not only in bilingual
education but also in mass communication media where the conserva-
tion of the previously unwritten language is a specific goal.

We can begin by taking a look at what some previous writers
have had to say on the topic of dialect differences. Berry (1)

poses-three questions:

Is there a convenient linguistic centre (i.e. an area
characterized by having the greatest number of language
features in common with the greatest number of speakers
in the total area)? Is there a dialect with the acknow-
ledged cultural, political or commercial preponderance
to merit its choic as a standard? Or must some attempt
be made at a composite orthography on sociolinguistic
grounds?

He seems to envision a basic choice between deciding on a standard
dialect, i.e. writing exclusively the variety of the language
spoken in a particular area, or devising an orthography that would
be maximally efficient for the total area while not reflecting
exactly the speech of any particular area. Since he does not
decide on the feasibility of the latter, he offers us no guide-
lines as to how a composite orthography might be constructed.
Presumably if the answer to the first of the three questions is
yes, we will have found our standard dialect, and the following
questions need not be ashed. But it is unlikely that the answer
will be yes, for reasons we will see shortly.

Sjoberg (2) says much the same thing as Berry, though she is
more positive on the possibility of a composite orthography:

A further factor that influences orthographies are
the linguist's decisions as to which dialect of the
language is to be the bessib of the writing system.
Ideally, the dialect chosen is that most representa-
tive of the group as a whole....Where dialectal di!-

. ferences in a language.are_minor, the linguist often
seeks to devise an orthography that wall be usable
for all or most of the local variants. Moreover, in
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the reali of grammar and vocabulary, in general the
fuller forms of words and morphemes, as displayed
in certain of the dialects, will be employed in the
reading materials created in the chosen orthography.

Here we find the hint, and nothing more, that a devised ortho-
graphy may be morphophonemic to some extent.

Venezky (3) goes into more detail, though his main point is
that dialect differences pose no great problem. Some excerpts
follow, omitting the examples.

In the design of new orthographies, dialect differences
appear to pose a greater problem in theory than they do
in practice....In theory, systematic phonological dif-
ferences between dialects should have no effect upon
orthographic design, assuming that the orthography is
to be based upon a single dialect....Where we might
predict reading problems is where a phone in the dia-
lee% which an orthography is based upon has two or
more reflexes in another dialect, and where this
distribution is not totally predictable....But no
reading problem has ever been attributed to this
misalignment:...Although we can imagine dialects so
divergent that no practical common orthography could
be devised, such situations are rare in practice.
Dialects, by nature, are characterized by systematic
phonological differences. Where major differences
do occur, the designer can resort to either a common
core representation (which is probably undpt,reable
in practice), or to different systems for each dialect.
This decision, however, probably will depend more
upon political and economic considerations than it
will upon linguistic and psychological ones.

In this treatment I find some confusion between the notion of the
standard dialect and that of the composite orthography, and I
believe that the author has not seriously considered the, extent
and nature of dialect differences.

None of these authors has gone deeply enough into the matter
even to address the problem of just what we mean by the term
dialect. This term, and very often the term a language, is applied
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in different ways in different situations and by different lin-
guists, admitting a quite ad hoc mixture of linguistic criteria
with political and geographic criteria. In fact, two linguists
examining the same complex linguistic area, especially one which
does not display neat bundles of isoglosses, might well come up
with two different classifications of dialects and subdialects.
In what follows I prefer to use the term lect, which may be under-
stood simply as any form of speech defined uniquely by linguistic
criteria. More than one lect, narrowly defined, can always be
identified in the total speech habits of a single individual; for
present purposes we may think in terms of a broad definition
wherein the lect is identified with a geographical area. An
orthography intended to be maximally intelligible. to the speakers

of a number of geographically,identified lects can be termed a
polylectal orthography.

Now let us assume that in any area where there is a high
degree of mutual intelligibility among lects,we can devise a
single orthography which will be highly efficient for all lects.
The problem need not be viewed as a matter of choosing between
writing n standard lect or devising some sort of composite ortho-
graphy. I suggest the following as a first principle: The
writing system should be designed to represent all the systematic
phonological contrasts found in the total area. Such a system
will approach complete phonetic accuracy for the most conservative
lects, while being rblatively abstract for the most innovative
lects. Since linguistic changes usually originate in areas that
are politically and commercially predominant, and have the highest
population density, the orthography will be abstract in the morph-
ophonemic sense for the majority of speakers in the total area.
The level of abstractness, however, will not normally be very
great. and in no case will it be an arbitrary abstractness. The
sort of polylectal orthography I have in mind corresponds rather
closely to an analysis of the type that is generally known as
natural phonology. Natural phonology, by seeking to identify
permissible synchronic phonological rules with the natural pro-
cesses of language change, removes much of the abstractness of
classical generative phonological formulations, Ind at the same
time provides a basis :or the psychological justification of
representations that are more abstract than those of structuralist
phonemics.

The princitle just expounded certainly does not solve all tit,
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problems encountered by the designer of practical writing systems,
but before we turn our attention to those special problems, it
will be useful to describe an example of the kind of situation
that the initial? principle does handle. This.example is from the
Quechua of the central Peruvian department of Ancash. In the most
innovative lects, which are the most prestigious and have the
largest number of speakers, the historical diphthongs *ay and *iv,
when tautosyllabic, appear as the long front vowels (;) and (I]
respectively, with the exception that *uy is affected -nly when a.
morpheme boundary is adjacent to the *y. There is co additional

process, which for present purposes does not directly concern us,
by,which these long vowels are shiktened in informal speech styles
when they are word-final. The most conservative lects do not show
this monophthongization, while intermediate lects in the process
of acquiring the innovation show a variable rule whose details
differ from lect to lect. In a polylectal orthography and sy,
would be written. The speakeh of the lects that show obligatory
monophthongization are very_likely to object to such a spelling;
this is predictable, at least for bilingual persons, from what we
know of the Spanish orthography and of their attitudes toward the
two languages. Although I am dealing primarily with linguistic
considerations in this paper, I would like to suggest that such
problems can be overcome by explaining the motivations behind the
polylectal orthography, as well as the reasons for writing the
language in the first place, to the poeple who use it. Experience
has convinced me that this works. There are various ways in which
an orthography devised for a previously unwritten language may
differ in its use of symbols from the orthography of a national
superstratum language such as Spanish; however, while the initial
acquisition of the principles of readinl and writing is difficult,
the subsequent learning of a variant or hograpny is relatively
easy.

There are several types of lectal differentiation that cannot
be treated in the same way as the situation exemplified above.
First, we have the case where some lects have lost a segment that
remains contrastive in other lects. A simple example is seen in
the Ancash Quechua lects that have lostword-initial *h. Amore
complicated example is observed in the Huanca Quechua of the
Peruvian department of Junin. be post velar stop *4 of Proto-
Quechua was lost as such in Proto-Huanca; it simply disappeared
word-initially, while in other positions it became a glottal stop.
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This situation is preserved in the most conservative lect of
Huanca. The most progressiVe lect, on the other hand, has lost
the glottal stop except in one morpheme (a suffix with a unique
phonological environment), and where it has been lost in syll ble-
final poisition it has left a contrastive lengthening of he

preceding vowel. The Peruvian linguist Rodolfo Cerr6n P. 4)

native speaker of Nuance, has studied the evolution of this pro-
cess in great detail and has identified six intermediate lects
representing successive stages of rule generalization.

A second type of situation is where certain lects in an area
have lost a contrast as a result of phonemic merger.* And of
course, both phoneme loss and merger can have as a side effect
the situation traditionally known as splitting, whereby a new
contrast is created. If a variable rule is involved, the situa-
tion may be very complex.

Somewhat different from the foregoing processes is the situ-
ation in which a segment retains its contrastive status while
undergoing a shift in place or manner of articulation such that it
might not be practical to represent the earlier and later stages
of the change with the same symbol. Let us consider, for example,
the case where some lect(s) show(s) a fronting of a voiceless
palatal affricate to the alveolar position. In a practical ortho-
graphy based on Spanish or English we might wish to write the
palatal affricate as ch and the alveolar one as ts.

As Venezky and others before him have pointed out, inter-
lectal differences of these types pose no great problems for
reading. The same cannot be said, however, for writing. The
speaker of a relatively leveled lect cannot be expected to write
a contrast that is absent from his native variety of the language.
He would make numerous errors, so to speak, of the kind that the
native speaker of Spanish snakes in trying to distinguish between
b and v, or between c, s, and z before front vowels. As a way
around this problem I suggest that the polylectal orthography
should have a certain flexibility of usage according to the
specific situations in which it is needed. Official publications
of most types might appear in a single form, perhaps reflecting

* Examples of merger are abundant and well known, and are not
needed here because the situation-created by merger is usually the
same as that created by phoneme loss.
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%,1".e lect that has greatest prestige and/or,de greatept number of
speakers. On the other hand, for purposes of local, publication,,
people would be allowed to write in their own lect. Teaching
materials should be tailored to local situations to the extent .

that this is economically feasible,. In this point of view, the
orthography for a particular language or "dialect area" may include
a few symbols that are never actually written, though they would
be recognized, by many speakers of the language.

In conclusion, I have suggested a unifying principle for
practi.al orthographies, and also a principle of variable usage.
The two are not at odds since they deal with different types of
language differentiation. This approach is not as simple as the
alternatives suggested by other writers, but it may come closer
to an adnuate handling of the complexities of linguistic reality.
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Contrastive Linguistics in Bilingual Education Projects

forge a. suarez

The results ani% perspectives of contrastive linguistics have

been viewed with skepticism by both linguists and specialists in

language teaching. This paper argues that contrastive analysis is

an integral component of second langi.Age teaching. The scope of

contrastive linguistics includes practically every aspeet of lan

guage teaching--from linguistic description to program evaluation.

It is emphasized that contrastive linguistics is a part of lin

guistics, specifically a variety of topological study which shodld

maintain a proper balance between theory and application. The,

paper d:s.usses the problems and limitatiqns of contrastive stud '

ies as welf.b.s their contributions, and outlines new areas where

contrastive work is needed. The author concludes by stressing the

need for classroom teachers to .understand the basic principles and
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objectives of contrastive linguistics. The effectiveness of any

method is drastically reduced when the instructor does not under-

stand it. The author states, however, that a mechanical.-applica-

tion of known contrastive formulas is not sufficient now, or

possibly ever; original research is needed through all phases of

application.

345



La Linguistica Contrastiva en los

Proyectos de Educacion Bilingiie

jorge a. suarez

, -

Es bastante frecuente encontrar entre lingUistas cod entre espe-
cialistas en enseflanza de lenguas un marcado escepticismo, cuando
no franca ce.tica, respecto a los resultados y perspectives de la
lingflatica contrastive, En buena parte esa actitud parece surgir
de equivocos que com,ienzan porque la ubicaciem de'estos estudios
no estg claralnente delialtada, notfindose la tendencia a conside-
rarloa sierra de nAdie, Desde el campo de la lingUistica se los
ve (aunque no se declare abiertamente) como una actividad
secundaria, dictada solo por fines prficticos, con fundamentaci6n
te6rica discutible, en la que un lingUista en el sentido estrieto
se ocupa ocasionalmente, declinando, en filtimo t6rmino, la respon-.
sabilidad de lo que se puede extraer de su estudio, Desde el
campo de la enseflanza, se le consitera una discipline abstruse que
pare su comprensi6n requiere una preparaci6n que pocos creen ester
obligados a adquirir, y cuya utilidad es dudosa puesto (lite no pro
porciona un recetario aplicable automgticamente a la soluci6n de
todos los problemas con que se enfrenta la enseflanza de leagues.
Ante este situaci6n resulta iL,rescindible caracterizar claramente
el lugar de la.lingUistica contrastive a modo de poder examiner su
gmbito y qu6 problemfiticv perspectives ofrece.

A esa situaci6n equivoca poco se ha cintributdo desde el
sector de la lingUistica, pues no parece reconccerse que la
lingliistica contrastive es parte de ella (1), Asi, afro lingdistas
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con una actitud decididemente positive hacia este discipline este-
blecen una diferencia tajante entre la comparacidn de lenguas
realizada con finealingilisticos y la realizada con vistas a la
enseflanza (2), distincien que reaparece, indirectamente, cuando se
afirma que un anglisis contrastivo ,s610 registra las diferencias
entre dos lenguas (comp si para llegar a ese resulted° no hubiera
sido necesario compararlas en su totalidad). Esa separeci6n no es
justificable: puede, y seguramente debe haber una diferencia
dictadapor los fines distintos, pero eso es solo una diferencia
de presentacien, no una diferencia de fondo (3). En consecuencia,
si no hay motivo para diferenciar entre comparecien de lenguas y
lingaistica contrastive, se desprende que esta no puede ser otra
cosa que una vaxiedad de estudio tipolegico, o sea que lejos de
representar un estudio marginal o de segunda categorfa estg conec-
tado con los problemas mgs centrales y diffciles de la lingNis-
tica. De esto se desprenden dos consideraciones importantes:
primer°, no debe extraBer la relative inseguridad de los fundamen-
tos de los estudios contrastivos ni tampoco los cambios, incluso
radicales, en los enfoques, pues ell° refleja la problemitica de
la teorfa iingilfstica y especificamente lo poco desarroilado de la
tipologia; segundo, que los estudios cont.altivos--y su empleo--no
pueden ser un proceso meanie° que sea factible realizar con cono-
cimientos lingiifsticos rudimentarios, por el contrario, el tipo de
preparacien lingilistica que requieren puede ser mucho mgs emplio
que lo exigido por otros estudios que se consideren puramente
lingUisticos. Creemos necesario insistir en que este. clasifica-
cien de la lingdistice contrastive no es arbitraria, y podemos
apoyarla en el ejemplo ilUstre de Charles Bally: su libro (4) es
posiblemente el estudio contrastivo de mayor amplitud y profundi..

dad realizado pasta ahora, fundamentedo en. una teorfa lingNistica
que., hey'que destacarlo, anticipa en auchos aspectos enfoques y
soluciones actuales. El mismo Bally explica cemosurgi6 tanto de
probfemas prgcticos--la explicacien de textos franceses y alemanes
--cam° de sus estudios te6ricos, Pero en ningin momento sugiere el
autor que su actividad ni el resulted° este fuera del campo de la
lingilistica. No es el suyo un ejemplo aislado, dentro del campo
de la ensefianza de la lengua materna; Ferdinand Brunot sustent6
sus atodos en un voluminoso estudio de teorfa gramatical (5).
Por lo demes, tendrfa que ser evidente le conexi6n con linglifstica
contrastiva de estudios de comparaciSn de lenguas, incluyendo los
que se refieren a universales linglifsticas, aunque *ran sido
realizados con intenci6n puramente tegrica. Esto no debe inter-
pretarse cam° una subordinacign indiscriminada de los estudios
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contrastivos a la teoria lingUistfce, en el sentido de que se tree
.\ que baste con tomar como marco de referencia la teoria que se crea

\_mejor--especialmente si ello significe simpletente "la que estg
ngs de mode." La lingUistica contrastive, justamente por su
eargcter de discipline'lingUistice, estg en una situation seme-
jTe a le de los estudios sobrc adquisici6n y aobre trastornos
de lenguaje, es decir que tiene el derecho de plantear sus pro-
pioAproblemas y soluciones en una forma que pueden reliercutir en'
.1a teoria. Corr. en esos otros campos, tampoco aqui se puede adop-
tar.le actitud dG ciertas teorias que aunque prodighen la Valabra
"empirlco" rehusen a ser compulsadas c9n cualquier hecho empi-
,rico realmente significativo; la lingUistica contrastiva tiene que

justificarse, directa 0 indireetamente, por laeficacia de los
mgtodos basados en ells, ni tampoco puede desentenderse de proce-
dimientos que estos comtengan y que resultan efectivos, aunque no

. tengen cabida enlas teorias lingUisticaa del momento: es dificil
aceptar que reglas eficaces de enseflanza seen meros expedientes
prgcticos; tienen clue poder justificarse tegricamente, de otro
modo la teoria es incorrecta o insuficiente (6).

Desde el camps la enseSanze de lenguas la pregaita que ee

ha formulado es, fibre de eufemism6s: bpara clue sirve la lingual; -

tica contrastive? No es precis() contestarla directamente; lo
absurdo de esa pregunta quede en claro formuland8 la siguiente:
bse enseAa o se, puede enseBer sistemgticamente una lengua sin
pacer un estudio,contrestivo? La respuesta es rotundamente nega,
Live. No creemos que la primers pregunta derive necesariamente de

experiencia db frustrations, sino de la noci6n err6nea de que
lalingiifstica.contrastive es algo nuevo que.hacia 1950 se agreg6 "
a tgcnicas tradicionales. En esa gpoce probablemente_comenz6 a
llamgrsele asf, se trat6 de sistematizarla y de ponerla a la par
de los eonocimielitos te6ricos, pero como prgctica, los estudios
contrastivos son con seguridad tan antiguos como la enseflanza
temItice de una segunda lengua. Aun suponiendo que el mgtodo
consistiera simplemente en ponera una persona en una situation de
tener que actuar en un grupo cuya lengua desconoce, esa persona
harie el anglisis contrastivo aunque en gran parte inconciente y
parcialmente. En otras palabras, qualquier gramgtica o mAtodo .

pare extranjeros ha tenido siempre una base contrastive, aunque
en la mayoria de los casos estuviera implicita. Se podria alegar
la eficacia de maestros o de mgtodos que carecen respectivamente
de la formaci6n o fundamentaciOn lingUistice, y por ello declarer-
los prescindibles pare la enseftenza, pero de hecho la diferencial
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en el mejor de los'casos, consistirt en que se conda en el azar
de disponer de esos maestros y mgtodos (que siemprb son los menos)
'que logran buenos resultados Ihtuitivamente--lo que por cierto no
puede ser la solucitn en un proyecto de educacitn bilingae--en
lugar de recurrir al conocimiento sistemttico, con objetivos ,r por
lo tanto perfectible y transmisible.

Deliditadas la relaciones con lalingafstica y con 2.a ense-
tanza podemos ahora plantear el papel df la lingafstica contras-
tiva.

1

No cabe duda de que su tarea central,es el registro de
diferencigs entre dos o m6s lenguas, regibtro que es una gda de
fuentes'potenciales de error en el aprendizaje. Pero esa es una
caracterizacitn muy parcial: en primer ttruino porque no se da el
caso de que se ensefte solo lo que es diferente. Adopts eso
supone que lo tnico que hay que Placer es comparar las dos lenguas
en base a tgscriptiones correctas ya realizadas y que sca inmediam,
temente comparables. En muchos de los casos en que se planea una
educaci6n bilinee la tarta tiene cue comenzar por la descripcitn
de cada una de las lenguas en cuestitn, o si no en el ajuste de
las descriptions existentes a,la realidad lingafstica, o cuando
menos a reducirlas a t6rminos comparables. Y conviene destacar,
en cuanto a los problemas de descripcitn como de comparacitn, un
aspect° como el de la variacitn lingafstica. .Si en la ensetanza
de una lengua extranjera el problems se puede obviar escodiendo
una variedad que tenga prestigio, el problema es ineludible en el
caso de la educacitn bilingae (y se puede sostener que en toda
educaritn respecto a la lengua hay una dosis de bilingaismo, o sea .

que es dudoso que Playa hablantes nativos de ninguna lengua stan-
dard) porque justamente el dominio de esa variabilidad puede ser
uno de los objetivos fUndamentales que se quiera lograr. Para La
lingafstica contrastiva el problema radica en caw comparar dos
lengaas que presenten grados de variabilidad difsentes, con dis-
tintas asociaciones con factores extralingafsticos, con distinto
grado de conciencia de esas variafttes; algunos considerara esos
fentmenos como sociolingafsticos, pero Para la lingafsticacon-

cias regionales y ann se puede multiplicar cuando lo que se debe.
contrastar son varias lenguas de estructura distinta (7), La
posibilidad de realizar ese tipo de estudio contrastivo nos lleva

zaje. El problema se repit pressmanlas lenguas presean diferen-
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al problems bfisico, que no debe escamotearse asi como no se debe
ocultar que se estfi lejos de una soluciOn satisfactoria, a saber,

el marco de referencia en el que se efe9tda la comparaciOn. Dis-
tintos modelos ofrecen una jerarquizaci6n muy divergente sobre
Mode se refl$an las diferencias ehtre las lengUss y natural-
mente, de ello se pueden deriver metodos muy distintos (como
seftalamos antes, no es s6lo cuestiOn7de cull modelo parece mejor
teOricamente, sino tambien en cal se puede baser un metodo mejor).
El *leo del problems es el de la jerarquiai no nos referimos ft
una jerarquia de dificultades sino a la noci6n coo& aunque impre-
cise de que hay estructuras mss fundamentales que otras, rasgos
mss generales que otros, fen6menos mss frecuentes que otros.
Frobablementtanto los autores de metodos como los de estudios
contrastivos siempre se hen guiado por una evaluaci6p impresionis-
tics de esas jerarquias, pero la realidad es Liu, s6lo se tienen
datos suficientemente seguros en el caso de la frecuencia de
lexico, pero no de constructions, en el cast de ciertas catego-
ries obligatoriat, pero no de jerarquia de c,..nstrubcion

Mencionamos antes la funci6n predictive de difficult es

potenciales que ofrecen estos anilisis. Ello se ha cuestionado e
incluso hay quieneaparecen querer reducir a un minim° las posibi-
lidades de interferencia por conflictos de estructuras. Que no
todos los? errores tienen ese origen es evidente, pero pretender
negar la importancia y frecuencia de errores que si lo tienen es
contradecir la experiencia mss superficial que se puede tener de
la enseflanza de lenguas. Lo que en cambio ha sido una deficiencia
ha side considerar que ahi terrains la tares del anfilisis contras-
tivo. Es sabido que en todos los casos surgen dificultades en el
aprendizaje que no hen sido previstas, y es a la lingUistica con-
trastive a la que corresponde determiner si el error be debe a una
razors de estructura, y en ese caso si responde simplemente a que
el metodo no cubri6 adecuadamente un hecho previsto en el =Lillis
o si este no era correcto sea por omisi8n, por felts de profundi-
dad en ql anfilisis o por deficiencia del modelo empleado. Es
decir tide el anfilisis contrastivo prficticamente se confunde con el

llamado "anfilisis de errores," a pesar de que hay autores que
, parece que quieten contraponerlos (8). Y no debe olvidarse que
tan importantes como los egrore4 ue producci6n son los de percep-
ci6n, aspecto en que el anfilisis contrastivo tiene por delante
todo un campo para explorer; las leagues ofrecen "claves" distin-
tas pars el desciframiento de los mensajes, algunas biers conocidas
como el orden de elementos o los fen6menos de concordaria. Cin
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embargo, solo se tiene por el momento una idea muy vaga (9) de
otras aue probablemente existen, asf como de procedimientos que
podifan ser commies a todas las lenguas.

Lo que hemos sostenido respecto al anaiisis de errores vale
natnralmente timbiaL pare is etapa de evalw.iiin de un.progrema de
enseftanza de league:, no vemos amo serfa posible evaluar algo sz
no se sabe con precisiCa qua se tiene que evaluar, a no ser que se
prefiera limitarse a una apreciaci6n subjetiva y asistematica.

Quedan dos areas por 10 menos en que los estudios contrasti-
vos son pertinentes. Mementos necesarios en una educacian bilin-
gile soh las gramaticas de consults y los diccionarios bilingqes.
Las primeras, tal como comanmente"se las redacta, no son glo des-
cripciones de la league sino que en buena parte son gramaticas
contrastivas. Por lo mismo presentan la misma problematica vista,
complicada eun mss por problemas de presentac%n ya que quienes
potencialmente las van a user no son solo los maestros sino tem-
bian los estudiantes. En cuanto a los diccionarios, es obvio que
son funaamentalmente el resulted° de una comparacian laxical.aun-
que igualmente obvio es la poca atenciOn que les ha prestado la
lingdfstica contrastive. No debe sorprender, pues, que los pro-
blemas lexicograficos nu hayan Bid. de la predilecciOn de los lin-
elistas, por .o menos dentro de ciertas tradiciones lingfifstices.
-Por lo tanto los mejores resultados en este campo son obra de
lexicagrafos que Rodrfamos calificar de "pricticos" que se han
preocupado poco en fUndamentas su trabajo, o lo han hecho dentro
de esquemas,muy restringidos. Natural.mente el problema que se .

tiene que resolver no es 861° el de los diccionarios sino antes
que fade el de la comparacitin del laxico pare,la enseftanza funda-

aspecto que los analisis contrastivos se han limitado,
cuando lo han hecho,, a tratar.en forma general y superficial..
Este es un campo en el que justamente se puede prever progreso
considerable en el futuro, dada que el panduJo de los estudios
lingilfsticos se ha desplazado y el lbtico ya no queda relegado a
un segundo piano (10). Respect° al laxico mencionar6mos que en el
problema supuestamente lags sencillo--el de is frecuencia.-los
estudios se han limited° simplemente a eomputarla, sin tener en
cuenta que por lo menos en algunas lengusa el conocimiento cabal
de elle, supone la capacidad de poder manejarse en cualquier situa-
clan, sea con un vocabulario muy diferenciado, sea con un vocabu-
lario genarico muy limit ado (probablemente lo mismo vale respecto
a las construcciones gramaticales) lo que tendrfa que ser cubierto
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en los anfilisis contrastivosYa que tiene tiaras implicaciones
pare la ensefianza (11).

Creemos que los mencionadas son las areas mgs importantes en
que deben intervenir los estudios contrastivos. Queda todavra un
factor, que aunque no sea de su incumbencia exclusive y.directa,
es decisivo para el gxito de cualquier proyecto. NOs referimos
al equipo humano que lo ejecuta. Es aberrante--yho creemos que
en otras areas en que se apliquen aeterminados conocimientos se de
el caso--que se acepte que quien aplica un conocimiento no lo
entienda. Esto Lo is una exage;aci6n, de otro modo no se explica
cao un especialista en enseflanza de lenguas haya creido necesario
puntualizar al comienLo de un libro reciente que: "Soy lo sufi.-

cientemente purista para creer que la "fingaistica aplicada" pre -
supone la "lingilistica"; que uno no puede aplicar lo que no posee
(12)." Ahora Tien, no se trate de convertir al maestro de lenguas
en un linelista--hecho que si se debe esperar de quien redacte un
metodo y de quien supervise un proyectd, y sefialarlo no es super-
fluo--pero en cambio debe sspirarse a que entienda los fundamon -
tos, el mecanismo y los objetivos del metodo que emplea, de otro
pods) es mmy dificil que puede hacerlo con eficiencia. Aun mfis,

dadas las linitaciones de los laCtodos, tiene que ser capaz de
00

poder reconocer e identificaa un problem cuando surja de impre-
visto. Tengase presente, y lo afirmamos por experiencia directa,
que la incomprensibn de un metodo por'parte del maestro puede
reducir drasticamente su eficacia. En consecuencia, t^ es s-ai
ciente- -aunque es necesario--multiplicar las aclarttic.es y las
guias que acompaiien a Lln anfilisis contrastivo y a un metodo; es

imprescindibla que el maestro tenga una formatiOn.lingNistica
basica.

Hemos insistido en el carfictcr linelistico de los estudios
contrastivos, en que son fundamentales pares una enseffanza pla-

.neada, y to hemos tratado de ocultar sus limitaciones en el
momento presente; de heal°, los problemas por resolver son logs calie
los resueltos. Este situaciem no se remedia ni rechazando el
aporte de este-discipkina ni'confiando en su efecto 'allegros°.
Debe entenderae que si xealmente se desea que la ampliacien de los
conocimientos lingaisticos contribuya con lo que puede potencial-
mente--no solo como tgcnica sino tambigh en cuando a material
humano--esa contribucitIn no puede ser actLalmente, quizfis no lo
pueda ser nurwa, una aplicacien mecanixs de conocimientos ya
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adquiridos, sino que ello requiere, para todas las fases de la
aplicaci6n, la investigaci6n original.
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Uso de Modelos Nativos de In rucciori para el

Entrenarniento de Profesores: EXperimento Chiapas

nancy modiano

Ekiste una gran variedad de programas bilingaes en una gran

variedad de ambiences. En tam lce; casos los pr "blemas relativos

a prepare:An de los maestros abundan. ToMando en cuenta la

falta de fondos 7 de personal entronado en el desarrollo de pro -

gramas de educacAn masiva, dos enfoques son comunes: 6 se deia-

rrolla muy lentamente el sistema educativo, restringiendo el

C:

crecimiento de acuerdo con el raker° de matros propiamente

entrenados, 6 se modifican los eriterios pare is certificacAn de

maestros, expandigndose togs rgpidamente el sistema.

Ngxico ha elegido esto altimo pare las escuulva pablicas

cuales dstgn localizadas en las zones cuyos gable-

dores son indigenes. Cuando el /ustituto Nacional Indigenista

eompnz6 sus operaciones en Chiapas en 1952, se deciii6 que
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-comprendefria el personal docente eulusivamente personas Indies de

la .106alidad. De los primIros grupos de 52 maestros Ainguno

tenia.certificado de primaria., Ahora hay 900 maestros en Chiapas

y As de 9,000 en Mgxico.

C. E. Beebe ha sugerido que la funci6n integral de los

maestros se divide en cuatro etapas correspondientes al nivel de

. su preparaci6n acadgmica. Evaluando el deseepefto docente de los

maestros de Chiapas, de acuerdo con las cuatro etipas de Beebe,

casi todos los maestr3e encuadraron dentro de 1a segunda etapa,

la cual se caracteriza por el elevado grado de formalismo. En

sociedades donde el mgtodo principal de aprer...;..aje es el de
.

observaci6a e imitasiSn, la instricci& formal, que depende de la,

menwrizuciSn 4e hechos, muchas veces incompriasibles, es confuse

tanto para los estudiantes como pare los maestros nativos. Como

consecuencia, el programa de Chiapas ha deiarrollado una naeva

forma de auordar el entrenamiento de maestros, la cual se base en

el concepto de "maestro principal" (master teacher). Aunque

todavia es Wtieprano para evaluar los resultados, se anticipa

que al user un mgtodo q estg de acuerdo con la culture de los

maestros, el programa de Chiapas habri creado tat sistema de entre

namiento was efectivo y'econ6mico de maestros indigenes.
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Using Native Instructional Patterns for

'Lacher Training: A Chiapas Experiment

nancy tnodiano.

I

'There are a great variety of bilingual programs in a great variety
of settings - -some in highly industrialized countries, some in
countries in the process of industrializing; some serve urban
populations and some tribal. In all cases, problems of teacher
preparation abound.

In the development of mass education programs, taking into
account the shortages 9f funds and trained personnel, two ,

.approaches are common. One is to develop the education system.,
slowly, restricting growth to the number of well-trained teachers
available. The other is to modify the standards for teacher
certification in order to expand the system faster. Mexico has
chosen this latter course for its public 'bilingual schools, all
located in Indian areas.

Although the system is still growing, portions of it have
been in existence for 23 years, more than enough time to allow
for.systematic evaluation. To date few such studies aye been
carried out and most of these have been informal (1). Most of
the evaluators fail to take into account the constraints under
which the system operates, constraints such as very low financing,
lack of teacher training, and isolation of the schools. All
agree that among other problems still to be rectified, teachers'
classroom performance often leaves much to be desired.
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This is not a problem unique to Mexico; it exists in virtually
all bilingual programs and is particularly critical in developing
education systems. In addressing himself to this situation, Beebe
(2), taking most of his data from the South Pacific, has suggested
a continuum, of teacher performance which he has broken into four
stages, relating each stage to the academic preparation of the
teachers.

The first stage he describes as chaotic, ritualistic,
magical, irrational. Teachers have virtually no formal prepara-
tion and are often barely` literate themselves. They go through
a series of steps in the hope that their students will learn what
they wish to impart, but are unable to relate these routines to
the students' actual learning. Often they find themselves unable
to cope adequately with the many problems facing classroom teach-
ers, such as problems of classroom management. Beebe bases this
model on the Dame Schools of 18th century Britain and North
America as well as on his observations in the South Pacific;,he
calls this the Dame School stage of development.

The second stage is characterized by a high degree of formal-
ism. There is a prescribed procedure for imparting eachaspect of
the course of study, and some rationale underlying each procedure.,
Teachers are aware of these rationales. They have had some degree
of formal schooling, often including Normal School, and approach
their jobs in a more professional (or bureaucratic) fashion than
Stage I teachers. Beebe calls this the Formal Stage.

The fourth stage is only being approached in the public
schools of a few of the most highly industrialized countries, and
then only occasionally; it has been available in selected private
schools for over 50 years. This stage, called Education for
Meaning, is highly rational. All attention is given to the
student's learnirz process and to what he is actually learning.
A great variety of teaching techniques is used and all teachers
are highly professional masters of their craft. They, themselves,
are highly eduoated, often with 17-20 years of formal schooling
behind them. This is as tr.e at the nursery and elementary levels
as it is at tt-z, secondary.

The third ,tage lies somewhere between the second and fourth.
Classroom procedures are still formalistic, but less so than in
Stage II, and the teachers are more concerned with the rationales
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underlying their procedjes. There is more of an attempt at
understanding the student's learning process, but much less than
in Stage IV. In their formal training; too, the teachers are
transitional between Stages II and IV, with more formal schooling
than the normal school certificate, but le.ss than the advanced
degrees which characterize Stage IV. Beebe calls this the
Transitional Stage.

He cautions that in any given school systek, or even in an
individual school, teachers will be found who are representatives
of two or even three of the stages. feither is there a perfect
correlation between teachers' formal schooling,and their level of
performance. A major shortcoming is Beebe's refusal to work
available financial resources and levels of funding into his
theory. Despite this, his descriptions of classroom performance
and his relating of this to teacher preparation hold up, at least
for Indian education in Mexico.

Formal schooling for Mexican Indians has a long, history,
dating back to pre-Columbian times. It continued, sporadically,
after the Spanish conquest, but has been developed on a mass, or
universal, scale only during the 'mist quarter century. Tnere had
been a number of attempts at providing public education designed
especially to meet the needs of Indian--as differentiated from
rural mestizo--children during, he 1930s, the major projects
being in the Otomi and.TarasRan regions (3).

When the newly-formed Instituto Nacional Indigenista (INI)
, began its operations in the state of Chiapas in 1952, it was
decided to build the school system on the experiences of these
earlier projects. Teaching would be in the local languages with:
Spanish taught as a second language, until such time AZ the chili- 4
dren were both literate in their own language and understood
'enough Spanish to continue schooling in that language. It was
also decided to staff the schools exclusively with local Indians.
When a search was made for potent4tal teachers and when others
Applied for the jobs, nobody-could be found with as much as even
a primary school (sixth grade) certificate. Some had only two
years of schooling and were barely literate themselves. The
most advanced had finished fifth grade. Some could speak only
pidgen Spanish; others, raised in the low-land coffee plantations,
could handle the oral language seasonably well but were prone to
all the written errors of elementary school students. After some
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specialized training in which, among other things, they learned
to read and write in their own language (Tzeltal or Tzotzil),
acquired some basic routines for teaching the three R's and oral
Spanish, and made some efforts at improving their mastery of oral
and written Spanish, the 52 teachers were sent off to establish
schools, recruit students, and build a system of universal public
education tied to community development projects. By now there
are about 900 Indian teachers in the state, over 9000 in all of

Mexico.

At first their performance inside the classroom tended to
match that of Beebe's first stage, with the most talented edging
into Stage II. Now, nobody is hired without a primary school
certificate and by next September a secondary certificate will be
required in parts of Chiapas. All teachers are required to study
during school vacations until earning a normal school certificate=
which is the licensing standard at the elementary level through-
out Mexico. These courses last six-eight weeks, with occasional
seminars during the regular school year. Teachers are expected
to pass a year's work at the end of ea.h summer, although, as of
19652 they averaged 1.5 years (4) to complete each year's work.

At this time some are still in Stage Iin their classroom
performance, but these are a Minority. An occasional teacher
works at Level III. This leaves most of the teachers somewhere
in Stage I/2 most of them near the beginning of that stage.

Ail children, throughout the world, learn primarily through
observation and imitation, especially during their early years.
After about the age of six or seven they are-exposed to the
didactic practices of formal schooling in many parts of the world.
These consist primarily of verbal mediation, drill, often rote
memorizing, and occasionally of fascinating problems to explore
and play out. In those societies whee children do not go to
school, observation and imitation usually continue, to be the
principle methods of learning. This is very much the case'among
the Indians of Chiapas, where verbal Mediation tends to play a
secondary role as a teaching technique and where drill and rote
memorizing are virtually unknown among children. The Indian
teachers have grown up in this culture. The schooling they
received as children was very alien to this tradition, and often
so confusing to them as to make their behavior incomprehensible
to an outsider who does not realize that they understand almost

3
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nothing of what the teacher expects of them. Their secondary and
higher education haa,'again, depended almost entirely on the
memorization of often incomprehensible facts. In light of this,
and of the expectations that they bring to formal lectures,
namely that they should write down lots of incomprehensible notes
and later memorize them, it was decided to develop a new approach
to teacher training.

Due to unforeseen circumstances, this project is still in the
pilot stage; it appears to offer much promise. Our hope is that
more improvements can be made in teacher performance than one
would be led to expect, given Beebe's theory and the low level or
formal schooling. The project also takes into account the severe
financial constraints under which the school system operates and
the isolation of the teacheis. Most schools appear to now be
two-teacher units. In addition to teaching the regular elementary
school schedule of about five hours a day, the teachers are
expected to live at their schools, give adult education classes
in the late afternoons, and attend to community development pro-.
jects in-between. Even when they do have time to visit another
school, the nearest school is often rarely less than an hour's
hike'amay.

This project relies on the concept of the master teacher0'is
applied to these isolated rural schools. For each grouping of
roughly 100 teachers, one very carefully selected "model" teacher
is chosen. At the least he (few of the teachers are women) should
show much'interest in his work, have earned the respect of his
fellow teachers, and exhibit a hiPh degree of talent as a class-
room teacher. Moreover, he should be located in a relatively
accessible school. This teacher is intensively trained in his
classroom, through individual tutelage and demonstration lessons,
by a teacher trainer who spends four-five days working with him.
Dur,ing at least the last portion of this period, the teac4er is
joined by his supervisor, a person who has risen from the ranks
of the Indian teachers and who is himself no better schooled or
trained than they but who has shown strong leadership abilities.

After the week of intensive training, the model teacher, in
turn, trains about 10 other carefully selected teachers, each of
whom visit him in his school for a week, during which time they
observe and try out the new approaches. Thus there is created a
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corps of about 10 or 11 model teacher*, each of whom, in turn,
will train about 10 others.

In this wax, at the expense of one week's time of a teacher
trainer, about 100 teachers and their supervisors can observe.
and imitate new techniques and learn the rationales underlying
them. Of course, what is learned by Ot-third echelon, the
44elexted teachers, will not be what the trainer thought he
imparted, but rather will be modified as t e del teachers rein.
terpret his suggestions in terms of their culture and their com-
prehension of what teaching is all about.

How successful can such an approach 13e in improving teacher
performance? We do not know yet, but what little data we have
been able to gather in the field indicates that this system will
at least equal the formal spminars and lectures used in the past.,
The study is still in the pilot stage. A few model teachers have
been trained; all have shown considerable growth in their teach-
ing techniques. In turn, they are now training the second eche-
lon. The next step inithe study will be to develop an instrument
.or evaluating teacher, performance. To begin with, we intend to
field test the Flanders (5;6) and grench-Galloway (7) scales.
After we have developed a reasonably valid and reliable scale we
will begin before -and.after ratings of teachers attending lectures
on teaching' nethods who do not participate in the model-teacher
project and will then compare their patterns of change with those
of teachers participating in the project.

We anticipate that by using an approach more in line with
the cultute of the teachers we will have created a more effective
(and equally inexpensive) training system for the Indian teachers.
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Bilingual Education and Research

on Child Language Acquisition

gustavo gonzalez

Large-scale implementation of bilingual education in the U.S.

was the result of the pressing need to solve the educational

problems of children wh9se,native language is other than English.

Because of the pressure to establish bilingual programs overnight,

there was little time Co plan and investigate the nature of bilin-

gual education. Child language acquisition, one of the most

important areas for research, has received very little attention

ti

in spite of the fact that the majority of the bilingual education

efforts are directed toward the preschool to third-grade-level

child. Knowledge of children's language acquisition should form
ti

the basis of all bilingual education procramS. Basic information
fi

about children's language is essential for the preparation of

sound instructional materials, and also for the developing of
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.1,

instruments to measure the child's development in his native lan-

guage. Studies on child language in the past 2 or 3 decades have

been limited mainly to English. The author discussei two recent

studies on the language of the Spanish -- speaking child which have

implications for bilingual education and suggests areas for

further research.
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La Educacion Bilingtke y la Investigacion de la

Lengua Infantil

gustavo gonzAiez

Como ya sabemos, la educaci6n biling1e no es un fen6meno nuevo.
En su historia, ha abarcaclo numerosos idiomas en varios paises.
Eh los Estados Unidos existen programas bill ices que tienen como
segundo idiowa el japonfs, el espatol, el chinh, el tagalog, el
navajo, el franc6s, y el portugugs, entre otrok.,

A travSs de los atos, nos demos cuenta que la ,educaci6n
bilingae es una de las avenidas tructiferas en )4 proceso
educativo de nitos minoritarios cuyo idioms materno ek diferente
a1 de la sociedad dominante.

Profesionales en diferentes disciplinas como ico;44,
sociologfa, lingastica, y educaci6n han empezado a investiOr y
analizar los efectos que los programas bilingaes tienen sobre los
nitos que participan en ellos. Organizaciones profesionales
estadounidenses, stales como T.E.S.O.L. (ensetanza del inglgs a
hablantes de otros idiomas), Linguistic Society of America, y
American Anthropolofical Association, conscientes de la importan-
cia de la comunicacAn entre disciplinas, han empezado a dedicar
parte de sus conferencias anuales a asuntos relacionados con la
educaci6n bilingae. El Centro de Lineistica Aplicada, en sU
publicacia mensual Linguistic Reporter, desde el affo pasado
publica una pdgina de noticias acerca de la edlcaci6n bilingae.
El gobierno federal norteamericano ha autorizado para el ato
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;4% 4

entrante 135 milloftWde dOlares para el deaarrollo de programas
bilingUes en los Estados Unidos.

La implemented& en gran wale de programas bilingUes flue
resulted° direct° de.las necesidades evidentes en los Estados
Unidos como en otras partes del mundo. Se vi6 como la soXuciSn
mats prgctica al problema de la enseflanza de niL. cuYa lengua
materna era diferente de la league de la socledad dominante.
Estos niflos llegaban a la escuela el primer aflo y se enfientaban
de inmediato"oon el dame de no poder rom.uicarse con sus maes-
tros ni con otros niflos cuya league materna era distinta a la de
ellos: Como el sistema escolar habfa sido diseftedo para la educe-
ci6n de la mayorfa, no estaba adecuado pare incluir en el proceso
niflos que no supieran el idioma vernacular. En pocas palabras,
los niflos minoritarios hablaban un idioms y en la escuela se

. hablaba otro. Este incongruencia tuvo como resultado la frustra-
ci& y el desilusionamiento por parte de los niflos minoritarios.

La educed& tilingae se viS como soluciOn Heal, para comba-
tir este problema educativo. Este solud& permite que el nifto
use su league)," materna mientras aprende el idioma de la mayorle.

En programas eityas metes incluyen el desarrollo completo de ambos
idiomas es rosible enseflar concertos en su primer idioma inmedia-
temente sin esperar que domine el segundo idioma.

Sin embargo, como Ocurre en toda soluci6n que se concibe en
un ambiente de urgencia, no hubo tiempo ni psevisi& pare examiner
a tondo todos los aspectos que roman parte Integra de la educe-
d& bilingUe. No se prest6 atenciOn, entre otros campos, al
adiestramiento de maestros, al deserrollo de materiales pedagSgi-

,

cos, ni a la investigaciOn dentlficate los efectos de este
rattodo de instrucci& sobre el desarrollo intelectual de los
niflos. Se supuso que ya existfa toda la informed& necesaria
pare desarrollar un programa sue lograra txito.

Fue pr este raz6n que la primera legislaciSn en los Estados
Unidos autaiz6 fondos solamente para la iniciaci& cl4 programas
bilingUes. No se permitiO ningfin perfodo pare planear, reflexio-
nar, o investigar la naturaleza de lo que llamamos la educed&
bilingUe. Este falta de pltneamiento redujo el impacto que pudie-
ran haber tenido los programeis bilingaes.

Una de las trees mts impdrtantes que ha recibido Muy poca
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atencign es la del habla infantil. A pesar de que la gran mayorfa
de los esfuerzos en el campe de la educacign bilingUe se dirigen
al niflo d61 nival pre -escolar hasty tercer grado, 1os trabajos de
investigaci6n lingUistica que se han hecho en este campo son muy
escasos. La informaci6n acerca de las caracteristicas del habla
de los nifios de estas edades es mt'y escueta.

Los conocimientos lingasticos de la lengua infantil deben
ser los puntos bgsicos de referencia pare el desarrollo de todo
programa bilingUe. Si nuestro prop6sito es el de empezar al
nivel lingastico del nifto, si proponemos empezar con las estruc-
turas que 61 domina en su primer idioms, es 16gico que necesitamot
tener una descripciOn bastante complete de su idioms antes de
empezar con la instruccign. Desafortunadamente, haste la feche no
se hail llevado a cabo investigaciones que suplan esa informaci6n.
or consecuencia, no sabemos las caracterfsticas del habla infan-
til de los niftos que participan en nuestros programas

SP= qu6 estamos tan atrasados en este campo tan Gtil?
Podemos presenter tres rezones. En primer Lugar, el estudio de
la lengua infantil apenas ha empezado a recibir el intergs y la
atenci6n merecidos entre linaistas. Ya existen trabajos en este
campo camo el estudio clgsico de Leopold que se llev6 a cabo entre

y 1949. Pero no existen obras mgs recientes.

e En segundo lugar, no se le ha dodo casi nada de importancla
al papel que debe desempear la investigaci6n lingo stica en los
programas bilingiies. Desde los comienz.--, de este tipo de instruc-
cign, se ha supuesto que los maestros saben cugles son las estruc-
turas lingasticas que el niflo domina. Se ha supuesto que, ya que
el maestro y el niiio hablan el mismo idioma, el nivel de desarro-
llo es el mismo; que el Iliac', tea coal fuera su edad, tie& en su
habla estructuras tan complejas como las del maestro.

Este modo de pensar es perjudicial no sOlO pare la conducta
de la clase misma, sino tambign pare el desarrollo de materiales
pedag6gicos. Los programas.actuales disefien y producen lecciones
de lenguaje, ciencia, matemgticas y ante. Estos esfuerzos resul-
tan en materiales 0.4v se basan en la realidad lingastiea del
maestro y no en la del :lift.

La tercera razOn es una que ya hemos mencionado: la urgencia
en implementer los programas hilineles. La gran necesidad de
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mejorar la educaci6n de los ddsventajados caus6 que se utilizara
lo que habia a la mano. La premura del problema nos hizo olvidar
el gran huebo que existia y atn existe en el campo de la lengua
infantil. E1 empuje hacia alguna soluci6n caue6 que se ignirara
la contribuci6n patencial sue resultaria de la investigaci6n
lingUistica del habla del nift, abase de la cual se podrian
estructurar programas acertaaos.

Nos haven falta conocimientos de informaci6n btaica pare el
desarrollo de materiales de ensefianza. Sin saber cutles son las
estructuras que el nifio.puede dominar y con cutles tierce dificul-
tad, 4c6mo podemos pretender crear lecciones que sean adecuadas
para su nivel de desarrollo lingUistico? No baste que se presen-
ten las lecciones en el primer idioma. Hay que teller en cuenta
lacomplejidad de las estructuras lineisticas tambign. Sin con -

tzolar este aspecto importante, los programas bilingOes nunca
tendrgn el &it° debido. Y sin trabajos de investigaci6n sobre
la adquisici6n del idioma materno, sea cual,fuera, seguiremos
desarrollando programas sin base cientifica.

Desarrollar un programa0:siiingUe pare nifts a nivel
pre-escolar sin heber hecho investigaciones del habla infantil es
COW diseHar un programa para adultos y basarlo en el habla de los
niflos. Los resultados serta lecciones y materiales inadecuados
para ese nivel de desarrollo linguistic°. Los dos comparten el
mismo idioma, pero los niveles de dificultad son diferentes.

Los resultados de las inxestigacignes del habla infantil
podrian ayudar efin en otro campo: el de la evaluaci6n. Eh la
situaci6n actual, por lo menos en los Estados Unidos, dominio del
inglgs es el aspecto de mfis importancia. Progreso en el creci-
miento del idioma materno recibe muy poca importancia, a pesar de
que la filosofia oficial exige el mantenimiento de los dos idio-
mas. La raz6n principal que se da por este falta de atenci6n es
que no hay extmenes que,puedan medir el desarrollo en otros idio-
mas. En inglgs, hay varios examenes que se utilizan; en los otros
idiomas existen muy pocos, y los que existen no se han basado en
la investigaci6n lingUistica del habla infanta. ,

Los resultados de tales investigaciones podrian usarse en el
establecimiento de ciertas normas para el habla infanta de cada
idioms, Canto de sonidos como de sintaxis y gramttica. Esto nos
permitirfe determiner, por ejemplo, si un nino de cuatro afios va
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progresando al peso que se espera en su idioma materno o si
necesita algtln tipo de ayuda especial. Permitirla el desarrollo
de los dos idiomas, siguiendo el sentido verdadero de la palebra

"bilingfie."

Investigaeiones sobrella adquisicign del idioms matern 4
sedan de gran utilidad an en los programas cuyo tnico enfoque es
la enseftanza de la lengua de la sociedad mayoritar;a. Por diver -

sas rezones, existen programas bilingfies que tienen como objetivo
sac, el dominio de la lengua de-la sociedad mayoritaria. La
lengua materna se tolera, pero su desarrollo no forma parte 'del
.prograiaa de instrucci6n. Para estos programas, el anglisis del
habla infantil del idioma materno podria servir de guia pare
determinar cugles conceptos sedan fgciles y eagles sedan difi-
ciles pare el niflo. El ejemplo que sigue ayudarg a aclarar este

p4nto.

Si comparamos el espafiol y el inglgs, eneontraresos que
tienen ciertas estructuras grapaticales en eomtn. Hay ciertos
conceptos gramaticales que ccupan lugares peralelos en ambos idio-
mas. El Lien° presente del perfecto es un buen ejemplo de una
estructura gramatical que se encuentra en ambos idiomas. Este
estructura seria fgcil ae comprender al ensefierle inglgs al nifio
de habla hispana, ya que el corcepto y el sentido que expresa
existen en espafiol. La investigaci6n del habla infantil nos
podria indicar castes de etas estructuras paralelas se encuentran
a cada nivel cronol6gico. Este informaci6n podria servir de guia
en relaci6n con el orden en que se debergn ensefiar estructuras
gramaticales en el segundo idioma.

Como he mencionadoolna de las razones por la falta de las
investigaciones que aqui A0.5 interesan es la copdici6n actual del
estudio de la lengua infantil en /enera.l. Los estudios que se hen
llevado a cabo en las G.ttimas dos o tres dgcadas han sido princi-
palmente sobre el ing)gs. Entre los nombrei mgs ilustresse
encuentrau los de Roger Brown, Courtney Cazden, Charles Ferguson,
Susan Ervin-Tripp, David McNeill, y Eve Clark. Pocos trabajos se
han llevado a cabo sobre el espafiol y attn menos que pudidran
usarse pare former la base de programas bilinges. En estalltima
eategoria, se eneuentran dos, el de Gonzglea (1970) y el de Brisk

(1972),

El estudio de Gonzglez se hizo con nifios mgxico-americanos
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entre las edades de dos y cinco afios en el valle del Rio Grande de
Texas. Cuatro ni4os de nueve predeterminados niveles entre dos y
cinco afios fueron entrevistados por un total de dos horas cada
uno. Se notaron Canto las estructuras que caracterilaban cada
nivel cronol6gico como los errores de,gramgtica que cometfan los
niftos. El-trabajo muestra los cambios de estructuras gramaticales
que van ocurriendo el pasar de un nivel a otro. Tambign demuestra
la emergencia de ciertas transformacionLso como la interrogative,
la imperative, y la de clgusulas relatives.

El estudio de Brisk se liwit6 a los niflos de ciLoo afios de
edad y se hizo en Nuevo Mexico. Ella encontr6 que el nivel de
-desarrollo sintittico de los participantes no era tan alto coma el
nivel de los que estudi6 Gonzglez. Al comparer un grupo rural con
un grupo urban de la misma edad, dcscubri6 que el grupo rJel
doninaba un n6mero mayor de estructuras sint4cticas.

Estos trabajos se mencionan porno ejemplo de lo que se puede
hater en el eampo de la investigaci6n lingtifstica en cuanto al

habla infantil. For supuesto, esto apenas es un comienzo. Con
cada investigaciOn, se resolvergn algunos asuntos y surgirgn
otros. Las teorfas se van revisuido a, base de lo que se va apren-

diendo. Algunas dudes estgn a punto de aclararse; con un poco de
empje, se podrfan resolver en poco tiempo. Quisiera presentarles
dos ejemplos del espafiol

En mis investigaeiones del habla infantil entre mgxico-
americanos, me di cuenta de que todos los nifios siempre expresaban
el futuro por medio de la estruptura perifrgstica. En vez de

expresar el futuro de, verbo comer con la forma comerg, por ejem-
plo, decian voy a comer; por comprarg, voy a comprar. La pregunta
es 4sta: bye debe este use al nivel de desarrollo linggfstico del
niAo o al dialecto que hablan estos nifios? LO es simplemente que

la forms perifrgstica es mas apropiada semgnticamente en los con -
textos en que ocurre?

Una diferencia semejante se encUentra enLcuanto a la expre-
si6n del tiempo progresivo. Como ya saben, el tiempo progresivd
en espaa,-,1 se forma normalmente con una forma del verbo ester mils

la forma progresiva -ndo. Pero tambign sabemoL que se utilize. 11
progresivo formaio con ander mgs la forma -ndo. Las' preguntas ue
se plantean son Jaz siguientes: non iguales de complieadas las
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dos formes progresivas, la ue se forma con ester y la que se
forma con ander? Acugi

I

es el orders croncl6gico (4e adar;-',i6n en
el .habla de nifios cuyc idioma materna es el espafiol? /X, .4 sole-

,tente una caractertstica del dialecto?

Serie imposible exponer sobre todos los ididass que se estgn
hsando en los programas bilfngUes del, mundo y dcscribir en detalle
la class de estudios dentiticos que se necesita never a cabo cok
respecto a cada uno. El nivel de investigaci6n lingastica de los
idiomas mismos varta de.unos a otros;lay algunos idiomas que
carecen de descripcign detallada. Lo que quisiera hacer es
sugerir categories generales sobre las cuales seria Uttllihiciar
estudios lingOisticos del habit', infantil.b

Las estructuras sintgcticas deben ocuiar un lugar central en
cuflquier estudio lingUistico. Una lista de las estructuras que
damina el nifio a cede nivel, c por lo menos a los niveles incluf-
l.'s en el programa bilingUe, sera de suma importancia. Tambign
de mayor importancia seria un estudio de las transformations
gramatleales que el nifio de cierta pdad es capaz de ejecutar.
Debertan examinarse Canto la expresi6n de las categories de tiempo
como tambien los aIverbios que les corresponden, si los hay. La
complejidad de las !'rases que usa el nifto en sus actividades
cotidianis, mtdida por mcdio del,nAmera de transformations que
contiehen, nos ayudaria a det rmjnar el nivel de expresign del
nifio. En programas bilingUes ue tienen entotiue en extender el
idioma materna, sera impa.ta e saber las equivocaciones que el
nifio de cierto nivel suele has r. De esta.manera, podrtamos ayu-
darle a eliminar esos errores.

,
Es nuy difisil exagerar la imilrtancia de este tempo de

investigki6n y su aplicaci6n a las programas de educacignbilin-
gUe., Basta decir que sin la informed& que resulteria de tales
estudios, no seria iosible la existencia de programas bilingUes
acertadaa. Seguiriamos a ciega3 en cuanto al nivel de las estruc-
turas lingUisticas que se debe user en la clase con nifios de
diferentes edades. Los materiales pedag6gicos seguirian refle-
jando nuestra falta de informaciOn.

Es impvrtante que se estable2davn cuerpo oficial mundial
pare el intercambio de resultallbs de estudios en este area y la
4aicaciOn de resultadoz a la-gala de instruccign. Es importante
que hays covperaci6n, especialmeate entre programas que utilizan
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los mismbs idiomas. Donde
I

no existan linelistas que puedan anali-
zarciertoe idiomas, hay que entrenarlos. Donde sea posible,
utilicemos los Iftcursos de la comunidad donde se encuentran los
programas.

Para el bien de nuestros hijos, pare asegt.rar que al concepto
de la educaci6n bilinee se le d6 toda oportunidad de lograr
exit°, tenemos que empezar con'nuestra tarea lo mfis pronto posi-
ble. Ya no podemos ignorarla.

/
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Las Relaciones Etnicas y la Educacion Bilingue:

Demonstrando Datos Contradilorios

christina bratt pattiston

El objetivo,de este escrito es de indicar la direcciOn que se

debe adoptar el interpreter las investigaciones sobre la educed&

bilingUe. Ofrece datos sobre los aspectos de la educaci6n bilin-

ele solve los cuales existe consenso y dpsecuerdo, y resume aigu-

nos esquemas teOricos pare inttrpretar eatos datos y asf poder

juzgar la aparente contradicci6n de las conclusions. Este

escrito se basa en el punto de vista de que los resultados ocurren

debido a ciertos factores sociales y no a determinados modos de

comportamiento de los nibs. Los xesultados de los progremas de

"imersi6n" (e9 el cual el idioma de la escuela es otro que el del

hogs') son inconclusost algunos programes hen demostrado que los

nifios que aprenden aleer on su idioma,verniiculo se desenvuelven

mejor que aquellos que aprenden a lee.- en el segundo idioma
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(Modiano en Mexibo); otros estudioi (Lambert et al en St. Lambert,

A

Canada) demuestranio contrario. Estos resultados contradictorios

pueden ser atribuidos a diferencias en el diseflo de la inve0Aga-

-ci6n, diferencias de clases sociales oh el alumnado, el grado de

"encerramiento" del grupo idiomitico sobordinado, el grado de

control.del grupo dominante, etc.

Se discuten tambihn las diferentes polfticas de educaci6n en

los pafses multilingUes y se concluye 'ue el 6xito p fracaso de

los progrqxas bilingUes-depende de factores sociales tales como el

deseo del grupo idiomatico dominante de asimilar a otros grupos,

el deseo del grupo subordinado por mantener so identidad cultural,

y la resultantl friccihn entre ambos grupos.

1

Th
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Ethnic Relations and Bilingual Education:

Accounting for ContraNtory Data

christina bratt paulston

I was invited to participatq in this conference to review some of
the "hard data" on bilingual education and discuss some of the
questions raised thereby regarding the efficacy Of bilingual edu-
cation (particularized to different models if possible).

I should make clear from the Outset any particular bias when
it comes to "hard data." I consider as hard data any systematic
and sustained observation within a coherent theoretical framework.
I am impressed with the technical degree of sophistication of
much psychometric research but find many of the findings Inade-
quate in scope to deal with the questions and problems of
bilingual education. It is simply not so that we can only under-
stand what we can measure, and I doubt that we will ever be able
to red4:e the most important issues in ilingual education to
quantifiable terms. my bias, then, is primarily that of a social
anthropologist like Pelto: "I put strong emphasis on quantifica-
tion and statistics, but I feel strongly that many of the more
qualitative aspects of anthropological working styles are essen-
tial to effective research (1).". It is within such a framework

Reprinted by permission from The Ontario Institute for Studies in
Education, Toronto, Ontario, f7anada: Working Papers on Bilingual-
ism, "Ethnic Relation's and Bilingual Education: Accounting for
Contradictory Data," Issue No. 6, Nay 1915,,p. 1.
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that I will attempt tD interpret the research findings on bilin-
gUal education.

I have restricted the following discussion to bilingualism
only as it occurs within en educational setting and have thus
excluded the large body of literature on language acquisition as
it occurs in a natural setting. In limiting this paper, I have
chosen ci) to bring together some data on bilingual education on
which there is both con ensus and disagreement, (2) to summarize
some theoretical frameworks for interpreting the data, and (3)
to try to account for the apparent contradictory findings.

The major view point from which this paper is written is
that we can begin to understand the problems and questions of
'bilingual education only when we see bilingual education as the
result oeteertain societal factors rather than as the cause of
certain behaviors in children. Virtually all the research on
bilin al education treats the bilingual education programs as
the in ependent or causal variable, as the.factar which accounts
for ce ain subsequent results. A case in point is the vast
number of studies which have attempted to assess students'
reading achievements by standardized test scores where the inde-
pendent variable, ar the "treatment" as it is occasionally
referred to, is the\language (mother tongue or L2) used as medium
of instruction. I knpw of no experimental study ontreading
achievement which looks at language medium of instruction as an
intervening or dependent variable, i.e. as a variable which is
either a factor modifying the effects of the independent variable
or which is the result of certain conditions. Verdoodt's (2)
article "The Differential Impact of immigrant French Speakers:
A Case Study in Light of Two Theories" is an example of the kind
of research I have in mind--an attempt to explain variation of
phenomena in language maintenance and shift within a consistent
theoretical framework which he barely mentions.

One of the difficulties with research that looks at the
ilingual program or school as the independent variable (like

the Canadian immer'ion programs and Mickey's J. F. Kennedy school
in Berlin), is that such studies carry in and by themselves
virtually r.: generalizability to other programs as Mackey (3) is

careful to pant-out.-

Such case studies, however, are necessary, if we are to
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begin to develop a theory of bilingual education which will
enable us to generalize the evidence from the individual studies
and to account for their often contradictory findings. It is my
contention that we can best do so within a framework of compara-
tive ethnic relations and revitalization theory. Without ques-
tion, there are other theoretical approaches (4) possible, but it
is very clear to me that unless we try in some way to account for
the socio-historical, cultural, and economical-political factors
which lead to certain forms of bilingual education, we will never
understand the consequences of that education. In other worts,
we need research which looks at bilingual education as the inter-
vening or dependent variable, and we don't have it.

Before looking at the actual research, I woull like to cite

some crucial distinctions which Gaarder (5) mkt 'bout bilinual-
ism. He distinguishes between elitist bilingual. and folk
bilingualism. Elitist bilingualism, he points out, is the hall-
mark of intellectuals and the learned in most societies, and, one
might add, of upper class membership in many societies such as in
continental Europe. It is a matter of choice. Not so with folk
bilingualism which is the result of ethnic groups in contact and
competition within a single state, where "one of the peoples
becomes bilingual involuntarily in order to survive."

As / have pointed out in an earlier paper (6), the research
findings are quite clear on one point. Upper and middle class
children do perfectly well whether they are schooled in the
mother tongue or in the L2 although we don't really know why.
Elitist bilingual education has never been an educational prob-
lem and therefore this paper will treat folk bilingual education
--a result of ethnic groups in contact and competition.

There are only three basic types of bilingual education:
(1) Immersion programs where all schooling is in the Lo with the
possible exception of a component in mother tongue The
L
2

is typically an official language although exceptions exist
immersionmmersion programs in a language of wider communication

other than the official language (all elitist bilingual education
programs are also of this latter type). (2) Programs taught in
the mother tongue with an SL component, i.e. the target language

usually ar., official languag or a language of wider communica-
tion (or both). (3) Programs in which two languages are used as
the medium of instruction. A number of various models exist.

;1
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The majority of this type of bilingual education that I am famil-
iar with involve the use of an official language and a minority
language .

This paper primarily examines the issues raised in situa-
tions where children study in a language other than their mother
tongue, the situation in which the issues I want to discuss are
most clearly delineated.

Bilingual. Programs

"Immersion" or "home- school language switch" programs are
the terms by which the Canadian programs have become known. All
beginning instruction is given in French to Anglophone students
and the school language is different from the house language.
Actually this is a very common form of schooling in many parts of
the world, and ooze which has given rise to worldwide debate of
the issues involved. Sine Patricia Engle and I have (T;6) out-
lined and discussed some of these issues before, I will barely
touch upon them here. Reduced to the basic issues, the argument
concerns: (l) the choice of medium of instruction, whether in
the mother tongue or the L2, and consequent achievement of lan-
guage skills, especially in initial reading; (2) the achievemeLt,
of subject matter knowledge in fields like math, science, etc._
in the mother tongue compared to in the L2; and (3) the concern
about possible deleterious cognitive effect of following a cur-
riculum in a second language. Engle, after reviewing 25 studies,
could only report that "none has as yet conclusively answered the
questions posed in the initial paragraph [i.e. the first two
issues above]." In an attempt to account for the discrepancy of
various findings, I will cite three North American studies of
immersion programs. They are the Chiapas (8), the St. Lambert
(9), and the Culver City (10) studies.

In the Chiapas, Mexico study, Modiano found that Indian
children who had received initial reading in the vernacular and
then in Spanish scored higher on tests of reading comprehension
after three years than those who had only been taught in Spanish.
There are other studies which support her findings.

The St. Lambert findings, however, clearly contradict them.
The Ct. Lambert program is the prototype of the recent Canadian
immersion programs where Anglophone children enter programs where
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they are initially only taught in French with components taught
in the later grades in thl mother tongue. In the St. Lambert
study, kindergarten and first grade children were taught exclu-
sively in French with the addition of an English period in second

grade. By the end of that grade, the students were reading
equallywall as the English Controls, were also able to read in
French, and they maintained this achievement thiough the, other

grades. Further, the success of the 'anadian immersion programs
can be measured not only by the battery of standardized tests
with which they are being carefully assessed but also by their
proliferation and ?opularity. Swain and Barik (11) report that
"currently some 40 percent of English-speaking children in the
Montreal area enter French immersion kindergarten classes."

The Culver City, California program is a carefully evaluated
replication of the St. Lambert experiment. English-speaking
children are taught only in Spanish from kindergarten on with a
later component of English language skills; ac$ording to Cohen
and Lebach (12), it is the only Spanish immersion program in
public education in the United States. The as essment findings
are similar to those of St. Lambert. At the e d of grade two,
there are no signs of retardation in English language skills,
oral or reading. In Spanish reading, they did not do as well as
a comparison group in Quito, Ecuador but as well as their native
Spanish-speaking classmates, and when compared to native Spanish-
speakllg students in California' taking the Frueba de Lecture
Nivel 1, they were at the 90th percentile in the total reading
score. in mathematics they scored higher than the English com-
parison group.

There is, however, one aspect of the program which differs
from the Canadian immersion programs. Although all immediately
invuived in the programstudents, parents and teacherseXpressed
satisfaction with it, "a major controversy broke out whether the
Spanish-only kindergarten program could continue (13)." Cohen
reports:

At a Culver City board meeting, a parent in the Culver
City community publicly read a section of the Education
Code of the State of California (Section 71), which
requires that the basic language of instruction in all
schools in the State be English, and that only after a
child becomes fluent in a foreign language can he be
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instructed in that'language....Willing to test the matter
in court, if necessary, the Culver City school board
voted to initiate a second Immersion kindergarten class.
At its January 1972 meeting the California State Board
lot Education unanimously approved the Culver City deci-
sion to establish a new Spanish-only, kindergarten class.

'her- has been no similar controversy involved with the Canadian
r rams; on the contrary, the Canadian programs, have been initi-
ated by parents' concern and continued support.

At this point I would like to pose two questions. Why is it
that we have no conclusive answer to such'a seemingly simple ques-
tion as, "Will a child :Learn to read more rapidly in his second
language if he is first taught to read in his primary language
(7)?" The answer, I-think, is clear. It is true that differences
in research designs of the various studies will have infldenced
the findings, but even so there ought to'be some discernable
trends, as there are not. It is simply that medium of instruction
in school programs is an intervening variable rather than the
causal variable as it is always treated in all these studies on
reading achievement by childrcA from ethnic groups and languages
in contact. By merely examining intervening variables, with no
(or little) attempt tp identify independent variables, one cannot
hope to achieve any similarity and consensus in the research
findings, as indeed we don't have.

The next question is obvious. How can we account for the
contradictory consequences of similar programs in,Mexico, Canada,
and California? In mcf earlier paper (6), I pointed out that
"social class of the students was the one overruling factor. In

every single study where monolingual children did as well as or
better in L, instruction than did native speakers, those children
came from upper or mie.dle class homes." Although I have not
really seen any evidence to convince me otherwise, the trouble
with that statement is that it does not explain very much. True,

it indicates another causal variable fur school achievement of
children but it has limited explanatory power. It does at least
provide an alternative interpretation of the different research
findings of the Chiapas lower class children and the St. Lambert
and Culver City midilz class children. But it does not account
for the "raging" (COhen's term) controversy of the Culver City
program. It is likely that social class membership is itself an
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intervening variable, and that we must, as Lambert said at the
discussion at the AAAVCONASYT symposium (lb), "tease apart" that
concept.

For that purpose I turn to Schermerhorn's "inductive typo-
logy" as he has outlined it in Comparative Ethnic Relations: A
Framework for Theory and Research (15). The problems we are
concerned with here--the consequences of :bilingual education--are
the direct result of ethnic groups in contact. Says Schermerhorn,
"The probability is overwhelming that when two groups with dif-
ferent cultural histories establish contacts that are regular
rather than occasional or intermittent, one of the two groups
will typically assume dominance over the other," and he says
elsewhere it is the nature of this dominance which is the major
factor in ethnic relations. The central question then in com-
parative research in ethnic relations (exactly whatt we are
attempting to do at a low level) is "What are the conditions that
foster or prevent thtAntegration of ethnic groups into their
environing societies (15)?" (Lanc4aze maintenance and language
shift are concomitant conditions of the degree of integration.)
Schermerhorn goes on to say that "the task of intergroup research
is to account for the modes of integration (and conflict) as
depeudent variables in the relations between dominant groups and
Subordinate ethnic groups in different societies." He then
offers a skeleton outline of the central issues in such research:

We begin with the proposition that when the territory
of a contemporary nation-state is c'cupie6by peoples
of diverse cultures and origins, the integration of
such plural groups into each environing society will
be a composite function of three independeirt and three
intervening variables. The, independent variables

posited here are: 1) repeatable sequences of inter-
action between subordinate ethnics and dominant groups,
such as annexation, migration, and colonization; 2) the
degree of enclosure (institutional separation or seg-
mentation) of the subordinate group or groups from the
society-wide,network of institutions and associations;
and 3) the degree of control exercised by dominant
groups over access too scarce resourcetby subordinate
groups in a given society.

The intervening or contextual variables that modify
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the effects or independent variables are: 1) agree-
ment or disagreement between d,ninant and subordinate
groups on collective goals for the latter, such as
assimilation, pluralism; 2) membership of a society
under scrutiny in a class or category of societies
sharing overall common oultural and structural features,
such as Near-East societies,,SubISaharan African
societies; 3) membership of a society under scrutiny
in a more limited category of societies distinguished
by forms of institutional dominance, 1.e. polity
dominating econom or vice versa.

Let us now,look at our three studies in light of this
theoretical framework. In French-speaking Canada, the ethnic
groups came into contact through voluntary migration, the subtype
of intergroup sequences which involve the least coercive control.
In Canada, the English later to4k over by force, and thistpresum-
ably is reflected in the degree of enclosure. By degree of
enclosure, Schermerhorn refers 4., a "social or structural plural-
ism which varies from merinos to minimal forms which can be con-
ceptualized as degrees of enclosure with indicators like endogamy,
...institutional duplication,..." In other words, the more the
two groups share social institutions like the same churches, the
same schools, the same jobs, the less the degree of enclosure
within that society. The persistent maintenance of two languages
within one province is indicative of the existence of a structural
pluralism in Quebec, of institutional differences which separate
the ethnic groups in terms of social participation. This struc-
tural pluralism is also one of the causes of the immersion prat
grams because it is the lack of contact between English- and
French-speaking peer groups which have necessitated them. One
need only look at a multilingual city like Tangier to see how
effortlesly ohildren become bi/trilingual in contact situations.

Schermerhorn's third independent variable, the degree of
control by the dominant group, raises some of the most interesting
issues of the Canadian immersion programs. Widespread individual
bilingualism of two official languages leads typically to the
disappearance of one of the languages or to a dielossic situation,
and as Gaarder points out, balanced folk bil:ngualism simply is
not a feasible situation (5). It ip typically the subordinate
group whifh becomes biliugual with resultant language shift over
two or thkee generationme This has been the situation in French-

'
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speaking Canada until now, where thpre hos been a steady shift to
English, which is the dominant lang,.,tge of business and industry.
Until recently the size of the :reach- speaking population has
remained steady in spite of the number of Frengh-speakers who
shifted to English--a function Of structural pluralism, i.e.
different religious institutions with different ideologies such
as the Canadian roman Cathdlic opposition to birtt control, yet
overall birth rates are declining (16).

In societies when ethnic groupswho have sufficient power
to enforce it--want to maintain their language in a situation of
rapid language shift toward another language, they typically take
legal measures to protect their language. This is what happened
in Belgium where bilingual education was outlawed (17), and it is
happening in Canada. IA 1967 French and English were declared to
be official languages of Canada (11). At present there are
pressure groups which are urging the Quebec provincial government
not only to preserve but to strengthen the position of the French
language. As Swain summarizes (16):

(1) The French-Canadians are making serious attempts to
maintain their native language and culture. For the
present, this appears to imply a concomitant move towards
French unilingualism.

(2) The English-Canadians, threatened neither by native
language loss for by cultural assimilation, and gradually
accepting possible economic and educational advantages
to the learning of French, are manifesting an increased
interest in acquiring bilingual skills. 1

In other words, we have the unusual situation where the economi-
cally dominant group is becoming bilingual, thereto motivated by
economic concerns for the future brought about by legal measures
and pressures by the other group in political power.

Now ].et us look at the intervening variables. In order to
deal with the agreement or disagreement between dominant and sub-
ordinate groups on collective goals for the latter, such as
assimilation or pluralism, Schermerhorn sets up a paradigm of
which one purpose is to "specify the social contexts that can
serve as intervening variables in,answer to the scientific query,
'under what conditions (15)?'" He bases his discussion on Wirth's
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''typoldgy of the different policies adopted by minority groups in
response to their clearly unprivileged position:

b.

These policies he callqd assimilationist, pluralist,
secessionist, and militant. Briefly, assimilationist
policy seeks to erge.the minority members into the
wider society by abandoning their own cultural dis-
tinctivenebs and adopting their superordinatesi values
and style cif life. The pluralist strategy solicits

\ tolerance from the dominant group that will allow the
subordinates to retain much of their cultural.distinc-
'tiveaess. The secessionist mihority aims to separate ,

or dejach itself from the superordinates so as to
pursue an independent existence. Finally, the mill-
*its...intend to gain control over the dominants whd
currently have the ascendency (15).

$chermerhorn points out that assimilation and pluralism really
-refer to cultural aspects while secession and militancy refer to
structural.

To clarify this problem it is well to insist on the
analyticdistinction be wean culture and social struc-
ture. Culture signifie the ways of'action learned
through socialization, ased on norms and values that
serve as guides or standards for that behaviour.
Social structure, on the other hand, refers to.the
set of crystallized social relationships which its
(the society's) members have with.each other which
places them in groups, large or small, permanent or
temporary, formally organized or unorganized, and
which relates them to the major institutional activ-
ities of the society; such as economic and occupational
life, religion, marriage and the family, eduqation,
government, and recreation (15)A

In order to deal with the difficulty of applying culture/
features to conditions which involve social features, he suggests
the paired concepts of centripetal and trends in
social life. "Centripetal tendencies refer both to cultural

"'trends such as acceptance of common values, styles of life, etc..,
as well as structural features like increased participation in 4
common'set of groups, associations, and institutions (15)." To
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keep Vie two aspects distinct, he calls the first assimilation,
the latter incorporation. Much has been written about bilingual
education and assimilation, and I think it would very much clarify
our own thinking if we were careful to distinguish between
assimilation and incorporation. Many subordinate groups in the
Iiiited States do not want to abandon their cultural distinctive- .

ness; rather whit they want is access to goods an& services, to
the institutional pV.vileges held by the English-speaking middle
class, i.e., 2cwomic incorporation rather than assimilation.
(The legislative measures taken in regards to French can also be
seen as a way of regulating language use as a means of access to
institutional privileges and promptly recognized as such by the
English-speaking, parents.)

Centrifugal tendencies among subordinate groups are ,
those that foster separation from the dominant group or
frqm societal bonds in one respect or another. Cultur-
ally this most frequently means retenlon and preserva-
tion of the group's distinctive tradit ons in spheres
2ike language, religion, recreation.,. etc., together with
the particularistic values associated with them: Wirth's
cultural pluralism. But in order to protect these values,
structural requirements are needed, so there are demands
for endogamy, separate associations, and even at times a
restricted range of occupations (15).

Schermerhornts major point is that integration, which
involves the satisfactionof the ethnic groups modal tendency,
whether it be centripetal or centrifugal, depends on the agree-
ment or congruence Of views by the dominant and subordinate
groups on the goals of the latter.

If we restrict our discussion about the-Canadian immersion
programs to the province of Quebec, it seems that the relation-
ship between the two ethnic groups is best symbolized by Cell B
of the following chdrt. As I mentioned before, there is no
elear sub/superordinate status between the two groups; the
English-speaking Canadians are dominant in the economic sphere,
while the government "is solidly in the hands of the French OM.",
The French-speaking population want sufficient autonomy and
separateness to preserve their own language and customs, like
their couterpart in Switzerland who Schermerhorn cites as an
example. The English-speaking Canadians, who have actually little
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lily
Congruent d d Inconcruent Orientations Toward Centripetal

and Cent. al Trends of Subordinates as Viewed by ..

Themse Yes and Superordinates (15). .
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Assimilation
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/
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choice in the matter, are content to tolerate the cultural and '

structural pluralism of the French. "Since both sides a4ree on
a limited separation (live and let live--a centrifugal tenaeney)'
this rewresents another form of integration--looser and at least
par,ply.gisengaged (15)."

And finally, the two ethnic groups belong to the same multi-
national sector, that of Western Europe. Schermerhorn postulates
that policiqs and practices toward ethnic groups will "have more
comparable outcomes in any given sector than other sectors (1)."
One might add that sharir.3 similarities of structural institu-

, tionsthe major basis of the classification, there might be less
potential conflict between the two groups. One might conclude
then, that the basic trend between the two ethnic groups in
Canada is toward integration in Schermerborn's sense of the term,
and on such basis we could postulate the success of bilingual
education programs for either group, as long as such programs
remain a matter of choice (19), And social class, it seems to
me, might not be an issue, since I can see no factor within the
situation which serves to identify it (per se) as a variable.

I haFe digressed at such length in order to introduce a
theoretical framework within which we might interpret our contra,.
dictory.findings. Let us now bridtly look at the relationship
of ethnic groups in Culver City.

In California the two ethnic groups, English-speaking
Americans and Spanish - speaking Americans of Mexican origin,
came into contact by annexation, an intergroup sequence which
modally results in the condition symbolized by,Cell D in the
chart, It is characterized by a situation in,ifhich the dominant
group sees the goal of the subordinate group as one of assimila-
tion while the subordinate group shows strong centrifugal trends;
in other words a situation which tends toward conflict.

Schermerhorn points out that we do not have a very cleft:
idea of the degree of enclosure of plural, societies which ars-the
result of annexation, In plural societies, "institutions of
kinship, religion, the economy, education, recreation and the
like are parallel but different in structure and norms. Ordinar-
ily this is compounded by differences in language and sometimes(

---by-raee-as-wal (15)v" We may not know the exact degree or -

enclosure but certainly the condition exists in the United States'
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Southwest. Schermerhorn adds: "Since language has been the
most salient distinguishing mark of the plural constituents, this
has given cultural features the most prominent place ihstead of
structural characteristics (15)." If I interpret him correctly,

' we have tended to understand the relationship between ethnic
groups (such as in California) in terms of cultural features,
but a more accurate understanding would follow if we included an
examination of the structural characteristics of the relationship,
especially as they express the power relation between the two

, .

groups.

"The higher the dagree of enclosure of the ethnic group
coUpled with a high degree of control over its, scarce rewards by
a dominant group, the greater the conflict (15)." I don't kiunt
how to estimate the degree of control Anglos hold over Mexican
Americans, but the Chicanos' perception of the power relationship
between the two groups may be used as an indicator (20).

In' interpreting the significance of the Culver City study*,
one should-keep in mind that it is a program for the dominant
group, that its native Spanish-speaking students are not members
of the subordinate group,but are Latin American middle class
students, and that it was initiated, not by the parents as in the.
Canadian case, but from above as it were. That it is a unique
program is significant; we have seen the proliferation of immer-
sion program in Canada, but in California there are no socio-
structural incentives for parents to want their children to
become bilingual. Were Spanish to become an official language by
law in California, the situation no doubt would change. The
Culver City program demonstrates what can be done with idealism
and dedication in a bilingual education program. I also think
the difference between the identical St. Lambert and Culver City
programs, the presence of conflict, and the lack of request for
similar programs by interested parent groups demonstrates that
bilingual education programs are the result of social factors.
There is no question that children can become bilingual through
educational programs, but will they?

This is one of the major problems in Latin America in
teaching Spanish to the indigenous ethnic groups, where the
debate on how to produce bilingual schoolchildren_haa:iminari1y

---c-ent-6r-ed-TitnriAithif-chil-clren,should learn to read in the

vernacular or in Spanish--the official language. The Chiapas
study exemplifies this situation.
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1 dr 'N
In order to understand the issues of bilingual education in

Latin America; the relationship of ethnic groups in Mexico
deserves brief consideration. The ethnic groups came into contact
through colonization:

The colonial section in Mexico almost completely
destroyed the cultural and social autonomy of the
Indians, not only by liquidating the leaders but
by transporting Indians to encomiendas and towns,
where they were incorporated as laborers in a new .

economy, by miscegenation, and by converting them
to a different religion which integrated them more '

fully into a unitary whole with their conquerors (15).

Fat various. reasons, racism took a very mild form in Mexico, and
race came to be defined largely by language, dress, and world-
view rather than by genetic characteristics. The degree of
enclosure that American blacks were subjugated to rarelY, if
ever, occurred in Mexico, and the assimilation of Indians into
the,BlOco group (i.e. Nvibismo) was and is a continuing process
and possibility. This cholofication process is not easy and is
often stretched out over several generations, invariably accom-
panied by language shift (21). It is the third independent
variable which is the important one, the control of access to
scarce rewards whicicis in all of Latin America (except Cuba)
almost complete. As Heath's study of language policy in Mexico
since` the colonial days makes quite clear, whenever jobs which
required a knowledge of Spanish were available to the Indians,
they would learn Spanish (22). Without access to rewards,
Spanish was and is not salient.

As far as agreement on the collective gOals for'the indige-
nous ethnic groups, there is generally complete agreement on
assimilation or castellanizaci6n, and the only conflict that is
likely to occur from the school program comes not from teaching
reading in Spanish but in the vernacular which the parents object
to as they say the children already know their mother tongue.
The purpose of school from the indigenous parents' viewpoint is
to teach rudiments of Spanish and arithmetic.

should_the_children_inihn_fhiapas_stanbLimmIL_
learned to read better in their mother tongue? The first reason,
I think, is a linguistic one. No one has really claimed that it".
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is not easier and fastter to teach children to read in their
mother tongue; the immersion studies data are quite clear on that
point, and it takes the immersion children three years of school,:
ing to catch up with the mother tongue readers. The point here
is that children can 1$arn to read in an L2 and that they eventu -.
ally will catch up.

0

The second reason,'I think, concerns the 'quality of the
school program. The lack of control by the ethnic groups over
access to goods and services inevitably results in less of a
quality education program than those reserved for the children of
the dominant group. It makes little sense to compare the results
of two prestige programs in two of the richest nations of the.
world with a hinter-land program whose teachers had a sixth grade
education. Unless L

2
programs are of excellent quality and give

recognition to the fact that they are teaching in a second lan-
guage, children will learn better in their mother tongue. Thk
experiment with Hil,igaynon-speaking children who were taught in
"experimental classes with Hiligaynon, Tagalog, and English as the
medium of instruction supports this view (23). The literacy rate
of-the children were higher in Tagalog and in English than in
their mother tongue, and Aguilar interprets this as due to
"modern teaching and well written materials (23)." The success
of the New Primary Approach in Kenya, which involved changing
from the vernaculars to English, was also due primarily.te the
quality of the program. In commenting on the reasons for its
success, Prator (24) mentions among others: "It provided much
more adequate texts and teaching materials than had ever before
been available and it was carried out under almost ideal condi-
tions of close supervision and continuous in-service training of
teachers." The Mid -Way ort on Sixth -year Primary Project,

'University of Ife, Western Nigeria, comments on-the perennial
difficulties of teaching English (an official language_in
Nigeria); the remark is equally valid ibr the teaching of a
second, official language in many parts of the world:

It is well known that the two major problems in
teaching English are teachers and books, w 'hich
qualitatively and quantitatively, are usually' in
inadequate supply. The problem of teachers is by
far greater and more serious.° Whereas inadequate
books in the hands of adequate teachers could still
Pgoduce effective and efficient learning on the

j
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tart of pupils,.even the most_adequate boOklin_
the finds of inadequate-tiiChers are practically
Paeless-(210 .

It is not difficult to believe that mother tongue teaching would
be more efficient under such circumstances, and this is ghat the
Six-Year Primary Project has undertaken to find out. We will
have to wait for final findings, but in Evaluation l,
Yoloye (26) comments on an unexpected and "unplanned for outcome
(which may be) more significant than the main purpose oftthe
Projeet, nalely the process of curriculumrrenewal, or in other
terms, the improvement of the general quality of the program.

It would be tempting at this point to write off all differ-
ences in children's school achievement to the quality of the edu-
cation program. But we cannot do so. I have reported before on
Ramirez' observation on the rate of achievement of mother tongue
literacy by the children in his La Mar Center bilingual programs
(27). These students, children of migrant Chicano farm workers
in Texab, learned to read at a rate 75 percent slower than the
middle-upper-class students in a Mexico City kindergarten for
whom the material in the reading program was originally ftbigned.
The degree of excellence of a program (28) is not sufficient to
account for the scholastic achievement of children from subordi-
nate groups who are denied access to national rewards.

Children learn much more than language skills in school. _

The Mid-Way Report recognizes this: "Indeed, he (Ihe,childi-ii
completely y-alienated from his agrioultural_background and can
only see himself generally as a_failure, a person doomed to
be the,cutter of the grass tn the lawn, the hewer of wood and
the driver of_water-for those few friends 'of his who will
have the fortune of continuing their formal education (25)

Rolland G. Paulston (29) in a study of social and educatival
stratification has commented on a number of latent educational ' J

fUnctions in Peru:

Thus, schOoling both facilitates limited upward mobility,
reinforces existing class divisions, and provides.a mesns
by which the masses of cholo children learn an idealized I--

version of the rewards of national Hispanic culture. Even.'

the vast majority of cholo children who drop out learn the'

;) 2
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rudiments of literacy and arithmetic, the inferiority of
their cholo status and Indian origin and the superiority
of the superordinate groups who enjoy rewards "appropriate"
to their high status. Public school children are in short
taught "their place." I

In interpreting the results of the Chiapas study, one must
keep in mind the teacher Variable, as indeed Modiano does. The
children in the Spanish medium schools learned more from the two
Indian teacheis than from the mestizos, although less than the
children iho studied in the vernacular. The influence of teachers
who come from the same-culture and ethnic group as the children
on Children's school achievement and perception of self certainly
merits,careful investigation, and Engle (7) is very right when
she points out how infrequently the variable of the teacher is
studied.

To sum up tpe Chiapas study, there is little doubt that in
school programs of dubious quality where one function of educa-
tion is "to convince the stigmatized that the stigma is deserved
(30),.r edu5ation in the vernacular seems to be more ef/icient than
in the Di This is probably due to psychological as well as
linguistic factors, and the degree of influence native teachers "
have on language achievement is not clear. One would wish for a
study which compared a Spanish program and a vernacular program
along Modianols design, to a program with a'ccmponent of system-
atic presentation of oral Spanish and reading in Spanish but in
which the teacher and the students freely used the vernacular. MY
guess is that after three years, the students in the latter group
would do Is well in reading as the vernacular grove Apd if Swain
(31) is right: "The introduction of reading in the second lan-
guage in early French immersion programs prior tG the introduction
of reading in the native language appearb to foster rapid transfer
°Treading skills. The teaching of English reading followed by
the intrciductiod of French reading appears to have negative

effects =reading in both Fyench and English." The students
ought to have no dif'f'iculty bf reading in theevernaculazkwhen it
"is'eventually introduced. Bit this is an alternative program
which merits study, not speculation. A predictable difficulty

Iliesvith the teachers; in a suture Which defines race by lan-
&Age, it is difficult to keep bilingual teachers fromidentifying
with the indigenous ethnic group rather than with, the mestizo, as
indeed Reathla.study (22) documents. And such an alternative

. -
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program would have to be considered very carefully in light of.the
Swedish data I will introduce later.

At this point, it strikes me as useful tolollow Schermer- if

.

horn's comparative ethnic relations approach (15), and to look at
ethnic groups in contact, and their schooling in situations
similar to those we have discussed earlier. I have chosen the
case of ethnic minorities in Sweden, for several reasons: (1) the
situations of the Lapps and the Finnish-speaking Swedes parallel
the situation of the Mexican Indians and the Mexican Americans;
(2) there exist a =altitude of studies with hard data, which
since they are written in Swedish are not very, accessible and
thought it might be helpful to make them so; and (3) Sweden is a
quasi-socialist country where problems of health dare, diet, and
unemployment are nct intervening variebles. Such conditions are
occasionally cited as contributory raptors in the lack of school
achievement by children of subordinate groups.

Although I cannot, in any detail, go into the case of the
reindeer-herding Lapps, one point should be made in passing.
Schermerhorn's theoretical.framework works very well for a
society in equilibrium, but typically many ethnic groups go
through a revolutionary phase, a militant strategy as in Wirth's
typology. In oraer to best understand the change of priorities
in education and the various forms bilingual education takes,
find Anthony Wallace's (32) schema'of revitalization movements

the most elucidating.- .7.

The situation of the Lapps is similar to those of the Mexi-
can Indians in all.but one aspect.. They share the sequence of
colonization, the same enclosure by geographical distance if not
by social institutions, virtually the same degree of control first
by the church and later by the government. But the reindeer-
herding Lapps share the Navajots strong disagreement with the
government on their collective goal of assimilation into Swedish,
respectively United States culture and society (33). And this
disagreement becomes refliCted in their education programs.

Wallace has suggested the term revitalization movement for
"deliberate, organized conscious efforts by members of a society
to construct a more satisfying culture (32).",A group of society
involved in a revitalization movement undergoes a revolutionary
phase. Says Wallace: But for our purposes three contrasting
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value orientatiofts (for determining what is to be learnt) are
most significant: the revolutionary, or utopian, orientation;
the conservative...orientation; and the reactionary orientation.
What a man is expected to do, in his life will, in part, depend on
whether he lives in a revolutionary, conservative, or reactionary
society:" He outlines the priorities of learning in the follow-
ing model:

Learning Priorities in Revolutionary, Conservative, and
Reactionary Societies (34)gv. A.' 4

Morality Technique Morality

Intellect Morality Technique

Technique
.4 Social

Revolutionary Conservative Reactionary 0' History
Phase Phase Phase

Groups undergoing a revolutionary phew: will always stress moral
learning, and conflicts are cettain to arise when a revitaliza-
tion movement takes place within a conservative society where
technique has the highest learnAg priority, i.e. "in conservative
societies, schools prepare people not for sacrifice but for

,
jobs (35)." Language skills in the official lanpfge,tust be
seen as an aspect of technique, an aspect of preparation for jobs.
The mother tongue, on the other hand, is an aspvt of moral learn-
ing, reaffirming the solidarity and cultural unlqueness of the
ethnic group, underscoring the need to teach the moral values-of
good and evil, right and wrong, the values of the old gods, in
the language in which those values were originalky transmitted.
Reaffirmation of cultural values are frequently a part of the
moral teaching, especially among ethnic groups who, prio: to t14
'revitalization movement, have been taught, by Wile dominant group
to have nothing but contempt for their own culture. The conflict
over learning priorities explains the extreme importance of
control over local educational institutions.' I have frequently
heard my colleagues comment that the,best bilingual schools are
those that are under community controlbe it Navajo or Chicano.

3
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I am not certain what "best" means in this connection. In ay
discussion of the Erickson report (36) in the earlier paper (6),
I pointed out that "rhetoric about cultural pluralism accounts
for little if the objectives are not implemented;" the community
run Navajo school, is measured by the achievement test batteries
from the California Test Bureau, was markedly inferior academically
to the government run school. I was at the time only interested
in investigating the learning of English language skills, but even'
so that_stetement - -and the evaluation itself - -shows our typical
tendency to assess and evaluate the schooling of groups undergoing
a revitalization movement with moral learning as the priority in
terms of the standards of the conservative society - -the standards
of technique.

One aspect of "been is very clear. Without community
control, the ethnic group will not be able to implement its
learning priorities. This has been the case of the Lapps who
have had to go outside the formal education system to form their
own institutio the Jokkmokk Folk High School (37). But control
of the early schooling of children remains a crucial need for the
success of a revitalization movement (38).

1

I realize the total inadequacy of the preceding discussion;
the topic of revitalization movements must be pursued at length
if we are to understand (1) those exceptional (but characterized
by a uniform process) cases where the acquisition of jobs no
longer holds first priority within the social group and (2) the
consequences for bilingual education and its results.

The last situation of ethnic groups in contact I want to
examine is that of the Finnish-speaking Swedes in Tornedalen in
Northern Sweden. Their situation is in many aspects similar to
the Chicanos'. They came into contact with the Swedes by annexe- .

tion, *tad, typically in such situations, their access to economic

.rewards was limited zompared to the Swedes-41ft majority of them
are members of Social Group 3, the Swedish euphemism for lover
class (39). But there are two important differences: The Finns
totally agreed with the Swedes on' he collective goals for the t
former--rapid and total assimilation. This is an unusual situa-
tion, symbolized by Cell A in the chart on page to accompany .

annexation,- as Schermerhora points out. I would. culas_that
the situation was brought about by the lack of enclosure of social
institutions and the access to and availability of jobs, most of
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which necessitated some knowledge of Swedish. The situation
qemplifiei Brudnerts thesis, jobs select language learning
strategies (L0).

On the basis of these facts, we could predict integration
and concomitant language learning. It is exactly what we finds IC

integration (with indicators like name changes to Swedish, inter-
marriage, migration to southern Sweden, etc.) and massive lan-
guage shif by a 'billing Finnish-speaking population. .The

-' integration Was apparently not hindered by the ruthless aseimila7
tion policy carried op .by the Swedes, The existence of'a lan-
gdage problem in the'schools was denied by the aammistration,
the use pf Finnish was forbidden, by lay in the 4assroom, even
to munolingull Finnish-speaking children,, The $ hildren were
Punished by the witMrawal of food f6r speaking Finnish in. the
classroom and even bn the sports grounds, where one could see-the
strange skght of a soccer team communicating byr sign language
SUbs.titute Indiakor Chicano for Tornedaling, ant you have read
it all before.

With peacefitl 'and massive integration, one would expect that
the schpd1 achievement of these children bad been a successful,
and contributing factor. Jnstead we find massive school failure
and early drop outs, a dismal-situatio&which has led to a heated

' debate about dubbelhalvsnrOkighet.

The concept of double semilingualism was apparently intro -
*iced earlier(L2) but was brought to generalitecognition by
Nils E. Hansegird (43) in Iis worke(and I translate the title)

eLSerAvBilinalism.nalIiatism? in 1968. By semiliigualism is
meant, and 1'translate from Loman's summ4ry (40:

Semilingualism has been used as a term far the type of
"faulty lingui stic, competence" which has especially been
observed in'individuals 'who -have Since childhood. had

contact with tvo languages.vithout pufficient, or adequate

training and stimulation in either of the two. languages.

The intellectual as.well as 4he emotional consequences
of semilingualism have been pointed out. Semilingublism
makes the individual's communication with others more
difficult and even leads to a repression of the emotional
life;-speech becomes inaibited and without spontaneity.
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In other Words, by knowing two languages poorly, the children
know no language well and this condition has negative emotional,
psychological, cognitive, linguistic, and scholastic consequenceb.
I must admit that the first time I was exposed t9 the notion of
semilingualism, I dismissed it out of hang as utter nonsense.
Anyone trained in the tradition of.ptructural linguistics knows
very well that any language 5.,perfectly adequate for the needs
of its speakers. Or so I thought. I subsequently came across
an article by Bloomfield (!+5 }himself which contains in passing
this touching description of:White-Thunder:

, White- Thunder, a man round forty, speaks less English
than Menqpini, and that is a strong indictment, for his
Monomial is atrocious. His vocabulary is small, his
inflections-are often barbarous, he constructs sentences
of a few threadbare models. He may be said to speak no
language tolerably. His case'is not uncommon among
younger men, even when they speak bt.Lt little English.
Perhaps it is due, in some indirect way0o the.impact
of the conquering language.

And that set me reconsideririg the matter of semilingualism. I

still do not know what tb think, except that we need to consider
the probleb with open minds.

re !

The major point that Hanseigrd and Tenerz, the two major
proponents for recognition of the widespread existence of double
semilingualism,, make is that children must become literate in
the mother iongudn order.to counteract the negative effects of
double semilingualisM. Although both take the approach of

pluralism, one of the major goals of the school curricu-
lum which they outline is increased language skills in Swedish.
One factor in evaluating their claims cannot be ignored; both
men We had extensive classroom:experience with the children
they describe and the present school system they criticize. It
is difficult to dismiss as-inaccurate and irrelevant years of
first hand contact and observation of their own students.

Let us now look at some data which addresses itself tq the
possibility of existence of semilingualism.

A study by Henrysson and Ljung (i+6), which controlled for
social class and intelligence, found that in the sixth grade,

NJ'
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the bilingual students did considerably worse than the monolingual
Swedish - speaking children in Swedish and English, the subjects

te
tested.

1. '

Jaakkola (47) concludes in's study, which forms part of he'r
other investigations (48), and I paraphrase: The bilingual sub-
Ject4 did worse in both a Swedish and a.Finnish synonyn test
than did ihose who had eitherlanguage as dominant. Bilinguals
do not seem to compete with Swedish speakers,in areas which 0

demand knowledge of Swedish. Outside their own community, they .

_alsb Seem to have worse social posSibilities than those who
have Finnish as a 'dominant language. She finds a strong correll't

tion between years of school and"knowledge of Swedish, a fairly
common finding in bilingual education reslarchs although as she
cautions, it may not be a causal relationship.

The analysistleads us to the, according to our tests,
4. most depriidd, semilingilal group among those inter-

This group knows according to its own
opinion;, Finnish better than SWedish, and Swedish

poorlyft They, however, did even worse in'the Finnish
\\test thih,the group which. had studied Swedish as its
major language...

I Mould not like to argue that this groupls,awii.e of
language problem in daily life. On the basis of
short word tests it ivdifficult,to draw any definite
conclusions about,the language competence of those
interviewed. In ad4ition, the languages within this
group may be functionally differentiated. Probably
this group is to be found mostly in occupations which
are less demanding linguistically (39).

Gunnel Wrede's (49)
.

study intends to complement Jaakkolats socio-
linguistic survey work of Tornedalen.. The purpose of her study
is to .present empirical data which test Hanseardts hypothesis
concerning competence in Swedish. After comparing thy knowledge
of Swedish by monolinguals and bilinguals, she did no confirm
he hypothesis, but. she concludes (50): ,

liansegardlc hypothesis about the semilingualism of
the Finnish speaking Tornedalings seems convincing
in historical dhd sociological perspective. The
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Finnish linguistic competence has decreased as the
language is only used orally. Competence in Swedish
is for the majority of the Finns only mediocre.
Apparently the Finnish children had had difficulties
in school because of insufficient linguistic skills.
These effects have directly or indirectly continued
through the years so that the school work has seemed
heavy to the children.. They have-liked to discontinue
their schooling early. With less education and with
less knowledge of Swedish, they are placed low in
social rank in occupations which give comparatively
little practice in language skills.

Perrti Toukomaa's (51) study on immigrant Finnish children
supports the notion of semilingualism. Twelve- year -olds have the

same vocabulary as eight-xear-olds in'Finland. "Saddest is that
their ability in Swedish usually is just as bad (51)." Th4e who
were good in Swedish are usually those who have not forgo ten
their Finnish but developed the mother tongue. Of interest is
bis finding that the older the lupil when ue immigrated the
better he can learn Swedish within a few years. "According to
results, one may expect that for a pupil who has come to Sweden
as a four year ofd, it normally-takes four to five years to
achieve a passing understanding ofthe deeper meaning of words,

'while a pupil who has immigrated at the age of ten can manage
the task in a couple of years (51)." Although I am not sure pf
what'he means with the deeper meaning of words, his results are
certainly supported by those of Ervin-Tripp's (52).

Predictively,, the notion of,semilingualien became polemic.
Professor Loman and his colleagues report on a number of studies
in the latest SprAk och Samhalle (53), the major tenet of which
isto do away with "the myth 'of semilingualism." The difficulty
with the concept of semilingualism is that it is very vague in
its linguistio.definition and measurement, as Loman points out.
He emphasizes the necessity for empirical studies, "especially
in the form of analyses of authentic language material." He
continues with an in depth study of the itiformantirm Tornedalen
with the lowest social clf4s tuaex, and, after a careful'ana4ysis,
of her ability to form cortect sentences of a certain length,
her fluency, her ability to coordinate syntactic and prosodic
units, and her lexicon, he concludes: "If she is representative
in her languagelability--well, therl the talk about semilingualism
is based on fiction."

. 4 a
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Nirja Pinomaa (511) examines "Finnish Interference in Torne-
dals Stredish" and Irina Kopkinen (55) "Swedish Interference in
Tornedals Finnish" and both conclude by rejecting any evidence
of semilingualism. Pinomaalso investigates the meningsbyggn;d74'6',
the building of meaning,' of 38 bilingual informants from Torne-
dalen, using the same criteria as Loman above, and concludes that
her resqlts do not support the notion of semilingualism. Kerstin
Nordin, following the same Manual for Analysis (56), compares the
-Swedish of 88 bilingual eighth graders with Finnish as the home
language in Turnedalen wit that of 26 bilingual native speakers
of Swedish in Finland (Swedish and Finnish are both official lan-
guages in Finland). She concludes that one can find no linguistic
handicap among the Swedish students (n).

We find again the familiar contradictory results of linguis-
tic research on bilingual speakers, and I can only speculate on
its meaning. All of the "anti-semilingualism" studies have dealt
with post-puberty informants (Swedish children begin school at
seven years of age), and it seems likely that given sufficient
exposure to Swedish, Finnish mother tongue speakers eventually
learn to function well in that language. Everyone agrees that
their Finnish is undeveloped in Haugen's (58) sense of the term:
they can neither read nor write Finnish, and they have difficulty
understanding standard Finnish although there is no evidence that
the language is not sufficient to meet the functional needs of
the community in'the diglossic situation which now exists. But
no data exist on the language competence of young school children.
The region is characterized by very rapid language shift with
numerous reports on tamilies shifting to Swed;sh after the first
child or two. Anecdotal reports comment on the garbled gwedish--
to the degree of incomprehensibility--of .the parents, and it is
reasonable to assume from the published data that a situation of
interlanguage arose. I thi:fk 3t is,a legitimate question to ask
what kind of language competenla children bring to school when
they have never been exposed to a fully developed language. It
is easy to fault the conctr.t.ealization of the last sentence, and

I frankly admit that I cannot phrase it elegantlyt but for the
sake of the children we should at least consider the possible
effect of semilingualism on early schooling.

Conclusions

4 I have attempted in this paper to examine the contradictory

.0
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results of research studies on bilingual education frOm the view-
point that we can only make sense of such research if we consider
bilingual education as the result,of societal factors rather
than the cause of certain behaviors in children. ,To that end, I
have used Schermerhorn's theoretical framework for research on
ethnic groups in contact and all too briefly touched upon
Wallace's schema of revitalization movements. The conceptual
framework of this paper shall necessarily need to become modified
in flight of further case stUdies, and I have not meant to imply
that_the notions I have introduced here will account for all
facts of bilingual education--rather I have meant to indipate the
direction we shoulditake in interpreting research on bilingual
education.
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