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ABSTRACT

The term "faux intersediaire®™ refers to a student vho
has studied Prench for one, two, or even several years, by means of
one instructional method or another, and who has some knowledge,
though often insufficient and incorrect, of French pronunciation.
Three levels of student pronunciation proficiency are described: the
phonological, the phonetic, and tie "orthoepique.” The student called
"faux intermediaire® belongs to the second category. The
pronunciation exercises and correction techniques suggested are
designed for use in the classroor and in the language laboratory
during 85-minute periods. Particular emphasis is placed on what the
student is allowed to practice on his own. The student is never
peraitted to work independently on a pronunciation exercise, unless
he has first practiced it in class and in the laboratory. Work im the
lab is divided into three stages. At the first stage, the student
records sipple pronanciation ere cises for approximately 5-6 minutes.
He vorks for the same amount of time but with more difficult
exercisns at the second stage, and the third stage is based on the
readinrg of a short text. It is suggested that the teacher keep a
small fi{le for each student in order to record his problems and
progress. (PP)
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Pour éviter toute polémique stérile er, surtout, comme
suite aux remarquables précistions contenues dans les tout récents
articles et ouvrages sur le systdme verbo-tonal,(l) i1 est bon de
anoter que les procédés de correction suggérés plus loin ne sauraient
gtre pleinement efficaces avec tout &tudiant de francais langue se-
conde ou &trangére.

D'oll une mise su poinr &laborée pour identifier cet Stu-
diant "faux intermédiaire" et pour préciser'les emdroits ol ce der-
nier et son correcteur devraient idéalement trevailler. Le lecteur
a tout loisir d'écarter momentanément ces deux premidres parties,
mais il ne devra pas les ignorer s'il veut critiguer, dans le sens
plein du terme, les moyens de correction suggérés dans la troisiéme.

“LE FAUX INTERMEDIAIRE"

NIVEAUX DE CONNAISSANCE

Je prone un certain type de correction phonérique, telle
que décrite plus loin, qu'avec ces @tudiants qui ont appris le frangais
pendant une, deux, voire plusfeurs annfes, sans méthodologie précise
ou sans méthode bien structurée, ou & 1l'aide de méthodes diverses qui
tiennent peu ou pas du tout compte de la progression et de la correc-
tion phonétiques. Ces étudiants maltrisent alors difficilement, ou
avec des défauts caractérisés, la prononciation frangaise. En outre,
ils seraient franchement qualififs de beaucoup plus que faux débutants
par les tenants des méthodes audio~visuelles actuelles, et ces experts-
praticiens seraient aussi d'accord pour déclarer que le niveau de cop~
naissance de ces gens est suprieur 3 celui du premier niveau ou degré
de leurs méthodes audio-visuelles.

Ce qui précdde n'implique évidemment pas que 1'&tudiant
devra avoir &tudié le frangais 3 1'aide d'une méthode audio-visuelle,
mais le niveau de connaissance auquel un excellent premier degré de
ces méthodes am@ne génféralement un &tudiant est un point de référence.

(1) entre autres, celui de Raymond RENARD, Introduction 3 la méthode ver-
bo-tonale de correction phonétique, Didier, 1971, 124 p. (@ consulter @
1a précieuse bibliographie des pp. 115-1177.
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A l'instar de bien d'autres phonéticiens et didacticiens,
i1 m'apparatt inucile d'atomiser ou d'intellectualiser un phénoméne
phonétique ou prosodique quelconque si 1'étudiant est incapable de
s'exprimer convenablement et plutSt spontanément, ou encore, si 1'&tu~
diant n'est pas désireux de converser méme 8'il est conscient de ses
nombreuses fautes de tout ordre. Quand 1'étudiant n'appartient
pas 2 1'une de ces deux catégories plutdt grossilrement définies et
comne 11 doit en outre penser i tellement de mScanismes avant d'ouvrir
la bouche, il est inutile de lui créer des soucis supplémentaires qui

n'auront généralement pour conséquence que de restreindre sa spontanéité
d'expression.

NIVEAUX DE PRONONCIATION

Pour suivre une division plutdt tradi{tionnelle qualifiée
toutefois de fagon légérement diffirente {ci, voici bridvement pré-
sentés trois niveaux de prononciation possibles pour un &tudiant :
"1 - phonologique", "2 ~ phonétique” et "3 ~ orthoépique”.

1 - niveau phonologique

C'est celui qu'atteint généralement tout étudiant qui a
terminé le premier degré ou nivea: d'une méthode audio-~visuelle ou
audio-orale digne de ce nom, ou encore qui a assimilé le contenu du
manuel des méthodes qualifiées "d'actives" et qui se disent de niveau
"&lémentaire” (elementary) par rapport % "intermédiaire" (intermediate)
et "wupérieur” (advanced).

A ce niveau "1 ~ phonologique’, 1'étudiant maltrise les
phonémes essentiels du francais et peut, de ce fait, se faire compren-
dre assez bien de son interlocuteur et peut également, quoique parfois
avec plus de difficultés, comprendre grosso-modo son interlocuteur.

Comme exXemplic, on prendra le systéme vocalique fran-
¢ais qualifié de "minimum {nd:spensable & toute communicarion lin-
guistique”™ (1) soit :

i Y u

te
&
(]

(9 /3

Pt

(1) Pierre et Monique LEON, Introduction 3 la phonétique corrective,
Paris, Hachette et Larousse, 1964, p. 1ll.



REST COPY IVNLABLE -

Quant aux vingt consonnes frangaises, j'aimerais affirmer
qu'elles sont, méme 3 ce niveau, toutes essentielles, mais 1'expfrience
prouve que certaines d'entre elles peuvent étre incorrectement pronon-
cées dans certaines positions du mot ou dans certains entourages pho-
nétiques ou encore pis, peuvent trés bien ne pas etre maltrisées du
tout, ce qui n'emp@chera pas 1'étudiant du niveav "l - phomologique"
d'€tre compris par un autochtone aux aguets qui n'hésitera pas 3 com—
penser mentalement ce qui manque & la chalne sonore de 1'dtudiant.

En d'autres mots, je dirai que d'une certaine fagon le
systdme consonsntique du frangais, essentiel 3 une compréhension dont
le seuil d'effort ne soit pas trop &levé, dépend beaucoup de la langue
maternelle de 1'Etudiant, et c'est un point sur lequel il faudrait re-
venir 3 une autre otcasion.

2 = niveau phonétiqgg

A ce niveau, 1'étudiant doit maltriser trés convenable~
ment le systeéme vocalique du frangais avec ses treize 3 seize voyel-
les, selon qu'on l'oblige & prononcer en toute position la nasale /&/
(comme dans "un", "l'un et 1'autre”, "aucun"), 3 distinguer auditive-
ment et articulatoirement le /= ouvert du /o/ caduc, et 3 maltriser
les deux timbres du "A'", soit le /a/ antérieur et le /a/ postérieur.

Tras peu d'erreurs sont permises dans le systidme consonan=~
tique, si ce ne sont des nuances du type : assibilation plutbt l&égdre
des /t/ et /d/ devant /1/ et /y/; aspiration occasionnelle des /p/, /ft/
et /k/; la sorte de "r" francais qu'il faut accepter, etc.

L'accentuation tonique, et celle d'insistance dans une
bonre proportion, le rythne et 1'intonation au moins des phrases &non-
ciatives et interrogatives doivent &tre trds bien maltrisés. (Je me
permettrai une parenthése pour dire qu'intentionnelle fut 1'omission
de traiter de 1'aspect proscdique au niveau "1 - phonologique"”, car,
dbien que les méthodes dites audio-visuelles, structuro-globales ou non,
parviennent généralement & inculquer ces éléments prosodiques, beau~
coup de personnes du niveau "1 - phonologique” se lont comprendre
nonobstant leurs graves lacunes prosodiques).

Connues, les liaisors obligatoires et interdites doivent
8tre respectivement faites et évitées, de méme que les régles du jeu
du /e/ caduc doivent &tre, sipnon mémorisées intégralement, du moins
8tre dans leur ensemble pratiquées surtout dans les cas ol la commue=
pauté linguistique francophone dans laquelle vit 1'&tudiant est,
ogerais~je dire, plutdt "chatouilleuse'.
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3 - niveau orthofpique

La prononciation standard des treize 3 seize voyelles frangaises

est exigée, c’'est-d-dire, pour ne mentfonner que cing phénomines
parmi tant d'autres, sans qu'il n'v ait de diphtongaison, d'attaque
vocalique dure, de coup de glotte lors d'un hiatus, d'appendice nasal,
de nasalisation indue des vovelles orales devant consonne nasale, etc.

De m8me est exigée la prononciation standard des vingt con-
sonnes frangaises. Seul le "r" peut encore faire difficulté avec ses
deux variantes posaibles d'apr&s cerctains orthoépii-- , soit le "r" api-
cal roulé (de un 3 troie battemeats), soit le "r" ve,: .'re fricatif avee
parfois, précé&d€ d'une occlusive, son ou ses battemer:. uvulaires.

En outre, 1l'étudiant du niveau "3 ~ orthoépique” doit poa~
ofder, 2 1'&gal d'un rrancophone dit cultivé, la maivrise des particu-
larités prosddiques du frangais, soit son rythme doux et tout 3 la fois
capricieusenent saccadf, son accent tonique avec ses éléments physiques
durfe et hauteur prédominant selon les cas, ses sccents d'insistance
dite &motionnels et intellectuels, et ses différentes intonations &pon-

gi;ttves, interrogatives, exclamatives, impératives, incises et implica-
eg.

Finalement ce bdrillant &tudiant devra se tirer des nombreux
pidges qu'offrent les liaisons, les ragles du /8/ caduc et les diverses
variantes qualifies de plus en plus couramment par le terme phonostylis-
tiques (1).

Voild sommairement dGerits et arbitrairement arr@tés les
trols niveaux des connaissances phonétiques et prosodiques au début ou
3 1'intérieur desquels peut se situer 1l'étudiant et 3 la fin desquels
le correcteur peut amener ce méme &tudiant.

Toutefois, je le répdte, les techniques, les wmoyens de correc-
tion suggérés ultérieurement doivent Etre utiliasés surtout avec les &tu~
diants du niveau "2 -~ phonétique” que j'appelle souvent "faux intermé-
diairee” et que le correcteur veut amener & un degré supérieur du niveay
"phonétique” ou, méme, au niveau "3 - orthoépique".

(1) P.R. LEON, Essais de phonostylistique, Studia Phonetica 4, Didier,
Montréal - Paris - Bruxelles, 1971.
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LES LOCAUX

Mais avant de décrire les rechniques de correction de ces
8tudiants dénommés "faux Iintermédiaires' et méme "avancés", voiei quel-
ques remarques sur les locaux od peut se réaliser cette correction pho~-
nétique.

Quelle que soit l'intensiviti ou l'extensivité (si on veut
bien permettre ces deux néologismes) dTun cours de phonétique orthopho-
nigque, le correcreur, dds qu'il a de dix & quinze étudiants,
devrait réguliérement alterner les périodes passées dans la salle de
classe et dans le laboratoire de langues et ce, indépendamment de la du~
rée de ces périodes qui peuvent, pour d'excellentes raisons pédagogiques,
8tre d'inégale longueur.

Revenons immédiatement sur laes deux mots intensivité et ex-
tensivité et sur la connotation que je leur donne 3 la suite de mop ex-
périence & 1'Université Laval de Québec.

L'été, nous avons une période de six semaines de cours 3 rai-
son de cinq jours par semaine et de quatre 3 cinq heures de cours par
jour dont une heure de phonétique orthophonique. Cela permet trente
heures de correction en autant de jours. Cette concentration justifie
bien le mot intensivité.

En outre, durant l'annde scolaire, toujours pour des Etu-
diants de niveau "2 ~ phonétique' ou néme se situvant au début du niveau
"3 - orthoépique', nous avons des programmes d'environ 28 semaines oll nous
donnons, parmi la vingtaine d'heures de cours de frangais par semaine,
deux heures de phonftique orthophonique avec de bréves incursions descrip-
tives. Le mot extepsivii€ doit donc ici sa connotation particuliére 3
1'étendue, en termes de semusines/année et de cours/semaine, du temps con-
sacré 3 la phonétique.

D'autre part, si le correcteur donne un cours individuel de
phonétique corrective, comme cela se produit trés souvent 3 1'Univer-
sité Laval, le tout prend une allure de clinique orthophonique, et il est
alors généralement préférable de demeurer dans la salle de classe, puis-
qu'un bon magnétophone, 8'il y a lieu, remplace adéquatement le labora-
toire de langues. Je dirais cependant, au nom de la psycho—pédagogie et
de ce qu'il me plalt de qualifier la variation du menu, qu'il peut 8tre
gsain, et pour 1l'étudiant, et pour le professeur, d'aller parfois au labo-
ratoire de langues, surtout si le cours individuel dure plus de deux ge-
maines consécutives,




Voici pour terminer cette deuxidme partie, quelques conii-
dérations sur 1'utilité du laboratoire de langues. Celui-ci est 3 mon
sens indispensable 3 tonr orthophonisie sfrieux qui travaille avec une
quinzaine d'étudiants et qui, tilen siir, sait utiliser avec maltrise cet
outil pédagogique incompasablr. Je n¢ meaticnneral que quelques avan-
tages @ les conseils strictement personneis qui s'y donnent et qui, en
classe, embarrasseraient singuliérement c¢.ctains €rudiants, conseils qui
en ocutre exigeraion' beaucoup du temrs du professeur ui ce dernier de~
vait les donner & son bureau 4 un moment vt dans de nombreux cas, 1ls ne
répondrajent plus au besoln spontané de 1'Studiant; le fait que chaque
étudiant prononce tous les exercices, et nuon une infime partie comme en
classe, ce qui suppose évidemment que les exercices aient &té travaillés
st assimilds en classe et qu'on n'envole pas au laboratoi.e des étudiants
qui ignorent souvest ou qui maftrisent 3 peine le phénoméne lont le cor-
recteur va traiter: lc fait que les étudiants s'exercent 3 leur fagon,
articulent sans géne, 130lés qu’'ils oonr dane leur labine ou, 3 tout le
moins, 180lés psychulogiquement entre leurs deux €couteurs; le falt que
1'€tudigent puisse travailler 3 son proore rythme; et bien d’autres avan-
tages® encore qu'il y aurait lieu de preciser ailleurs.

LES MOYENS DE CORRECTION

Selon les exigences de l'institution ot je professe, les
séances de travail sont thioriquement de cinquante miputes suivies d'un
battemenr 4e¢ dix minutes. Fn ce qui ~oncerne la correction phonétique,
la p&rindc-effective du travai. dépisse raremest quarante-cing minutes.
Ceperdigne, 8i 1'horaire et 1= contexre estudientln ie permettatent, j'op-
tergts volontiers pour des séances ue travall d'au plus trente minutes,
quitte 38 en faire davantage pour aveir 1« compte d'heures., L'expérience
n'a convaincu ~n ¢ffat de lo guasi Jucfficacitdé, chrz 1'étudiant, des
dernidres minutcs du ve. Ioak.es #éonves de travall, peur de multiples
causes phvsinlopiques, psyc’.olegiques -t zlimrtiques.

On tivus o0 cdespres le progeoamme do travell d'une période
de quarante~cing atnud.s.

EN CLASSE

~+ L2 séance de correction débute par environ vingt minutes
d'exercices systémutiques de discrimination suditive. Les diffécents
types, la justification et le but de ces exercices de discrimination au-
ditive ont d8j8 fait 1’objet d'une &tude perronnelle. (1)

(1) Jean-Guy LEBEL, Apport des exercices systématiques de discrimination
audirive daps la correction phonétique, Revue de Phonétique Appliquée,
noe 10. 1969, PPO 3“9.
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== 8'1] y a lieu, c'est-3-dire selon le niveau de connais-
sance qu'ont atteint les St funts, seion leur facilité et surtout leur
spontanéité d'expression, sclun leur pcessent désir d'intellectualiser
et de comprendre les micanismes divers du phénoséne phonitique ou prosoé
dique & corriger, il peut parfois ne pas 8tre contre~indiqué d'expliquer
bridvement le phénorine drnt on essaje lepuis uire vingtaine de minutes
de leur faire prendrc auditivenent conscience.

—- Nous voici & la phar proprement dite de prononciation.
D23 les premidres sSances dv travail, le correcteur doit amener ses &tu-
diants B &couter attentivement et 3 juger les performances sonores du com~
pagnon de classe, plutSt qu'd attendre patiemment nu r8veusement leur
tour de prononcer.

L'auto~-correction ne s'acquiert qu'd ce prix, soit : de cons-
tamment essayer de discriminer, de différencier les réalisations sonores
du voisin, de jauger de leur qualité et de 1'indiquer au professeur 3 sa
demande. L'&tudiant incapable de se soumettre @ cette dure disc’pline
d'attention auditive et mentale ne développera que difficilement, sinon
jsmais, cette aptitude de 1'auto-correction. Or on savait, intuitivement,
et on sait encore plus sirement maintenant, & la suite de nombreuses &tu-
des peychologiques et linguiatiques, qu'une personne incapable de s'auto-
critiquer et de s'auto-corriger progresse trés peu dans l'apprentissage
d'vne langue, toute proportion gardée avec le temps et 1'énergie dopsacrés
8 cet apprentissage, et on constate bien sfir up désintéressement inévitable
et néfagte.

Un autre aspect jue le correcteur ne doit pas négliger dés le
début des exercices de pruionciation rst relui de la mémoire auditive. La
catégorie d'Etudiants & qu! s'adressent les cxeriices suivants, on 1’aura
deviné, en est une trds habitude 3 se référer 3 un support visuel. Ces &tu-
diants n'ont génfralement pas développd leur “creflle" et par 13-méme la
mémoire de leur "oreille” ouv mémoire anditive.

Le rurrecteur devrait donc gvstématiquement éliminer le plus
possible tout texte &crit et n'y recour - que lirsque le type d'exercieces
l’exige. Une réticence deu &tudian*s est i prévoir, mais le professeur ex-
pliquera, longuoment s'i. le faut, le pourquoi de sa démarche et énumérera,
les bienfaits qui résulteront & courts termes < 'une mémoire auditive amé-
1iorée.

Bxercices de prononciation de phénoménes phonétiques :{1)

A) On demande 4 1'étudiant de prononcer le son ou le phénomdne en ques~
tion dans un mot phonétique, puvis dans un seul groupe rythmigue.

(1) Je ne traite ici que de la méthodologie de correction de ce type de. phéé
nomdnes. La correction des fautes p.osodiquas fera 1'objet d'une Stude
ultérieure.



B)

0

BEST COPY AVAILABLE

Viennent ensuite deux groupes rvthmiques plutdit brefs ol le son 3
corriger de la Langue .’ est, & l'oucasicn, uppuss au son le plus
proche de la langue 1 ou au son gui iui esi généralement substitué.

Prenons comme exemple & typigue voyeile /v/: (1)

venue v'est au ~ad

Ce jus/est plus doux (2

On utilise ensuite ler exercices de substitutiun qui ont, entre
autres avantages, ceux de tester i nouveau la discrimination audi-
tive de l'8tudiant er de rappeler d ce detnier, si cela atait en-
core utile, qu'elle lui est essentielle. Dans les mots ou groupes
de mots sulvants, l'Ctudlant doit remplacer 1'unique voyelle ou la
voyelle de 1a syllabe initiale ou flnale par la voyelle /o/:

lait - 1l'eau hdter = Ster

des voeux - des veaux les poules -~ 1'&paule

Les exercices de transformation que l'cn emploie ensuite se réva~-
lent par expériemnce d'une grande utilité, car ils obligent 1'&tu~
diant 3 penser 3 sutre chose qu'au son incriminé, 3 réaliser d'autres
opé&rations mentales comme, par exemple, la substitution de plusieurs
mota, l'inversion gramraticale, le changement de 1'intomation et du
rythme, ce qui en fin de compte plonge 1'6tudiant dans un contexte
psychique et émotif plus pris de celui de la réalité quotidienne. En
résumé, i1 doit penser A autre chose que de prononcer ur son isol§,
soit B dire quelque (house d'Inteliigible en trouvant lui-méme des
mots et en leur dunnant, en plus ¢'vne syntaxe normale, une mélodie
frangaige.

Il est fnutile d'insister a{in de prouv:r qu'au uibut la plupart des
6tudiants achoppent lor:s de 'a prononciarion du son en question et
qu'ils réalirent ains{ la nécessit¢ d'un travail supplémentaire hors®
classe et en laboratcir . de langues,

Exemples 1 : sjoutez la consonne /r/ apris la dernidre voyelle :

=ov - cour

11 dit - iIls dirent

(1) Les phénomdnes ou sons frangais donnés en exemple le sont comme &tant

de Langue 2 s'adressant 3 des &tudiants dont J'anglais est la Langue 1.

(2) Un trait vertical délimite les groupes rythmigques.
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Exemple . : n.dyfivn. u2¢iiv e o [, on dennen: 4 18 phrase J'iato-
natior approprice ' 2. ¢ vl cut 8 Lanserns rf o

Mo veiv— oo cuwer ! vne Ye sy

. L . L1 ]
Rei ca@ ot ='0 e o

Lxemple 5 @ va'ilez 4. 1 U fow oague Jif n'artecte pas le timbre
de la voyrl e qut jrécdu..

PPoacaue ot e gty Gotr at falve punir)

R.: Eile ¢ peond o0 0 iakre pundr.”

Exemple 4 : prieédie d'une or imwme conrde, 'a censoane /r/ s'assourdit
en fin de phrase

Foi~..i saur wocse pur28: (snr 1. vB.re)

an.: Noi, () wosr osur 1ae votre."

le secteur romprondra sisément qu'il ne s'agit ici que d'un
€chantillon c'exercices Je trongtfrimation et que ces dern'ers doivent
d'ailleurs varier en [nnrtion du phénondne ou du son 3 corriger.

D) L’&tape suivante, dene ie- enercices de prononciation, est l'emplod
des phrases détachédeq nasez {.pi-=r, du tyre convercation de tous
les jours nans pou~ cels Hen r%r Svites ce yul est plutSt littéraire,
main yans v metire ~xagerement do oiffienltée pour que les phrases
ne daviennent pas !¢ crals rarchemera su "déeroche-wAchoires™. (1)

E) On terminere, 3. o6 2 ls cemre o0 a! je nivzau du groupe dea &tu-
diante eat rficve. na. la owooece Cla text: Lontinu, qu'il eoit
d’un etyla hauvemens 1iL5¢ . 4°ve 21 las covrent, au genre journalie-
tique par exempl: Tuate I e feuceis miex 1a lecture d'yn texee
continu en lalocaraira Je peues. or les rarjusimes fois od je 1'ai
utilisée en cleare ‘n2rr. r2in "werlsr le senu’ avec des &tudiants

trds arancen ou qu’, e ra - Caveient nresque pas e difficultds 3
maftriser fe 204 Je .o iccen 22 oouts.

(1) Traducifon proposés par ‘¢ Lomite de 'dnguiasticue de la Socidté Radio-
Canada pour l'expr:isi.n ' topguc-twisrer”. "Casse-langue" et “tord-
bouche” sant deur 2t on nras.sit,ona du meéme Condth, Cf. fiche termi-
nolegdnue n® [, 1971, had!r-Canad,
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HORS CLASSE

C'est la partie du travail personnel de 1'étudiant que 1l'on
peut difficilement contrdler et encore moins surveiller. Et comme cette
phase vient, dans l'horaire hebdomadair:, avaut colle du laboratoire de
langues, on pourrait reprocher av correcteur de donner comme travail per-
sonnel hors classe des exercices de prononciation pré-enregistrés, alors
que 1'&tudiant n'a peut-3tre pas encore suffisamment de discrimination et
d'auto-correction.

C'est pourquoi on t'exigera pas de l'étudiant qu'il travaille
systématiquement sans surveillance un phénoméne donné avant qu'il ait &té
traité au moins deux fols, c'est-d-dire en classe et en laboratoire (voir
ci-aprés). L'S8tudiant s@rieux a ainsi Z'occasion de perfectionner un phé-~
nomdne de la parole avec lequel il a de la difficulté durant su woins
deux cycles de suite. Je résume dans le Tableau [ qui suit,

Un travail cependant que le correcteur ne manquera pas d'exi-
ger de tous ses dtudiants est celui d'Bcouter & nouveau les exercices sys-
tématiques de discrimination auditive qui ont &té jouds en classe (1) et
d'&couter pour 1ia premiére fois tous ler autres exercices préparés par le
professeur ou imprimés dans le manuel uti’isé et qui n'auraient pas &té
Jouds en classe par souct méthodologique ou par faute de temps. Les &tu-
diants se servent alors, comme support matériel, de feuilles-réponses im-
primées 3 cet effet et qu'ilr remettent au professeur aprés avoir corrigé
sux-mémes les fautes (2) et avoir indiqué le nombre d'auditions. D'une
part, 1'&tudiant contirue d'Buuquer son "oreille" et, d'autre part, le
professeur voit mieux ce la sorte le statu quo ou j'amélioration de 1'étu~
diant.,

EN LABORATOIRE

En laboratoire de iangue:, rocut comme en classe, les périodes
de travail sont de .quarante-cing minuten. Chaque &tudiant, isolé comme
11 se doit de ses voisine, possdde dans sa cabine une paire d'écouteurs
et un magnétophone qui luil permettent d'effactuar leyw manccuvres habituel-*
les d'&coute, d'enregistrement et 'effacen at 3 volonts.

On procdde 2 1l'enregiscrement, 3 nartir de bandes pré-enre-
gistrées ou en direct, génfralement 2n troils &tapes (quelquefois deux, mais
Jamais plus de trois).

(1) Le lecteur est prié de se reporter & 1'étude déjad itée Apport des exer-
Cices tas g pp. 8‘90

(2) ibidem, p. 8.
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lare ftape

La premidre phase de cettr détape consiste 8 enregistrer en-
viron ¢ing 3 six minutes d'exercices de prononciation tels que décrits
précédenment en A) et B), soit les exercices cde mots ou de groupes ryth-
miques et les exercices de substitutiou, dont certains ont &té travaillés
en classe et dont d’'autres sont nouveaux. La voix du maltre est ainsi
imprimée sur le ruban magnétique de 1'étudfant et c'est l'occasion pour
ce dernier de prononcer une premidre fois, de se "faire la voix"! On lui
interdit toutefols d'écoutrr son premier essai o7 les incorrections peu~
vent &tre évidemment nombreuses.

La deuxiéme phase exige qu'il répéte immédiatement ces mémes
exesrcices. Ce n'est'qu'aprés cette seconde performance, qu'aprés son se-
cond emregistrement, que 1l'Gtudiant écoute et compare ses véalisations
gonores 3 celles du maitre, et qu'il les répdte (troisidme phase) s'il-
constate des inunrrections. La deuxiBme phase est le moment oll 1'&tudiant
doit encore plus qu'auparavant faire appel & sa capacité de discrimination
auditive et d'suto-correction. C'est aux deuxi3me et troisiéme phases
que le correcteur intervient (1) pour encourager lorsque c'est bien, pour
souligner une imperfection que l'&tudiant a leissé passer par inmattention
ou par manque de discrimination, et pour aider cet &tudiant & corriger
1'imperfection si ce dernier n'y arrive pas de lui-mime.

Donc, c'est 3 ce moment précis, tout comme il a pu le faire
en clasae, que le correcteur sort sa panoplie de recettes, de trucs, de
techniques de correction, bref, ses connaissances et son expérieuce.

28 Stape

Tout comme 3 l'é&tape précédente, on procéde pendant la pre-
midre phase 3 un enregistrement d'environ cing minutes mais, cette fois,
d'exercices de transformstion. L'effort d'attention exigé de 1'étudiant
n'est pas moindre ici qu'ailleurs, bien au contraire, (2) er le correc-
teur doit 8tre aussi vigilant.

Si le phénomdu~ phonétique était plutdt bien maltrisé et qu'il
y efit de la sorte risque d'ennui ou de perte d'intérét de la part de 1'&tu-~
diant, le correcteur pourrait toujours insister sur le rythme et l'intonmation

(1) Autant i1 est inopportun d'intervenir lors de la premiére phase, autant
i1 peut &tre opportur d'intervenir au cours de la suivante, et, cela va
sans dire, au cours de la troisidme quand 1'étudiant est enr train de
perdre son temps avec une prononciaction inadmissible. Le professeur
doit alors immédiatement sortir sa panoplie de correcteur.

(2) Des expériences ont démontré que mdme des transformations morpho-syn-
taxiques et lexicales n'Etaient pas toujours pergues facilement par mu
bon nombre d'&tudiante. Et je suis siir que les enseignants qui utfili-
sent largement les exercices structuraux de toys genres corroboreront
cette remargque.
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qu’'il n'aurait pas rour autant négligés auparavan., mails qu'il aurait,
discons, momentaniment wis en sourdine pour re pas exiger de 1l'étudiant
de se concentrer sur plusiceurs phénoménes & ia fois.

En rérsuwd, cette Gtape, aux pricédures similaires 3 la pré-
cfdaente, en diffédrc surtorr »ar le contenu ces exercices.

e &tape

Quand elle 8 lieu, elle consiste vn la lecture d'un bref texte
continu. L'&tudiant prononce chaque phrase treis fois, mais en trois pha-
ses distinctes. Dans 1'extralt suivant de La chevre de Monsleur Seguin
d'Alphonse Daudet, les groupes rythmiques sont dflimités par um, deux ou
trois astérisques correspondants aux phases : 1) un seul groupe rythmique (%)

ou (Rt) ou (**A);: 2) deux nu trods groupes rythmiques, ou groupes de souf~
fle (%*) ou (***), 3) la phrase entidre (*#**) ;

"Tout 8 coup, * le vent frafchit,**. La montagne * devint
violette. ®** "D&ja.", * dit la petite chivre, ** et elle s'ar-
r8ta * fort Stonnée..."* Le clos de M. Seguin ** digparais-
sait * dans le brouillard.*** Elle écouta * les clochettes *
d'un troupeau.** Un gerfaut * la frdla * de ses ailes * en
passant, ,, %"

Tout en ayant msoin de surveiller les mouvements intonatifs ap=-
propriés malgré la coupure en groupes rythmiques dans les phases L et 2,
on aurs des enregistrements comma suit :

Phase 1

- Déjal,*

- dit la petite chdvre, **
- et elle s'arréta *

- fort étonnée,, . A%

S G s s

~ DE43al, * dit la petitae chidvre, **
- et elle s'arréta * fort étonnée... A%%

- DEj3!l, dit la petite chavre, ** et elle
s'arr8ta " fort &tonnée..,t*%

Les deux grands avantages de ce procédf de lecture 3 haute
voix, en laboratoire, sont qu'elle permet & l'Etudiant de se familiariser
progressivement avec le texte au point de vue phonético-prosodique et sé-
mantique et qu'elle lui permet, en outre, lors du deuxidme enregistrement-
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et de 1'audition uitirieure ¢ =a pe-formance, de travailler Indépen-
damment de deux autres phases cvlile qu! lui corne le¢ plus de difficul-
tés ou qui lui plal:t le plus. 1)

J'ajouteral un dfrarl pratique ‘ndispencable au correcteur
consclencieux, solt celui de constivuer an dossier pour chacun de ges
érudiants sous torme de ficke nilvicuelle. - 'tte feuille de route per~-
mettra au correcteur de noter les . ifficulris particuliéres de chacun,
les remarques et consetls qu'!}l . Yormuldis alors, le moment et la fré-
quence de ces interventicns et les prugrés conziatés, Un clinicien aux
nombreux patients ne peut se purmettre de compter sur sa seule mémoire.

La conclusion de =ecs gqurlques lignes en est une d'optimisme
dans le gens d'ouverture ¢'esprit, d'échange de points de vue, méme s'ils
semblent ou sont vraiment oppeié€s, avec tous ceux qui, praticien, didac-
ticien ou théoricien, sont aux prises jour aprés jour avec des difficul-
tés de correction de tous ordres et avec des studiants d'origines linguis-
tiques diverses.

Jean-Guy LeBel
Déipartement de langues et linguistique
Université Laval, Québecé

(1) Ce procédé de lecture est utilisé dans lc manuel Proncenciation du fran-

gails par le rythme , Québec, P.U.L., 1967, 317 p., de Marcel BOUDREAULT,
Jean-Guy LEBEL, et Normand BEAUCHEMIN.




