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We do not yet have either a good
general theory concerning the con-
ditions under which learning takes
place or a general theory of lan-
guage behavior that it would enable
ws to select optimal components of
a foreign language teaching system
for any given case.

JeB.Carrcll

It is my belief that language teach~
ing is doomed to remain an amateur
profession just as long as it lacks

a comprehensive theory on which to
base its daily teaching practice.

W.G.Moulton

Die Grindung von Fremdsprachen-, Sprachlehr- und Sprachin-
stituten in der Bundesrepublik Deutschland bietet die
Chance, nicht nur im eigenen T.ande das in der Vergangenheit
Vers#dumte nachzuholern, sondern auch im internationalen
Reum bei der Planung und Entwicklung mitzuarbeiten. Die
Beitrige dieser Dokumentation weisen auf die Notwendigkeit
hin, ailes zu tun, demit kinftig professionelle Fremdspra-
chenlehrer ausgebildet werden kénnen, denen Lehr—- und Lern-—
materialien zur Verfiigung stehen, die auf wissenschaftlicher
Grundlage entstanden sindj; und: Lehre und Forschung miissen
in diesem Bereich der angewandten Linguistik zu einer Ein-
heit verschmelzen, um optimale Arbeitsbedingungen schaffen
zu konnen.

Diese Dokumentation will nicht nur zur Kenntnis genommen,
sondern als STIMULUS verstanden werden.

Reinhold Freudenstein

Marburg/Tahn, im Juli 1971



VORWORT

Die 1. Arbeitstagung " Fremdsprachen- und Sprachleh:” isti-
tute" wurde vom Fremdspracheninstitut der Ruhr-Universit#t
Bochum einberufer., nachdem auf der Erlanger Arbeitstagung
zum sprachpraktischen Teil des Studiums der Anglistik die
Grindung eines Arbeitskreises der Sprachlehrinstitute, Spra-
chenzentren und Fremdspracheninstitute beschlossen worden
war. Der Arbeitskreis sollte die folgenden Aufgaben haben:

a) fur einen stindigen Informations— und Erfahrungs-
austausch zwischen allen diesen Einrichtungen
und allen interessierten Einrichtungen und Per-
sonen zu sorgen,

b) sich um die Koordination, Kooperation und Ar-
beitseinteilung auf dem Gebiete der Forschung
in den verschiedenen Instituten zu kiimmern (an-
gewandte Linguistik, Didaktik und Methodik des
Fremdsprachenunterrichts, Lernpsychologie, Me-
dienforschung und Programmproduktion),

c) die Frage zu prifen und gegebenenfalls Vorschlid-
ge an politische Gremien ( Konferenz der Kultus-
minister, Wissenschaftsrat, Landtag etc.) zu er-
arbeiten, wie die Kooperation und Arbeitsteilung
zentral gelenkt bzw. institutionalisiert werden
kann,

d) die Mdglichkeiten der Zusammenarboit mit anderen
Abteilungen zu prifen, besonders was die Abgren-
zung von Studiengdngen und Priifungen angeht.

Die Bochumer Tagung sollte Gelegenheit geben, die Bedurfnis-
se und Wiinsche der bis dahin noch weitgehend isoliert arbei-
tenden Zentren abzustimmen und gemeinsam zu artikulieren, Es
war erwartet worden, daB diese Tagung bereits zu ersten Ab-
sprachen hinsichtlich der Zusammenarbeit zwischen den einzel-
nen Instituten bei der Erstellung von Sprachlehrprogrammen
und der damit verbundenen Grundlagenforschung fithren wiirde.
Im Verlaufie der Tagung zeigte sich jedoch, daB diese Hoff-
nung verfriiht war und daB zun#ichst noch eine Reihe von Fra-
gen grunds&tzlicher Art der Kldrung bedurften. Da nicht alle
anstehenden Fragen auf der Tagung selbst geldst werden konn-

L.
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ten, wurde eine Kommission gebildet, deren Aufgaben auf Sei-
te 153 der vorliegenden Dokumentation ausfiihrlicher darge-
legt werden.

Schon zu Beginn der Tagung wurde deutlich, daB die versammel-
ten Vertreter der geplanten und im Aufbau befindliclhien Sprach-
lehrinstitute der Plenumsdiskussion einen grbBeren Raum zu ge—
ben wiinschten. Einige der zum Vortrag angemeldeten Beitrige
wurden deshalb zugunsten der Plenumsdiskussion zurickgezogen.
Die vorliegende Dokumentation hat uns die Mbglichkeit geboten,
auch diese Beitrige einem gréBeren Kreis von Interessierten
zur Kenntnis zu bringen.

Allen Autoren, die ihre Einwilligung zur Verdffentlichung ih-
res Beitrages gegeben haben, sei an dieser Stelle herzlich
gedankt. Unser Dank gilt auch dem Informationszentrum fiir
Fremdsprachenforschung in Marburg, mit dessen Unterstitzung
es uns jetzt mbglich geworden ist, die Dokumentation zu der
Tagung zu verdffentlichen.

Im Namen des Fremdspracheninstituts
der Ruhr-Universitdt Bochum

Herbert Rongen
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FREMDSPRACHENLEHRERAUSBILDUNG IN DER SOWJETUNION

Es gibt in der SowJjetunion insgesamt 8oo Hochschulen.

Davon dienen 266 Hochschulen, einschlieBlich der Univer-
sitdten, dem Ziel, Lehrer filir die sowJjetische Schule
auszubilden. Fremdsprachenlehrer fiir die sowjetische Schule
werden an speziellen Fremdspracheninstituten, an den Fremd-
sprachenfakultéten der Universitidten oder padagogischen
Hochschulen ausgebildet. Im Lande gibt es 11 Fremdsprachen-—
institute. Unsere Hochschule, die Staatliche Pddagogische
Fremdsprachenhochschule in Minsk, ist typisch fiir die so-
wjetische Hochschule dieser Art. Im Direktunterricht stu-—
dieren an unserer Fremdsprachenhochschule 3600 Studenten.
Dazu kommen noch 450 Fernstudenten und 4oo Abendstudenten.
Der Lehrkdrper unserer Hochschule umfafBt 6oo Personen. An
der Spitze der Hochschule stehen ein Rektor und drei Kon-
rektoren: der Konrektor fiir Studienfragen, der Konrektor
fiir wissenschaftliche Fragen un der Konrektor fiir admini-
strative und wirtschaftliche Fragen. Dem Rektor und den
Konrektoren unterstehen die Institutslehrstiihle, die Fa-
kultdten und der Sprachlabordienst, in dem alle technischen
Lehranlagen, verschiedene Sprachlabors, sd@mtliche Tonband—
gerdte, eine interne Fernsehanlage, Kinordume, eine Phono-
thek usw., zusammengefaBt sind. Unter einem Lehrstuhl, auf
Russisch kadenpa , versteht man eine organisatorische
Einheit innerhalb einer Hochschule, die Unterricht erteilt
und wissenschaftliche Forschung auf einem bestimmten Gebiet
leistet. Der Lehrkdrper eines Lehrstuhls richtet sich nach
der Zahl der zu betreuenden Studenten, er umfaBt aber min-
destens finf Hochschullehrer.

Ein Lehrstuhl wird von einem Kandidaten oder Doktor der
Wissenschaften geleitet. Die Zahl der Lehrstithle und ihr
Aufgabenbereich werden durch die konkreten Spezifika der
Studien- und Forschungsarbeit der betreffenden Hochschule
bestimmt. An der Minsker Pidagogischen Fremdsprachenhoch-
schule gibt es insgesamt lo Institutslehrstiihle: den
Lehrstuhl fiir Geschichte, den Lehrstuhl fiir Politckonomie,

~
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den Lehrstuhl fiir allgemeine Sprachwissenschaft, den Lehr-
stuhl fiir P#dagogik, den Lehrstuhl fiir Psychologie ( mit
eigenem Forschungslabor), den Lehrstuhl fir Methodik des
Fremdsprachenunterrichts, den Lehrstuhl fiir technische
Unterrichtsmittel, den Lehrstuhl filir experimentelle Phonetik
( mit eigenem Forschungslabor) und den Lehrstuhl fiir Kérper-
kultur. Die Institutslehrstiihle erteilen Unterricht an allen
Fakultiten und filhren wissenschaftlich-methodische Arbeit
und Forschung in ihrem Bereich durch. Unter der wissenschaft-
lich-methodischen Forschung versteht man in der SowJetunion
die Forschung auf dem Gebiete der Didaktik und Methodik des
Fremdsprachenunterrichts. Die sowjetischen Wissenschaftler
meinen, daB die Fremdsprachenmethodik keine angewandte
Sprachwissenschaft ist, wie das z. T. heute immer wieder
offen oder versteckt behauptet wird, sondern daB sie eine
selbstdndige pddagogische Wissenschaft mit einem eigenen
Forschungsgegenstand und eigenen GesetzmifBligkeiten darstellt.
Damit wird eindeutig gegen die Ansicht Stellung bezogen,
bestimmte Prinzipien der Sprachwissenschaft in die Fremd-
sprachenmethodik zu iibernehmen. Der Gegenstand der Fremd-
sprachenmethodik wird in der Erforschung der GesetzmdBig~
keiten des Bildungs-~ und Erziehungsprozesses im Fremdspra-
chenunterricht gesehen.

Es gibt sechs Fakultdten: die Fakultidt fiir die englische
Sprache, die Fakultidt fir die franz®sische Sprache, die
Fakultdt fiir die deutsche Sprache, die Fakultdt flir die
spanische Sprache, die Dolmetscher-Fakultdt und die Fakul-
tdt fiir die Weiterbildung der Fremdsprachenlehrer. An der
Spitze Jeder Fakultdt steht ein Dekan. An den meisten
Fakultiten gibt es Abteilungen fiir Fern- und Abendunter--
richt.

Jede Fakultidt hat ihre eigenen Fakult#tslehrstiihle. An der
Fakultdt fir die deutsche Sprache gibt es z. B. folgende
Lehrstiihle: den Lehrstuhl fiir deutsche Phonetik, den Lehr-
stuhl fir deutsche Grammatik, den Lehrstuhl flir deutsche
Lexikologie, den Lehrstuhl fiir Fern- und Abendunterricht
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in der deutschen Sprache. Auch diese Lehrstiihle sind in
gleicher Weise filir die Ausbildung der Studenten und fiir
die Forschungsarbeit auf ihrem Gebiet verantwortlich.
Mitglieder verschiedener Lehrstilhle schlieflen sich hiufig
zu interdisziplindren Gruppen zusammen. An der Minsker
Fremdsprachenhochschule gibt es z. B. Forschungsgruppen
fiir allgemeine Lexikologie, fiir mathematische Linguistik
und enderes mehr. Jeder Lehrstuhl leistet in groBSem Um-
fange auch didaktisch-methodische Arbeit. Er forscht auf
dem Gebiete der Unterrichtsmethodik des entsprechenden
Lehrfaches, er stellt Lehrblicher und sonstige Lehrmittel
flir den eigenen Unterricht her, er entwickelt Lehrbiicher
fiir andere Schulen, besonders fiir Mittelschulen. Zu der
didaktisch-methodischen Arbeit geh®drt auch die Entwicklung
von Tonbandiibungen, Lehrprogrammen, Diaserien und Filmen.
Die Hochschule ist dazu mit eigenen Foto- und Kinostudios
ausgeriistet. Die drei Hauptformen der Arbeit - Unterricht,
Forschung wund didaktisch-methodische Arbeit - sind im

" individuellen Arbeitsplan Jedes Lehrstuhlmitgliedes durch

entsprechende Stundenzahl anteilm#Big vertreten. Die Ar-
beitspléne verfolgen das Ziel, die Arbelt entsprechend

der wissenschaftlichen Qualifikation der Lehrstuhlmitglie-
der gleichmiBig zu verteilen. Zu diesem Zweck werden fiir
Jedes Studienjahr entsprechende Pline zusammengestellt

und am Anfang des Studienjshres in der Lehrstuhlsitzung
besprochen und bestdtigt. Die Lehrstiihle leiten auch die
Arbeit der wissenschaftlichen Studentengesellschaft. Diese
Gesellschaft ist eine studentische Organisation auf frei-
williger' Basis, an deren Spitze ein gewdhlter wissenschaft-
licher Studentenrat steht. Die wissenschaftliche Studenten-—
gesellschaft bildet verschiedene wissenschaftliche Zirkel,
die von den entsprechenden Lehr:stilhlen betreut werden. Je-
des Jahr h#lt diese studentische Organisation wissenschaft-
liche Konferenzen ab.

Grundlage der Planung des Studienbetriebes bildet ein Stu-—
dienplan, in dem fiir alle Ficher die genaue Zahl der Ar-
beitsstunden angegeben ist. Die FHcher, die Jeder Student



ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

- 10 -

studieren muBl, entsprechen den beruflichen Anforderungen

des sowjetischen Fremdsprachenlehrers. Im Studienplan
lassen sich deutlich vier Fichergruppen unterscheiden:

die gesellschaftspolitischen Fdcher wie die Geschichte

der KPdSU, die marxistische Philosophie und die politi-

sche Ukonom:e, die allgemeinbildenden Fdcher wie die Li-
teratur des Landes, dessen Sprache man studiert, die ent-
sprechende Landeskunde, die allgemeine Sprachwissenschaft
und die lateinische Sprache, die p#dagcgischen Fdcher, zu
der die Geschichte der Padagogik, die Schulp#dagogik, die
Psychologie, die allgemeine Psychologie, die Entwicklungs-
psycliologie und die Psychologile des Fremcsprachenunterrichts
gehdren. Zur Gruppe der pddagogischen Ficher gehdren auch
die Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts

und ein Kurs iiber technische Unterrichtsmittel. Die meisten
Ficher, die der Student an einer sowjetischen Fromdsprachen-
hochschule studieren muBl, geh&ren zu der vierten Gruppe von
Fiachern, die mit der Praxis und der Theorie der Fremdsprache
selbst zu tun haben. Es handelt sich um folgende F&cher (mit
Angabe der Stundenzahl): allgemeine Praxis der Fremdsprache
( 1360 Stunden), praktische Phonetik ( 3%0), praktische
Grammatik ( 390), Praxis der Ubersetzung ( 4o), Geschichte
der entsprechenden Fremdsprache ( 7o), theoretische Phonetik
( 3¢), theoretische Grammatik ( 80), Lexikologie ( 60), Sti-
listik ( 4o).

Dreimal im Laufe des Studiums miissen die Studenten ein piad-
agogisches Praktikum absolvieren. Im sechsten Semester arbei-
ten sie vier Wochen lang in Pionierldgern als Erzieher, im
achten und neunten Semester als Fremdsprachenlehrer an der
Mittelschule. Im achten Semester unterrichten sie sieben
Wochen lang in der flinften, sechsten, siebten und achten
Klasse, im neunten Semester ebenfalls sieben Wochen lang

in der neunten und zehnten Klasse.

Die Unterrichtsziele, Lehrpldne und Studienprogramme flr

jedes Fach werden von den Hochschulen und Lehrstiihlen selbst
in kollektiver Zusammenarbeit aller Mitarbeiter entwickelt.

10
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Sie mlissen vom methodischen Rat des Ministeriums fiir
Hochschulbildung bestitigt werden. In diesen Programmen
sind die Unterrichts- und Etappenziele fiir Jjedes Semester
und Studienjahr genau festgelegt. Aufgrund dieser Program-
me werden jedem Lehrstuhl Semesterarbeitspline fUr die
einzelnen Fdcher ausgearbeitet und die Lehrblicher bestimmt.
Uber die Pli#ne wird in der Lehrstuhlsitzung abgestimmt. Fiir
den Fremdsprachenunterricht im ersten, zweiten und dritten
Studienjahr gibt es fiir jede unterrichtete Fremdsprache fe-
ste Lehrbilicher mit einem groflen Komplex von Tonbandiibungen
fdr den Gruppenunterricht und fiir das individuelle Uben.

Im vierten und fiinften StudienJjahr wird mit fremdsprachli-
cher Originalliteratur und an Originaltonaufnahmen gear—
beitet. Feste Lehrbiicher gibt es auch fiir Ficher wie z. B.
praktische und theoretische Grammatik, Lexikologie und Ge-
schichte und Unterrichtsmethodik der Fremdsprache, die man
studiert.

Das Studium an einer sowjetischen Fremdsprachenhochschule
umfaft zehn Semester. Es dauert also finf Jahre. Am Ende
eines Jjeden Semesters werden Vorprufungen und Prifungen
abgelegt, die genau auf die Lehrpl&ne abgestimmt sind. Das
Studium endet mit einem Staatsexamen, in dem Priifungen in
den Fdchern Geschichte, Péddagogikx und Methodik und 1. und
2. Fremdsprache abgelegt werden miissen. Auf Wunsch kann
eine Diplomarbeit angefertigt werden, in der der Kandidat
eine Frage auf dem Gebiet der Theorie der betreffenden
Sprache oder eine Frage der Didaktik und Methodik des
Fremdsprachenunterrichts behandelt. In diesem Falle ent-
f811lt die Prifung in dem Fach, in dem eine Diplomarbeit
angefertigt wurde. Dem Absolventen wird das Diplom des
Fremdsprachenlehrers verliehen.

Juri Kowalenko
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Anhang:

Um einen Eindruck von den Forschungsvorhaben auf dem Ge-—
biete der Didaktik und Methodik des Fremdsprachenunterrichts,
an denen an den sowjetischen Fremdsprachenhochschulen gear-—

beitet wird, zu vermitteln, folgt eine Liste von Disserta—
tionen, die in den Jahren 1962-66 an verschiedenen Fremd-
sprachenhochschulen des Landes angefertigt und am Moskauer
Fremdspracheninstitut verteidigt worden sind:

N.V. Nikolajev, Die Typologie des lexikalischen Materials,
das in der achtklassigen Mittelschule angeeignet wird (1964).

G.I. Bogin, Schwierigkeiten im Gebrauch der Lexik in der
gesprochenen Sprache und Wege zu ihrer Uberwindung (1965).

F.M. Rabinovic, Das aktive grammatische Minimum der deut—
schen Sprache (1962).

M.A. Balaban, Selektion und Verteilung des englischen Mini-
mums der Wortbildungselemente fiir die Mittelschule (1962).

V.P. Ostapenko, Selektion der verbalen phraseologischen
Einheiten der franzdsischen Sprache und die Erkldrung die-
ser Einheiten im 1. Kurs eines Sprachinstituts.

A.M. Schmak, Selektion und Aufbau eines englisch-russischen
medizinischen Wdrterbuches fiir Lehrzwecke an medizinischen
Fakultidten (1964).

M.Ja. Beilina, Die theoretischen Grundlagen eines Lehrbuchs
der Fachsprache mit Programmierungselementen fiir den Lese-—
unterricht in der Fachliteratur (1965).

B.S. Danilov, Programmierte Instruktion auf einigen besonders

schwierigen Gebieten der Grammatik der englischen Sprache
(1965).

rer
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E.S. Kuvschinova, Die theoretischen Grundlagen eines Lehr-
buchs der franzSsischen Sprache fir den 1. Kurs eines Fremd-
spracheninstituts oder einer Fremdsprachenfakultédt (1966).

V.S. Zetlin, Grundlagen fir die Methodik des Grammatikun-
terrichts im Franz&sischen in der Mittelschule (1966).

S.M. Gaidutschuk, Die Methodik der Unterweisung in der In-
tonation der deutschen Sprache in den Fremdspracheninsti-
tuten und Fremdsprachenfakultiiten (1965).

A.S. Granitzkaja, Die wechselseitigen Beziehungen zwischen
der Analyse und der Imitation im Fremdsprachenunterricht
(1966).

Ju. B. Borisov, Das Lesenlernen in der Anfangsphase des
Fremdsprachenunterrichts in sprachlichen Spezialschulen

(1964).

A.L. Lugovaja, Die Methodik des Sprachunterrichts in der
Anfangsphase im fachgebundenen Fremdsprachenunterricht
einer iechnischen Hochschule (1965).

T.M. Kusnetzova, Der Erwerb der Fidhigkeit der einsprachigen
Semantisierung von Texten, die unbekannte Lexik enthalten

(1963).

L.Ja. Velikorodova, Die Methodik der Unterwelsung im selb-
st&ndigen Lesen fremdsprachlicher Literatur im ersten Stu-
dienjahr einer technischen Hochschule (1966).°

E.A. Loginova, Die Festigung lexikalischer Kenntnisse zum
Ziele der Entwicklung der Sprachfertigkeit in einer nicht-
sprachiichen Hochschule (1962).

L.K. Levan, Die Entwicklung der Sprachfertigkeit im dritten
Studienjahr einer sprachlichen Hochschule (1965).

e o
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M.T. Kovalevski, Die Entwicklung der Sprechfertigkeit im
ersten Studienjahr einer technischen Hochschule (1¢c86).

M.S. Iljin, Die theoretischen Grundlagen eines Systems
von Ubungen im Fremdsprachenunterricht (1965).

14
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ARBEITSPLAN FUR DIE PROGRAMMIERUNG EINES STUDIENGANGES

RUSSISCH ( BERUFSZIEL SPRACHLEHRER)

Vorbemerkung

Die hier entwickelten Gedanken iiberschreiten sowohl den
Rahmen der russischen Sprache als auch den eines akade-
mischen Sprachstudiums. Sie zielen auf nichts anderes

als die Reform des neusprachlichen Unterrichts schlechthin.
Deshalb ist in meinen Ausfiihrungen hdufiger von der Fremd-
sprache und vom Fremdsprachenunterrricht als vom Russischen
und vom Russischunterricht die Rede. Man kann den konkreten
Studiengang einer Sprache nicht liberzeugend darlegen, wenn
nicht ein allgemein iiberzeugendes Konzept dahintersteht, das
flir alle Fremdsprachen gilt. Ich halte es bildungspolitisch
fiir sinnvoll, die Reform des neusprachlichen Unterrichts, die
nach kaum einem anderen Modell als dem hier entwickelten
denkbar ist, mit den fUr uns wesentlichen Weltsprachen Eng-
lisch, Franzdsisch, Russisch und Spanisch zu beginnen. Ich
habe dabei natiirlich die russische Sprache im Auge.

A Allgemeline Voraussetzungen

1. Die erste gedankliche Voraussetzung fir die Reform des
Fremdsprachenunterrichts ist die Klarheit iiber das Unter-
richtsziel. Eine neue Zielvorstellung ist deshalb vonndten,
weill die praktischen Erfolge unserer Bildungseinrichtungen

- der Schule wie auch der Universitdt — im Fremdsprachenun-
terricht bisher so entmutigend gering waren. Nirgendwo ist
es bisher gelungen, die Schiiler oder Studenten im Normalfall
wirklich zwei~ oder gar dreisprachig zu machen. An der Uni-
versitdt gilt die praktische Erlernung der Fremdsprache nach
wie vor weitgehend als " vorwissenschaftlich". Der akademi-
sche Sprachunterricht liegt in der Regel in der Hand von
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methodisch nicht speziell vorgebildeten Lektoren und wird
bedenkenlos auch jeder sich anbietenden HilTfskraft anver-
traut. Solcherart ausgebildete Sprachlehrer gehen — mit dem
unzuldnglichen Korrektiv zufilliger und meist zu kurzer Aus-
landsaufenthalte — in die Schulen, wo sie die Mingel ihrer
Ausbildung potenziert an ihre Schiiler weitergeben.

Demgegeniiber muB festgestellt werden, daB die totale Beherr-
schung einer Fremdsprache als normale Zielforderung heute
mSglich und flir den Fremdsprachenlehrer zur sinnvollen Be-—
rufsausiibung unerlidBlich ist.

Es muB also die Ausbildung von Sprachlehrern grundlegend ge-
dndert werden. Es miissen neue Voraussetzungen in der Ausbil-
dung geschaffen und neue Lehrmethoden entwickelt werden, um
das Ziel der totalen Sprachbeherrschung zu erreichen.

2. Diese Notwendigkeit deckt sich mit einer Umorientierung
in Selbstverstdndnis des Fremdsprachenunterrichts an der
Schule. Noch fordern die gymnasialen Richtlinien einen
Fremdsprachenunterricht wegen seines sogenannten " Bildungs—
wertes", woiunter weitgehend Kenntnisse verstanden werden,
die sich am Forschungsstand der Philologie des 19. Jahrhun-
derts orientieren. In der Praxis hat sich dagegen unaufhalt-
sam die Uberzeugung durchgesetzt, daB8 Fremdsprachen um ihres
gesellschaftlichen Nutzens willen gelernt werden. Das Kommu-
nikationsbediirfnis in einer immer enger sich verflechtenden
Welt wichst stdndig, die Kenntnis von Fremdsprachen, vor
allem der Weltsprachen Englisch, Franzdsisch, Russisch, Spa-
nisch, wird in der Wirtschaft und Wissenschaft, aber auch
im Freizeitsektor ( Tourismus) immer unerliBlicher. Der Nut-
zen einer Sprache steigt mit dem Grad ihrer Beherrschung.
Echte Zwei- oder Mehrsprachigkeit ist heute die Voraussetzung
flir viele qualifizierte Berufe, auf die die Schule vorbe—
reiten muB. Eine radikale Anderung und Neuentwicklung der
Lehrmethoden auch an der Schule ist also in gleicher Weise
nétig.
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3. Aus den genannten Griinden wdchst rapide die Zahl von
Nicht-Schillern und Nicht-Studenten ( oder Nicht-Philologen
an der Universit#dt), die eine Fremdsprache nebenberuflich
erlernen wollen oder miissen. Diese Leute erwarten einen
gréBtméglichen praktischen Lernerfolg in der kilirzestm&g-
lichen Zeit. Die Beliebtheit von sogenannten Intensivkur-
sen geht zweifellos auf dieses Bediirfnis zuriick. Das bloBe
Vorhandensein des Begriffes " Intensivkurs" - so unzulidng-
lich durch die wohl unvermeidliche vorzeitige Kommerziali-
sierung bisherige Intensivkurse auch sein mbgen - hat be-
reits die pddagogische Landschaft veridndert. In einem In-
tensivkurs wird alles, was nicht zum ( vorher genau defi-
nierten) Ziel fithrt, weggelassen, Umwege werden vermieden.
AuBerdem werden die Anstrengungen zeitlich konzentriert,
damit keine Verluste durch Stillstand und Vergessen ent-
stehen. Es ist nicht einzusehen, dafB man iiberhaupt noch
eine Sprache wie bisher mit Umwegen, Reibungsverlusten und
ohne klare Vorstellungen iiber das Endziel lernen soll, wenn
man es in der oben beschriebenen Weise " intensiv" tun kann.

4. Das Zusammentreffen der gleichen Bedlirfnisse von ver-
schiedenen gesellschaftlichen Gruppen und Institutionen
legt den Gedanken nahe, daB die Neuorientierung einer fremd-
sprachlichen Didaktik nicht auf bestimmte Schularten, etwa
das Gymnasium, beschrédnkt werden darf. Die Methode ergibt
sich nicht mehr aus der Definition des " Bildungswerts",
also einer wverschwommenen, subJjektiven und ideologisch ge-
géférbten Grépe, sondern aus dem Endziel einer perfekten
praktischen Sprachbeherrschung, die fiir jedermann zugdnglich
sein muB. Das Endziel einer perfekten Sprachbeherrschung
schlieBt Zwischenziele ein, die genau definiert werden miis—
sen und nach individuellen Bedlirfnissen angesteuert werden
kénnen.

5. Die pPrinzipielle Gleichheit der Lernvorgidnge bei Schii—
lern und Studenten, inklusive den zukiinftigen Sprachen-
lehrern, hat einen nicht zu libersehenden methodischen Vor-
teil. Das didaktisch-methodische Leitbild, das Sprachlehrer

17
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aus ihrer Schiilerzeit auf ihre Arbeit Ubertragen, wirkt
seit eh und je viel nachhaltiger als alle spidteren theo-
retischen Unterweisungen. Die beste methodische Vorbe-
reitung von Sprachlehrern auf ihren Beruf besteht also
darin, daB man sie die Sprache so lernen 1ldBt, wie sie
sie spidter selbst unterrichten werden.

6. Das Endziei einer fiir jedermann zuginglichen, von der
Schulart unabhingigen perfekten Sprachbeherrschung erfor-
dert die Entwicklung vdllig neuer Lehrmittel. Das Ent-
wickeln neuer Lehrmittel und das Entwickeln einer neuen
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts sind der gleiche
Vorgang. Diese Lehrmittel kdnnen nicht mehr von Privat-
verlagen finanziert werden, sondern sind das Ergebnis
einer wissenschaftlichen GroSplanung, wie sie in der In-—
dustrie schon immer liblich war.

7. Es ist nicht nur notwendig geworden, wegen der neuen
Unterrichtsziele vllig neue Lehrmittel fiur den Fremdspra-
chenunterricht zu entwickeln, sondern es ist heute auch
technisch méglich. Wir stehen unmittelbar vor der Techno-—
logisierung der Schulen und Universititen. Unsere Bildungs-
katastrophe wird nicht gemildert, sondern multipliziert,
wenn nicht mit der neuen Technik auch eine neue Didaktik
kommt.Nichts ist fur mich erschreckender als die Vorstel-
lung, daB statt eines traditionellen Lehrers lediglich ein
Lehrer vom Bildschirm eine Klasse anspricht und qualitativ
das gleiche tut wie eh und je. Nach MaBstdiben einer neuen
Didaktik ist der beste Unterricht der, der den Einzelun-
terricht in der perfektesten Weise simuliert. Das gilt
ganz besonders fur Fremdsprachen, in denen wegen der not-
wendigen Automatisierung des Sprachverhaltens die indivi-
duelle Lernphase besonders lang sein muB. Eine Sprache
lernt man nur im Dialog - auch im Dialog mit einem Sprach-
lehrgerdt.

13
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B Linguistische und methodische Voraussetzungen

1. Damit eine Sprache lehrbar wird, muB sie zunichst als
Unterrichtsgegenstand erforscht und genau beschrieben
werden. Diese Untersuchungen haben fiir die meisten Spra-
chen, so auch das Russische, noch kaum richtig begonnen.
Bei der Durchsicht verbreiteter und durchaus etablierter
sprachlicher Nachschlagewerke st58t man hdufig auf grobe
Entstellungen und Liicken, weil diese Werke mit Intuition
und Zettelk#sten statt mit wissenschaftlichen Methoden
entwickelt wurden. Dieser Zustand spiegelt sich auck in
vielen géngigen Lehrwerken wider. Wenn wir ihn iiberwinden
wollen, mufl der Zettelkasten durch groBangelegte Untersu-—
chungen mit elektronischen Datenverarbeitungsanlagen er-
setzt werden. Linguistische Grundlagenforschung ist heute
eine Sache der Kybernetik und Statistik.

2. Die Beschreibung der Sprache muB Hand in Hand gehen mit
einer exakten Definition der sozialen Ziele und Bediirfnisse
der verschiedenen Adressatengruppen des Fremdsprachenunter—
richts. Danach richtet es sich, welche " Untersprache(n)"
man als Lernziel ansteuert, d. h. in welchen sozialern Be-—
reichen die Schiiler gelernt haben sollen, sich frei aus-
zudrlicken und mithelos alles zu verstehen und zu lesen. Man
kann nicht eine Fremdsprache an und fiir sich lernen. Von
den ca. 500 ooo WSrtern einer modernen Kultursprache genii-
gen fir die miindliche aktive Beherrschung wenige Tausend

( etwa 2 ocoo als untere Grenze, 8 - lo ooo fiir gehobene
Anspriiche), um im Rahmen eines bestimmten Milieus praktisch
Jeden Gedanken angemessen auszudriicken. Der passive Wort—
schatz dlirfte in der Regel ein mehrfaches der genannten
Zahlen betragen. Aber auch fiir ihn - genau wia fiir die
grammatischen Strukturen — gibt es nach dem Prinzip der
statistischen Hiufigkeit feststellbare methodische Be-
grenzungen. Die Methoden zur Untersuchung der Héufigkeit
bestimmter»sprachlicher Strukturen sind prinzipiell ent-
wickelt, vorliegende Ergebnisse — mindestens im Russischen —
sind allerdings noch unzullinglich, sind methodisch nicht
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gezielt genug angesetzt und statistisch nicht relevant
genug. Je prédziser Hiaufigkeitsuntersuchungen auf einen
ganz bestimmten sozialen Bereich ausgerichtet sind, desto
liberzeugender wercen die daraus resultierenden Lehrmittel
werden, desto perfekter wird der Schiiler die Fremdsprache
beherrschen.

3. Uber die Festlegung des sozialen Bereichs hinaus, den
man mit der Fremdsprache ansteuert, muB3 der Bereich ge-
sprochene und geschriebene Sprache von vornherein getrennt
untersucht und methodisch getrennt behandelt werden. Die
gesprochene Sprache und die geschriebene Sprache weisen in
Lexik und Syntax Unterschiede auf, und sie stellen auch
lernpsychologisch ganz verschiedene Ph#nomene dar. Sprechen
kann nur Jjemand, der spontan iiber automatisierte, aus dem
UnterbewuBBtsein kommende Sprachstrukturen als Reaktion auf
bestimmte Stimulil verfiligt. Ein derartiges Kommunikations-
verhalten kann nur durch Héren und Sprechen und - wie Jjedes
andere menschliche Verhalten -~ im Zusammenhang mit den pas-—
senden Situationen und den damit verbundenen Gefithlen er-
lernt werden.

Zur geschriebenen Sprache dagegen hat man ein distanzierte-
res, intellektuelleres Verhdltnis. Sie macht das Zwischen-
schalten der Reflesktion méglich ( Schreiben geht a priori
langsam, und beim Le=en &znn man bei Bedarf Pausen einle-
gen), und sie macht ez oft sogar ndtig, weil die Redundanz
der geschriebenen Sprache { der mehrfache Gebrauch sprach-
iicher Zeichen zur KennzZeichnung ein- und derselben Erschei-
nung) grdBer ist als in der gesprochenen Sprache. Der Haupt-
umgang mit geschriebener Sprache, das Lesen, ist im iibrigen
eine rein rezeptive Tdtigkeit, die keine Spontaneitdt er-
fordert.

Hinter den beiden Bereichen gesprochene und geschriebene

Sprache stehen also ganz verschiedene menschliche Verhal-
tensformen, zwischen denen linguistisch zwar ein gewisses
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Band an Gemeinsamkeiten an sprachlichen Strukturen be-—
steht, die sich aber psychologisch kaum beriihren und zwi-
schen denen auch kein Transfer stattfindet. Die gesprochene
und geschriebene Sprache miissen also methodisch getrennt,
wenn auch aufeinander abgestimmt und sich ergdnzend und
stiitzend, erlernt werden. Oder in Kategorien von Lernmit-
teln ausgedriickt: Gesprochene Sprache lernt man mit audio-
visuellen Lehrmitteln, geschriebene Sprache mit Blichern.

4, Die Unterrichtstechnologie, die auf uns zukommt, ver-
#ndert auch radikal die Rolle des Lehrers. Der Sprachunter-
richt ( und iberhaupt aller Schulunterricht) ist bisher
deswegen so schlecht gewesen, weil jeder Lehrer methodisch
und didaktisch als " Einmannbetrieb" arbeitete und in vie-
lem sich nur seiner Intuition anvertraute. Eine Methodik
als wissenschaftliche Disziplin, die iiber Ursachen und
Wirkungen von Unterrichtsformen exakte Angaben machen und
verlidfliche Prognosen stellen kann, gibt es bisher nicht.
Vor allen Dingen gibt es keine Methodik, die nicht nur Be-
stehendes beschreibt und interpretiert, sondern die auch
durch die Schaffung neuer Lehrmittel verindernd in den Un-
terricht eingreift. In einem technologischen Unterricht
ist es mit dem " Einmannbetrieb'" des traditionellen Leh-
rers vorbei. Die Lehrmittel werden fiir die individuelle
Lernphase, fiir die Ubungsprozesse, weitgehend lehrerunab-
hingig sein und im Rahmen wissenschaftlicher Grofiplanung
zentral mit offentlichen Mitteln erstellt werden miissen.
Der Lehrer wird frei werden zur Beratung und pidagogischen
Hilfe, wo sie wirklich gebraucht wird, und wird sich im
librigen fiir die nach wie vor in den Lernprozefi zwischen-—
zuschaltenden Sozialphasen, filir Diskussionen und Gruppen-—
arbeit, bereithalten.

C allgemeine Gedanken zu einem Studiengang Russisch

1. Die bisherigen Aunsfiihrungen haben deutlich gemacht, dafB
bestimmte Einzelziele eines Studiengangs zur Ausbildung
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von Fremdsprachenlehrern, z. B. die perfekte Beherrschung
der Fremdsprache, sich keineswegs auf die Ausbildung von
Fremdsprachenlehrern beschrinken lassen, weil erstens die
Ziele genereller Art sind und weil zweitens auch flir einen
so kleinen Kreis von Abnehmern die Investition erheblicher
dffentlicher Mittel nicht zu rechtfertigen wire.

Die Neuorientierung in der Didaktik und Methodik der neu-
eren Sprachen wird also zu Lehrmodellen filhren, deren Ele-
mente nach dem Baukastenprinzip vielseitig verwendbar sind
und sein miissen. Der Erfolg solcher Bemiihungen ist dennoch
erfahrungsgemd am groBten, wenn man zun#ichst ein ganz kon-
retes Ausbildungsmodell ansteuert, und da scheint mir der
Studiengang von Fremdsprachenlehrern die optimalen Voraus-
setzungen zu liefern.

- Bei der Ausbildung von Fremdsprachenlehrern ist der Mul-
tiplikationseffekt am grtBten.

- Die Reform der Lehrerausbildung 1iB8t sich angesichts der
Bildungsmisere und angesichts der’ Pressionen des numerus
clausus politisch am ehesten durchsetzen, wenn ein Modell
angeboten wird, das wirkliche Abhilfe verspricht.

~ Studenten sind an wissenschaftlichen Forschungsinstituten,
wo neue Lehrmittel entwickelt werden kdmnnen, am ehesten
als Testschiiler in erreichuparer Nihe, und sie kdnnen auch
als Testschiiler sich am verstidndigsten iliber die Wirksam-
keit cder zu entwickelnden neuen Lehrmittel #HuBern.

2. W.e vorn bereits erwidhnt, sollten die methodischen und
didaktischen Modelle der Spracherlernung auf ein Intensiv-

hstudium ausgerichtet sein. Wénn man eine Sache intensiv

‘lernen kann, ist es volkswirtschaftlich nicht zu verant-

iworten, sie weiter wie Pisher mit dem iUiblichen Leerlauf zu

studieren. Die Unterrichtstechnologie schafft die Voraus-—
setzungen flir einen intensiven, effektiven Studiengang. Sie
16st das Unterichtsgeschehen von der Person <des nur begrenzt
zur Verfligung stehenden Lehrers oder Lektors. Apparate kdn-—

- 99



ERI

JAruitoxt Provided

- 23 -

nen immer arbeiten, sie brauchen keine Ferien und Feier-
tage. Die Unterrichtstechnologie zwingt damit zur Auf—
l%sung der bisherigen Semesterordnung, weil man teure
Apparate nicht dazu anscnaffen kann, um sie 5 Monate im
Jahr stillzulegen. Ein technologischer Unterricht ist
seiner Natur nach nicht nur intensiv, sondern er mus3 auch,
wenn er dkonomisch sein soll, gleichméiBig iiber das ganze
Jahr verteilt sein, mit einer flieBenden Ferienordnung fiir
alle Beteiligten. Dadurch 18st sich automatisch das Prob-
lem der Studiendauer. Ein Intensivstudium auf technologi-~
scher Grundlage wird der unentwegten Studienverlingerung
ein Ende setzen, wird die Studiengiinge auf eine verniinfti-
ge Linge reduzieren und trotzdem zu unvergleichlich viel
besseren Ergebnissen fiihren.

3. Die Unterrichtstechnologie hat noch eine weitere begrii-
Benswerte Konsequenz. Die Entwicklung von weltgehend leh-
rerunabhingigen Programmen schafft die unmittelbaren di-
daktischen Voraussetzungen fiir die Entwicklung eines Fern-
studienganges. Audiovisuelle Sprachlehrprogramme werden in
ganz kurzer Zeit auch iiber gewthnliche, preislich zu er-
schwingende Heimgerite reproduzierbar sein. Es diirfen

- wiederum im Sinne der Okonomie - nur solche Sprachlehr-
mittel entwickelt werden, die potientiell auch Lehrmittel
fir ein Fernstudium sind. Die prinzipielle Gleichheit aller
wesentlichen Lehrmittel wird den didaktischen Unterschied
zwischen Fern- und Direktstudium weitgehend verwischen. Im
wesentlichen wird der Unterschied auf die Dauer nur noch

in der verschiedenen zeitlichen Konzentration des Studiums
bestehen. Das ist Ubrigens auch eine politische Notwendig-
keit. Der numerus clausus und die hoffnungslose Uberfiillung
der Schulen und Hochschulen sind — entgegen den bisherigen
Vorstellungen der Offentlichkeit und der meisten Politiker -
nicht mehr duvrch den Bau von neuen traditionellen Schulen
und Hochschulen aufzufangen. Eine L&sung des Problems ist
nur durch den systematischen Ausbau eines didaktisch gleich-
wertigen Fernstudiums auf technologischer Grundlage zu haben.
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D Audiovisuelle Sprachlehrmittel

1. Es ist vorn bereits erwshnt worden, daB die Verfigung
iiber gesprochene Sprache, die getrennt von der geschrie—
benen Sprache erlernt werden muB, echtes Kommunikations-—
verhalten voraussetzt. Kommunikationsverhalten entsteht
dadurck, daB Sprache in lebendigen Situationen erfahren
und mit diesen Situationen emotional assoziiert wird. Die
Wiederholung der Situation ruft dann die passende sprach-
liche Formulierung hervor.

In der didaktischen Literatur wird dieses Problem seit
langem gesehen und diskutiert, und es sind viele Uberle-
gungen angestellt worden, wie der notwendige Situations-
bezug hergestellt und didaktisch fruchtbar gpmacht werden
kann. Alle bisherigen Modelle blieben aber wegen der feh-
lenden technologischen Voraussetzungen unzuldnglich. Die
t Situation' im Sprachunterricht krankte bisher daran,

- daB sie oft nur in der inneren Anschauung nachvollzogen
werden kann, daB also die #uBeren, wirklich gefiihlsaus-—
lésenden Momente fehlen,

— daB sie gespielt statt wirklich erlebt wird und

— daB dieses Spiel unter schulischen Bedingungen in der Re-
gel ein gelenktes Gruppenspiel ist, wéhrend die Masse
der echten Sprachsituationen individuell erfahren wird.

Auch audiovisuelle Sprachlehrmittel stellen natiirlich in
einem gewissen Sinne nur kiinstliche Situationen dar. Aber
sie haben gegeniiber dem bisherigen situational teaching
einen unschitzbaren Vorteil: Sie sprechen den Schiiler iiber
das Auge an, d. h. liber das Sinnesorgan, auf das der Mensch
in der intensivsten Weise emotional reagiert. Sie kinnen
also nur den Situationsbezug in der denkbar perfektesten
Weise simulieren und die fir das Kommunikationsverhalten
notwendigen Gefithle wirklich - und didaktisch kontrollier-
bar -~ hervorrufen.
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2. Es gibt inzwischen fiir alle wichtigen Sprachen Sprach-
laborprogramme und avdiovisuelle Kurse. Diese Lehrmittel
sind unerl&Bliche und nicht wegzudenkende Bausteine fiir
die Entwicklung einer neuen Didaktik, aber sie habern den
Sprung zur neuen Didaktik bisher noch nicht vollzogen. Die
neue Didaktik ( = neuartige Sprachlehrmittel im Sinne mei-—
ner Ausfithrungen) kann nicht durch die Bearbeitung, Adap-
tion oder Kompilation bestehender Kurse geschaffen werden,
da diese alle noch grundsdtzliche Mdngel aufweisen, die
nicht kopiert werden diirfen:

- Sprachlabordrills zielen fast ausschlieBlich auf die for-
male Automatisation wvon Sprachstrukturen (pattern drills).
Das Medium Sprachlabor zwingt zur Ausklammerung des mit
dem situationsbezogenen Sprechen verbundenen Geiiihlsmo-—
ments. Sehr h8ufig fehlen den Strukturibungen im Sprach-
labor iliberdies noch die verbalen Kontexte, die wenigstens
die Bedeutung der betreffenden Struktur eindeutig erkennen
lassen. Solche Ubungen sind dann schon keine Sprechiibungen
im wahiren Sinne des Wortes mehr, sondern mechanische Zun-~
gengeliufigkeitsiibungen, die das Sprachlabor bereits in
einem erheblichen AusmaB diskreditiert haben.

- Audiovisuelle Kurse, die in der Regel aus einer Kombina-
tion von Bildern ( Diareihen) und im Labor verwendbaren
Tonbandreihen bestehen, kranken daran, daB sie Vorgénge
mit Einzelbildern darstellen, die zum Zwecke der Erler—
nung einer Fremdsprache eigentlich nur im Film darstell—
bar sind. Sie miissen dehalb, um gréBere Kontexte herzu-—
stellen, zu Hilfssymbolen ( Fragezeichen, Sprechblasen
etc.) greifen, die zwar - unter optimalen Bedingungen -
volle begriffliche Klarheit vermitteln konnen, die aber
schon nicht mehr die ganze Gefiihlsskala hervorrufen, die
unerlédBlicher Bestandteil des Kommunikationsverhaltens
ist. Sehr oft decken sich jedoch der Inhalt der Bildaus—
sagen und der Inhalt der Begleittexte noch nicht einmal
v8llig, enthalten die Texte mehr Informationen als die
Bilder, kann also auf eine zusHitzliche begriffliche Kli-

N\
Ui



- 26 -

rung durch den Lehrer, kann auf eine vorhergehende tra-
dit _onelle " Erarbeitung" auch bei audiovisuellen Lehr-
mitteln nicht verzichtet werden.

~ Sprachlehrfilme, wie sie vor allen Dingen durch das Fern—
sehen entwickelt wurden und von dort her stark normierend
gewirkt haben, verurteilen den ZuhSrer zur Passivitdt und
sind damit als moderme Sprachlehrmittel noch nicht disku-
tabel. Das, was sie vorzugsweise lehren, n#@mlich das Ver-
stehen der Sprache, ist wahrscheinlich bisher nicht effek-
tiver als eine Kombination von Lehrbuch und Tontrdger.Még-
licherweise ist es eine Spur unterhaltsamer, wie liberhaupt
viele Sprachlehrfilme nicht verleugnen kdnnen, dafB sie aus
der Unterhaltungsindustrie hervorgegangen sind. Im groBien
und ganzen haben Sprachlehrfilme bisher kaum mehr gezeigt,
als daB der Film als technisches Medium ein Sprachlehrmit-

; tel sein kann. Die Didaktik des Sprachlehrfilms steht

: noch aus.

3. Audiovisuelle Sprachlehrmittel der Zukunft miissen deshalb
im Medienverbund entwickelt werden, wobei jedem Medium die
; Rolle zukommen muB3, die es seiner Natur nach optimal erfiil-

len kaan:

— Die begriffliche Klarheit bei der Vermittlung von Voka-
beln, Einzels#tzen und kleinen Sinnabschnitten 138t sich
am besten durch Bildreihen mit Tonbhandkommentar, gegebe-—
nenfalls auch durch Zeichentrickfilme erzielen, wenn sich
der Inhalt der Bildaussage und der Inhalt des Kommentars
total decken. Durch eindeutige Stimuli mufB3 festgelegt wer-
den, in welcher Weise die Schiiler den Kommentar zu den
Bildern sprechend verarbeiten und nachvollziehen.

SIS KT, s ses a ek,

gt

— Die Automatisierung sprachlicher Strukturen vollzieht sich
nach wie vor am besten im Sprachlabor. Es muB3 dabei aber
unbedingt gesichert sein, daB das sprachliche Gel#ufig-
keitstraining sich in Kontexten vollzieht, die die Bedeu-
tung der Strukturen eindeutig erkemnen lassen und die die
Form mit der Bedeutung fest assoziieren.
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Sowohl die Begriffserkldrung als auch die Automatisierung
sprachlicher Strukturen setzen unter den Bedingungen eines
methodisch gelenkten Sprachlernprozesses noch nicht den
grof3len technischen Aufwand voraus, der zu Simulation von
echten Sprachsituationen erforderlich ist. Sie k&nnen
deshalb gut als sinnvolle Vorbereitung auf die Schulung
im situationsbezogenen Kommunikationsverhalten in einem
technisch zunichst noch bescheideneren Rahmen dienen.

Kommunikationsverhalten, d. h. die endgliltige Assoziierunsg

der bisher gelernten sprachlichen Formeln mit den entspre-
chenden situationsbedingten Gefiihlen, lermt man am besten
mit Sprachlehrfilmen, die diese Situation liberzeugend si-
mulieren. Das Neuartige an solchen zu entwickelnden Filmen
besteht darin, dafl sie den Sckiiler zur aktiven sprachli-
chen Te¢ilhabe zwingen. Anders als im traditionellen Unter-
richt und selbst noch bei der Kommentierung von Bildreihen
darf Jjedoch der Dialog hier nicht primir aus Fragen und
Antworten bestehen ( die *raditionelle Schiilerantwort gibt
immer nur Auskunft liber den Grad der begrifflichen Klar-
heit, nicht der richtigen emotionalen Verankerung), son-
dern der Stimulus kann, wie im t&glichen Leben, auch

durch das auBlersprachliche Situationssignalement gegeben
werden, und der Schiiler mufl lernen, darauf spontan sprach-
lich richtig zu reagieren - selbst unter dem Einflufl von
Spannung und Erregung.

Mit Sprachlehrfilmen dieser Art ( die natlirlich mit dem
Sprachlabor kombiniert werden k&nnen, die aber auch im
h8uslichen Kassettenfernsehen mit einem Heimtonbandger&t
verwendbar bleiben miissen) betreten wir didaktisch mehr
als bei den anderen Unterrichtsmedien Neuland. Sie sind
jedoch notwendig und durchaus realisierbar. Ohne solche
Filme werden wir die perfekte Beherrschung der gesprocie-
nen Sprache ( ohne den kostspieligen und immer nur wenigen
zugénglichen'Umweg {iber einen Auslandsaufenthalt) nicht
lehren kdnnen.
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E Lehrbiicher und Lektiiren zws Literaturstudium

1l. Fir den Anfangsunterricht sind nach wie vor Lehrbiicher
zum Erlernen der geschriebenen Sprache sinnvoll. Diese Lehr—
blicher werden allerdings im Medienverbund mit audiovisuellen
Lehrmitteln eine andere Funktion als die heute iiblichen
Lehrbiicher ausiiben und werden deshalb anders gestaltet sein.
Der Schiiler wird in ihnen die schriftsprachliche Variante
der sprachlichen Strukturen, die er inzwischen miindlich be-
herrscht, in der Form zusammenhdngender Texte vorzugsweise
fir sich lesen und schriftliche Ubungen daraus bearbeiten,
aber keine Sprechiibungen dazu anstellen. Lehrbiicher diirfen
in keiner Lernetappe neue Sprachstrukturen einfiihren, die
nicht miindlich vorbereitet und abgesichert sind. Sie diirfen
aber auch nicht genau das wiederholen, was miindlich gelibt
j wurde und nur miindlich gesagt werden kann. Schon die ersten
Lesetexte miissen v8llig selbst&ndige inhaltliche Informa-
tionen enthalten und diirfen nicht nur Lehrmittel sein, son-
dern miissen auch um ihres Inhalts willen gelesen werden kon-—
nen. Sie k¥nnen im sprachlichen Niveau, besonders in der
Lexik, zun#chst geringfiigig iber den Rahmen des miindlich
Erarbeiteten hinausgehen, wenn das schnelle Lesen und Ver-
stehen dadurch nicht wesentlich beeintrichtigt wird. Es muB
aber sichergestellt sein, daB derartig erworbenes Sprachma-
terial passiv bleibt und nicht ohne weiteres miindlich fepro—
duziert werden darf. Im Verlaufe des Lehrgangs wird dann das
durch Lesen erworbene passive Verstidndnis der Sprache den
aktiven Sprachkenntnissen in einem immer gr&Ber werdenden
Abstand vorauseilen, was bei der Zusammenstellung von Lese-
blichern auch bewufit eingeplant werden sollte. Der Gewinn, den
Lehrbiicher erbringen, ergibt sich schon im Anfangsunterricht
nicht durch h#ufiges Lesen ein und desselben ( mit Schwie-

rigkeiten durchsetzten) Textes, wie es bisher iiblich war,
sondern durch einmaliges Lesen mdglichst vieler ( auf der
Jeweiligen Lernetappe leichter) Texte. Ein Lehrbuch ( = Lese—
buch) wird also den miindlichen Anfangsunterricht begleiten
und unterstiitzen, kann aber nicht mehr wie bisher hauptsdch-
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lich oder spogar alleiniger Triger des Unterrichts sein,

2. Wena der sPrachliche Grundkurs abgeschlossen ist und die
allgemeine yerkehrssprache miindlich beherrscht wird, ist
Zuwachs an gpTrachlicher Substanz wie in der Muttersprache
vorzugsweise dUrch vieles Lesen zu erzielen. In erster Li-
nie wird eg Sich dabei um einen Zuwachs an Lexik und um Er—
weiterung der Begriffswelt in der FremdspPrache handeln. Wie
in der Muttersprache wird derart erworbemes Sprachmaterial
weitgehend passjv bleiben, wird allenfalls, da der geschrie—
benen Sprache 2ugehdrig, in geschriebener Form reproduziert
werden kdnnen. Natiirlich bleibt eine textbezogene miindliche
Interpretation, bei der schriftsprachliche Lexik momentan
aktiv gebraycht werden kann, immer méglich und sinnvoll.
Auch mindliche zusammenhingende Berichte Uber Gelesenes, Re-—
ferate etc., dig in der Regel mehr schriftsprachliche Struk-
turen enthajten als die allgemcine miingliche Verkehrssprache,
missen wie pisher gelibt werden. Das #ndert nichts an der Tat—
sache, daBl 425 Gelesene primir nur verstanden werden mufl.

3. Wdhrend in der Phase der elementaren Sprascherlernung Le-
seblicher methodjsch geplant werden und jhrem Wesen rach Lehr-
blicher bleipeXl: piissen, deckt sich nach Abschluf des Grundkur—
ses die Fortsetzung des Sprachstudiums mit dem Studium der

( nichtadaptierten) Literatur. Wenn das Hauptziel hierbei die
Lesefihigkeit igt, kénnen den Schiilern bedenkenlos die ver-
schiedenartigSten sozialen Pereiche mit ihren Untersprachen
einschlieBlich qer Literatur der Vergangenheit ( unter schu-
lischen Beding8ungen des 19. und des fripen 2o0. Jahrhunderts)
nahegebracht Werden.

Lesefihigkeit allerdings bedeutet fliisgiges und schnellszs
Lesen, mit eimner Geschwindigkeit, die der muttersprachlichen
Lesegeschwindigkeit mindestens sehr nahe kommt, im besten
Fall sich spgar mit ihr deckt. Eine in solcher Art verstande-
ne Leseldhigkelt stellt sich nicht von allein ein. Auch sie
kann nur das Resultat didaktischer Analysen und didaktischer
Planung sein. Dy die Schiiler als allgerzine Verkehrssprache
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nur eine auf einen bestimmten sozialen Bereich zielende,
genau festgelegte " Untersprache” gelernt haben und nur
diese " Untersprache " frei beherrschen, enthalten Lite-
raturwerke aus anderen sozialen Bereichen viele sprachli-
che Séhwierigkeiten. Oft sind die Schwierigkeiten so grof,
daB eine fliissige Lektlire solcher Werke mit Hilfe des Wor-
terbuchs oder der iUblichen, nach dem Zufdlligkeitsprinzip
zusarmengestellten Glossare i icht mdglich ist. So erklart
sich der an Schulen und Universitdten verbreitete Zustand,
daB von Stunde zu Stunde als " Hausaufgabe" eine xleine,
begrenzte Zahl von Seiten mit groBer Mihe intensiv prépa-
riert wird, daf als ideologiSche Rechtfertigung die Wérter-
bucharbeit als wissenschaftliche Askese gepriesen wird und
daB auBerhalb des Unterrichts, wo die Literatur noch wirk-
1ich Freude bereitet und wo das Interesse am zligigen Kennen-
lernen ganzer Literaturwverke dominiert, normalerweise nur
Ubersetzungen gelesen werden.

4. Aus dieser Tatsache ergibt sich hinsichtlich des Litera-
turstudiums ( Aas immer zu einer HHlfte auch Sprachstudium
bleiben muB) eine klare didaktische Zielvorstellung.

_ Es muB zunichst von einer zu bildenden Expertengruppe ein
Kanon von Lektiirewerken aufgestellt werden, die kultur-
und sachkundlich von besonderer Bedeutung und die fir die
jlingere Generation altersgem#dB sind. Die Zahl dieser Lite-
raturwerke sollte m¥glichst groBzigig festgesetzt werden,
damit fiir Lehrer und Lernende geniigend Auswahlmbglichkeit
und Ermessensspielraum bleibt. Es ist denkbar, daB in die-
sem Lektiirekanon einzelne Bereiche nach Sachgruppen zusam-—
mengefaBt und daB diese Sachgruppen didaktisch gestuft wer-
den, daB z. B. in der sch&ngeistigen Literatur des 19. Jahr-
hunderts einer spidteren Stufe vorbehalten bleibt und daB
dazu bereits Lesekenntnisse aus dem 2o0. Jahrhundert vOraus-
gesetzt werden, die iber die Kenntnisse der ( aktiv be-
herrschten) allgemeinen Verkehrssprache hinzusgehen. Es
versteht sich, daB das Expertenteam in Permanenz arbeiten
und den Lektiirekanon mit neuen Werken der Gegenwartslite-
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ratur sténdig veridndern und erginzen kdnnen nuB. Seine
Mitglisder miissén nicht alle an einem Ort wchner.. Die
Arbeit kann auf dem Korrespondenzwege mit Tagungen in
regelmdBigen Abstinden ausgefiihrt werden.

Literaturwerke, die von dem Expertenteam mehrheitlich
beschlossen worden sind, werden nach genau festgesetzten
Bearbeitungsrichtlinien didaktisch — vor allen Dingen
lexikalisch - so aufbereitet, daB eine miihelose und
schnelle Lektlire mdglich ist. Dazu muB zunichst fiir jedes
Literaturwerk mit einem COmputef festgestellt werden, wel-
che Lexik iiber den allgemein verbindlichen, jedem Schiiler
bekannten Grundwortschatz hinsusgeht. Der Spezialwortschatz
Jedes Literaturwerks muB wiederum in sich nach dem Haufig—
keitsprinzip aufgeschliisselt werden. Vereinzelt vorkommen—
de seltenere Worter kdnnen unberiicksichtigt bleiben. Man
kann sie iiberlesen, ohne da8 das Verstindnis des Werkes
dadurch blockiert wird. Alle hiufiger vorkommenden, fir
den betreffenden Autor typischen Spezialwdrter jedoch miis—
sen vorher — in einem einfiihrenden Kom mentar zu dem Werk,
evtl. in einer zusammenhingend geschxriebenen kulturkund—
lichen Einleitung - so vorgestellt werden, dafB der Schiiler
sie begrifflich richtig einordnet, dafB er also die kultu-—
rellen und sozialen Hintergriinde versteht und daB er diese
Worter auch einfach als Vokabeln lernen kann. Der Arbeits—
aufwand fUr den Schiiler ist dabei gering; er ist jedenfalls
ungleich geringer, als wenn er - unberaten vom Lehrer, der
in der Beurteilung des Wortschatzes ohne Computer auch
nicht kompetenter ist - alle neusn Vokablen eines Litera-
turwerks heraussucht und zu lernen versucht. In diesem Fall
wird der sein Geddchtnis auch mit den vielen unwichtigen
Vokabeln belasten, wird die wichtigen dudurck nicht oder
nur vereinzelt, nach wiederholtem Nachschlagen und {ber—
lernen behalten und wird so die Lektlire bis zum Schluf

des Werkes als spracnlich schwierig empfinden.

Es ist denkbar, daB die didaktische Aufbereitung ausge-
wdhlter Literaturwerke zuch eine Schulung im allgemeinen
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literarischen Textverstdndnis einschlieBt. Daflir sind be-
reits Modelle,vorhanden (z. B. Comprehension tests), die
sinngemdf verwandt und bei Bedarf auch lehrerunabhingig
programmiert werden kdmnen. Da die Grenzen zwischen all-
gemeinem literarischen Textverstidndnis und gezielter 1i-
terarischer Interpretation flieBend sind, kdnnen auch in-
terpretatorische Fertigkeiten auf diese Weise entwickelt
werden. Die Schulung in der Literaturgeschichte und all-
gemeinen Literaturkunde dagegen bedarf keiner speziellen
wissenschaftlich-~didaktischen Vorarbeit. Gedruck*e Lite-
raturgeschichten und Monographien stehen fiir alle wich-
tigen Fremdsprachen in ausreichender Zahl zur Verfiigung,
so daB dem Lernenden alle Informationen mit und ohne Leh-
rer zugidnglich sind.

F Gedanken iiber weitere Inhalte eines neusprachlichen Stu-

diengangs
1. Die historische Grammatik

Die Beschidftigung mit den Friihstadien der Fremdsprache und
ihrer historischen Entwicklung nahm bisher im akademischen
Fremdsprachenstudium einen relativ breiten Raum ein. Kennt-
nisse dieser Art scheinen mir heute fir den Lehrer einer
Neusprache entbehrlich, da sie flir seine Berufsfzhigkeit
keine Rolle spielen. Wohl aber sollte der Lehrer eine solide
theoretische Kenntnis der Struktur der modernen Fremdsprache
haben. In einer derartigen Unterweisung lassen sich vereinzel-
te historische Anmerkungen, soweit sie fiir die moderne Spra-
che sinnvoll sind, mihelos einbauen. In einem gewissen Umfang
tun das sowieso schon viele systematische Grammatiken, so daf
Vorbilder vorhanden sind. Ein spezielles Studium der histori-
schen Grammatik wire mit einer solchen grammatischen Schulung
nicht verhunden. '

Da aber die Frage der historischen Grammatik fiir das neu-
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sprachliche Establishment keine berufspragmatische, sondern
eine weltanschauliche Frage ist, und da die Festsetzund wvon
Studienzielen ( Examina) und damit von Studieninhalten immer
auch einen staatlichen Hoheitsakt darstellt, mag es erforder-
lich sein, daB diese Frage noch einmal von einem Experten-
team liberpriift und entschieden wird. Der Personenkreis aller-
dings, der allein zu einer verniinitigen LOsurg in der Lage
ist, sind Sprachlehrer, Didaktiker und Methodiker mit lang-
jdhriger Beirurserfahrung, und das einzige Kriterium flir die
Frage, ob historische Grammatik lberhaupt notwendig ist, und
werm Jja, in welchem Umfang, ist die Niitzlichkeit historischer
Kenntnisse fiir die Lehrtdtigkeit.

2. Linguistik und Didaktik

Ich nenne beide Disziplinen zusammen, weil sich flir einen
Sprachlehrer zwischen ihnen stdndig Berlihrungspunkte ergeben.
Fiir einen Studenten ist es zun#dchst wichtig, daB er die not--
wendigen Grundlagenkenntnisse darin erwirbt. Der bveste Zugang
scheint mir dadurch gegeben zu sein, daf man einen Kursus

von der Terminologie her aufbaut. Man mufl davon ausgehen, daf
jemand, der ein Sprachenstudium beginnt, sich nicht in der
Fachterminologie der Linguistik und Didaktik auskemmnt und
deshalb fiir eine gewisse Zeit die Fachliteratur nicht lesen
und verstehen kann. Eine Schulung in der Fachterminologie
schlieft die Einfilhrung in die Begriffswelt der Linguistik
und Didaktik ein, die wiederum ohne einen Uberblick iiber die
wichtigsten Schulen und ohne Veranschaulichung am konkreten
Beispiel wenig sinnvoll ist. Wenm dieser Stoff also didaktisch
aufbereitet und durchprogrammiert ist, werden sich wahrschein-
lich ein bis zwei solide Lehrbilicher ergeben, die Ubrigens
nicht auf eine spezielle Sprache zugeschnitten sein sollten
und die ihre Anschauungsbeispiele vorzugsweise aus dem Be-
reich der englischen Sprache nehmen k&nnten. Die Anwendung
der Grundkenmntnisse auf die konkrete Einzelsprache wdre dann
der ndchste Schritt.
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Nach dieser fiir alle Sprachstudenten verbindlichen Grund-
schulung konnte man die private Lektiire von Fachzeitschrif-
ten oder einzelner Blcher aus der Fachliteratur zur Auflage
machen. Unter Bedingungen eines Direktstudiums wiren zuch
entsprechende Kolloguien und Seminare sinnvoll.

3, Landeskunde und Geschichte

Grundkenntnisse sind auch hier unerlidflich. Der Stoff 1E8Bt
sich gut lesend zur Kenntnis nehmen. Spezielle Unterrichts-
veranstaltungen sind nicht erforderlich. Ein Expertenteam
ni2te das Pensum festsetzen und allgemein verbindliche Lehr-
biicher erarbeiten. In der Geschichte sollten vor allem die
Epochen herausgestellt werden, die sich auch in der Litera-
tur der Vergangenheit widerspiegeln, so weit sie zum Lite-
raturstudiumgehort.

G Bildungspolitische und allgemein organisatorische Voraus-

setzungen

Das hier skizzierte Projekt eines russichen Studienganges,
das gleichzeitig auch als Modell fiir Jjedes fremdsprachliche
Studium verstanden werden soll, ist - wie es heiBt - eine
konkrete Utopie. Es ist konkret, weil es mit den heute zur
Verfiigung stehenden Mitteln ohne weiteres realisiert werden
kann und weil es von grunds&@tzlich abgesicherten linguisti-
schen und lernpsychologischen Positionen ausgeht. Es hdlt
sich auch finanziell in einem volkswirtschaftlich vertret-
baren Rahmen. Es erfordert insgesamt - abgesehen vielleicht
von der alle Fdcher betreffenden Tatsache, daB die heutigen
Schul- und Universit#dtsgebiiude fiir eine Unterrichtstechno-
logie weitgehend untauglich sind -~ keine gréBeren finanziel-
len Anstrengungen als sie bisher der traditionelle Fremdspra-
chenunterricht mit seinen hohen Personalkosten erfordert hat.
Allerdings wird es dennoch eine zusidtzliche Anstrengung ko-
sten, den Fremdsprachenunterricht wie iiberhaupt das Bildungs-
wesen von innmen zu reformieren, well der alte und der neue
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Fremdsprachenunterricht eine Zeitlang unvermeidlicherweise
nebeneinander laufen werden. Bisher ist bei Bildungsplanern,
Politikern und Publizisten kaum von einer inneren Bildungs-
reform die Rede gewesen, sondern fast immer nur davon, daB
die Bildungseinrichtungen zahlenm#Big vergréBert werden
sollten. Und so wird die Umstellung auf einen modernen tech-
nologischen Fremdsprachenunterricht sich nur sehr allmidhlich
vollziehen konnen.

Das Projekt ist andererseits utopisch in dem Sinn, dafn Jetzt
nicht nur wieder ein wenig an Symptomen herumkuriert werden
soll ( daB wir also auch von vornherein bewuBt darauf ver-
zichten wollen, unsere Arbeitskraft und unser Organisations~
talent fiir die Adaption existierender audiovisueller Kurse

zZu verzeiioln), sondern daB hier mit traditionellen hierar-
chischen Bildungsvorstellungen voraussetzungslos gebrochen
und ein sehr anspruchsvolles, bisher undenkbar erscheinendes
Ziel umrissen wird, das auf empirisch nicht abgesicherten
Wegen erresicht werden muBl. iiinter dem hier vorgelegten Ent-
wurf eines konkreten russischen Studienganges steht - wie
vorn schon gesagt wurde - das Ziel der perfekten Beherrschung
von Fremdsprschen fiur jedermann. Das klingt in den Ohren

des traditionellen " Einmannlehrers" zweifellos utopisch, ist
aber weit weniger utopisch, als es seinerzeit z. B. der Plan
war, einen Menschen auf den Mond zu schieBen.

Das Projekt kann allerdings nur verwirklicht werden, wenn

es vun Instituten geplant und ausgefiihrt wird, die nicht an

totgelaufenen Bildungsidealen h#ngen und die eine solche ra—
dikale Reform auch organisatorisch bewdltigen. Es darf also

nicht unter die Kontrolle von Leuten geraten, die in dieser

Reform nicht ihr hauptsichliches oder einziges Anliegen se-

hen. Nach allen Erfahrungen ist am wenigsten die traditio-

nelle Philologie an einer Lehrerbildung in diesem Sinne in-

teressiert, und sie hat nach den Kriterien, die hier aufge-

stellt werden, in der Lehrerausbildung auch total versagt.

#t, aH
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Die optimalen personellen und organisatorischen Vorausset-
zungen fiir die Realisierung des von mir umrissenen Russisch-
projekts bietet das Fremdspracheninstitut der Universitat
Bochum, und Verhandlungspartner iiber dieses Projekt kann
auBer mir sinnvollerweise nur Herr Dr. Denninghaus sein.

Das Projekt ist das Ergebnis unserer lo-jdhrigen gemeinsa—
men Arbeit in der Lehre und der Entwicklung von Lehrmitteln,
und wir verfiigen im Russischen iiber alle notwendigen Sach-
kernntnisse und die notﬁendigen personellen Kontakte. Die
wissenschaftliche Arbeit lHuft ohnehin weiter, und es han-
delt sich fiir uns hauptsichlich darum, fiir unsere Arbeit
jetzt eine so breite Basis zu finden, daB die ndchsten ent-
scheidenden Durchbriiche nicht noch einmal lo Jahre auf sich
warten lassen miissen. Herr Dr. Denninghaus und ich sind jetzt
gerade wieder in der Sowjetunion gewesen. Wir bereiten ge—
genwdrtig zusammen mit einem sowjetischen Spezialistenteam
die Grundlagenforschung fiir die Erstellung eines Basisrus-
sich vor. Wir haben auch das von mir hier umrissene Projekt
im ganzen diskutiert und sind auf volle Zustimmung gestofBen.
Einer partnerschaftlichen Zusammenafbeit bei der Realisierung
des Projekts mit dem Wissenschaftlich-Methodischen Zentrum
und dem Lehrstuhl der russischen Sprache fiir Ausl&inder an
der Moskauer Universitdt steht nichts im Wege. Da im Ubrigen
die Grundlagenforschung, die in Zusammenhang mit sowjetischen
Arbeitsteams durchgefiihrt wird, auch fiir die sowjetische Sei-
te von Interesse ist, entstehen filir uns in Moskau keine Ko-
sten, wenn die Forschungsergebnisse in gleicher Weise der
sowjetischen Seite zur Auswertung zur Verfiligung stehen. Auch
die Frage der Produktion von Lehrfilemen, wie wir sie uns
vorstellen, ist in der SowJjetunion gepriift und positiv ent-
schieden worden.

Eine deutsch-russische wissenschaftliche Zusammenarbeit im
groBen AusmaB ist also sofort mdglich, wenn fiir die Organi-
sation der Arbeit auf der deutschen Seite die notwendigen
Mittel zur Verfiigung gestellt werden. Falls die Stiftung
Volkswagenwerk entscheidet, daB sie das von mir geschilderte
Projekt ganz tragen oder ihm wenigstens zum entscheidenden
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Durchbruch verhelfen will, bitte ich darum, die Mittel

auf das Fremdspracheninstitut der Universitdt Bochum unter
der Leitung von Dr. Denninghaus und mir zu konzentrieren.

Im Falle einer positiven Antwort werden wir einen detaillier-
ten Finanzierungsplan ausarbeiten. Ich bitte noch zu beriick-
sichtigen, daB Verwaltungsstellen in der Sowjetunion langfri-
stig planen; die Personal- und Finanzplanung geschieht in
der Regel auf 3 Jahre im voraus. Es ist an uns die Bitte
ausgesprochen worden, falls an eine Ausweitung der Zusam—
menarbeit gedacht wird, unsere Planung darauf abzustimmen.

Wolfgang Steinbrecht
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DIE FREMDSPRACHENAUSBILDUNG IN DEN NEUEN EMFFEHLUNGEN DES

WISSENSCHAFTSRATES

Viele der Ereignisse, die wdhrend der letzten Jahre fiir den
Hochschulbereich charakteris®isch waren, haben sich bald als
Anzeichen dafiir herausgestellt, daB8 manches in diesem Bereich
einer Kritik zwecks Verbesserung unterworfen werden mufl. Je
genauer man Jedoch die okkasionellen Vorkommen und ihre Im-
plikationen ins Auge fafite, umso vielschichtiger wurde das
Bild der sogenannten MiBstdinde und ihrer Behebung. Dies ist
nicht verwunderlich: Bei der Differenziertheit und gegensei-
tigen Verzahntheit der Einrichtungen eines modernen Bildungs-
systems muBte sich schliefilich ein ebenso komplexes Bild der
Lage und ihrer Voraussetzungen wie der zu findenden Verbes-
serungen und ihrer Ziele ergeben.

Die Bundesregierung hat schon vor Jahren versucht, dieser
Komplexit#t einigermaBen gerecht zu werden, indem sie fiir

den Bildungsbereich zwei Planungsgremien eingesetzt hat -

den Deutschen Bildungsrat fiir die Schul- und Weiterbildung,
den Wissenschaftsrat fiir den Hochschulbereich. Beide Gre-—

mien haben in diesem Jahr neue Empfehlungen vorgelegt, der
Bildungsrat seinen " Strukturplan fiir das Bildungswesen", der
Wissenschaftsrat " Empfehlungen zur Struktur und zum Ausbau
des Bildungswesens im Hochschulbereich nach 1970". In den
letztgenannten Empfehlungen des Wissenschaftsrates wird un-
ter anderem genau das Thema angesprochen, das auch auf dieser
Arbeitstagung einen Gegenstand bildet: die Einrichtung von
sprachlehrinstituten oder Fremdspracheninstituten an den Hoch-
schulen der Bundesrepublik. Es diirfte daher von Interesse
sein, aus den hierher gehdrenden Passagen des Gesamttextes,
der im Winter publiziert vorliegen wird 1)

, die motivieren—
den Gesichtspunkte und ihre Konsequenzen kurz zu berichten.
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1. Die motivierenden Gesichtspunkte

Es ist fast eine Trivialit#t, wenn man feststellt, daB sich
die bewohnte Welt in Areale der zwischenmenschlichen Kommuni-—
kation teilt, die sich Jjeweils mit bestimmten Kommunikations-
mitteln zur Deckung bringen lassen. Die bekannteste und sozu—
sagen iiblichste Kommunikationsform bilden die natiirlichen Spra-
chen, und schon bei ihnen ist neben der Gruppenspezifitit ge-
legentlich eine internationale Verwendung zu beobachten. Dane-
ben gibt es verschiedene Formen abgeleiteter Codes, so daB
ebenso mit einer regionalen Beschrénkung wie mit {iberregiona-
ler Verbreitung eines sprachlichen oder sonstigen Symbolisie-
rungssystems zu rechnen ist. Es finden also deutliche Uber-
schichtungen unter den Kommunikationssystemen statt.

Eine ebenso bekannte und seit Bestehen der Menschheit gingige
Tatsache ist es, daB Kommunikationsinhalte - etwa mitzuteilen-
de Nachrichten - nicht im Areal eines bestimmten Kommunika -
tionssystems zu verbleiben brauchen und auch nicht zu verblei-
ben pflegen und daB die eigentlichen Schranken fiir diese sich
verbreitenden ( grenziiberschreitenden) Kommunikationsinhalte
die Jewelligen natlirlichen Sprachen waren und sind. Jeder
weiB, daB es verschiedene Mdglichkeiten zur Uberwindung sol-
cher Sprachschranken gab und gibt: den Einsatz sprachunabhin-
giger Verstidndigungsmedien z. B, bildlicher Art; das Durch-
setzen einer bestimmten Sprache als allgemein gliltiger Ver-
stdndigungsebene; die Erfindung neuer kiinstlicher ( Welt-
hilfs-) Sprachen wie Esperanto; die Kombination der sich aus-—
schlieBenden Sprachen zu einem Ubersetzungssystem, das als
Informationswandler funktioniert und bisher regelmédgig in der
Kompetenz des Dolmetschers oder Ubersetzers gegeben ist.

Angesichts des sich abzeichnenden sehr zunehmenden Informa-—
tions- und Kommunikationsbedarfs kann es einer Gesellschaft
nicht gleichgliltig sein, iiber welche Moglichkeiten zur In-
formationswandlung - konkret: iber welches Potential an
Fremdsprachenkenntnis - sie verfiigt. Die Vermittlung von
Fremdsprachenkenntnis geh&rt in den Rahmen des Gesamtbil—

o 39
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dungssystems, und so ergeben sich hier erhebliche Konsequen-
zen eben fiir das Bildungssystem, wenn man daran geht, dieses
Potential dem wachsenden Bedarf anzugleichen. Mit dieser
Sachlage, die eine deutliche Bedarfslage ist, sollten die
verschiedenen Einrj-htungen konfrontier: und abgestimmt wer-
den, die Triger der Fremdsprachenvermittlung sind: die allge~
meinbildenden Schulen ebenso wie die Hochschulen, um nur die
Hauptsituationen auBerhalb des privaten Bereichs zu nennen.

Allgemeine Gesichtspunkte hierflir sind: die Schaffung von Aus-—
bildungsformen, die den zu erwartenden Tdtigkeitsbereichen
addquater sind als die zur Zeit bestehenden; die Verbesserung
der Ausbildung durch die Einbeziehung neuer Methoden und neuer
Hilfsmittel; die Koordinierung von Ausbildungszielen und Fremd-
sprachenberufen ( sprachiibertragende Tdtigkeiten, fremdsprach-
liche Eigentdtigkeit, fremdsprachliche Lehrtdtigkeit, fremd-
sprachliche Forschungstditigkeit).

Weniger bekannt scheint zu sein, daB sich der Ausbildungsbe-—
darf in den Tidtigkeitsgruppen recht unterschiedlich darstellt:
wihrend fiir Dolmetscher und Ubersetzer mit Hochschulausbildung
in den bestehenden akademischen " Dolmetscher" - Instituten

( Heidelberg, Saarbriicken, Germersheim, Minchen) ausreichende
Mdglichkeiten bestehen, ist mit einem stark zunehmenden Be-
darf seitens der Studenten aus nichtsprachlichen Fichern zu
rechnen; die Ausbildungsmdglichkeiten fiir Dolmetscher und
Ubersetzer, die nicht unbedingt HochschulabschluB besitzen
miissen, erscheinen als unzureichend, die Fremdsprachenaus-
bildung der kiinftigen Lehrer schlieBlich wird oft als verbes-~
serungswiirdig bezeichnet.

Die bisher an den Hochschulen libliche Form des Fremdsprachen-
unterrichts kann den sich hier abzeichnenden differenzierten
Forderungen nicht mehr geniigen. Die Nachteile dieser Ausbil-
dungsform sind bekannt; sie liegen in folgenden Punkten: Je-
des Seminar oder Institut alter Art hat seinen eigenen Sprach-
lehrst=b mit eigenem Programm und eigener Methodik; die
Sprachlehrer ( Lektoren) sind oft :Personen, die zwar ihre
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Muttersprache beherrschen, in der Sprach-Lehre selbst Jedoch
keine Ausbildung erhalten haben; die Einfiihrung von neuen Er-
kenutnissen in die Sprachunterrichtspraxis ist praktisch un-
m8glich oder bleibt der Einzelinitiative iiberlassen; die ge—
meinsame Entwicklung von komlizierteren Unterrichtsmitteln
wie 2. B. von Sprachlehrprogrammen kann nur unte:r besonders
glinstigen Verh#dltnissen stattfinden; der sich abzeichnenden
Entwicklung von neuen Studiengidnger innerhalb und auBerhalb
der Philologien kann nicht Rechnung getragen werden; das Leh-
ren von Sprachen -~ ein Hauptgegenstand der Berufspraxis vie-
ler Lehrer — kann nicht thematisiert und mit wissenschaficl i-
chen Erkenntnissen in Verbindung gebracht werden, kann auch
nicht eigener Studiengegenstand in der Lehrerausbildung wer-
den; eine Konzentration des Sprachunterrichts zwecks frithen
und fiir das Studium effizienten Fremdsprachenerwerbs kann
etwa gerade in den neuphilologischen Disziplinen nicht ein-
setzen.

Da sich aber, wie gezeigt, erheblich gesteigerte Anforderun-—
gen hinsichtlich der Mdglichkeit einstellen werden, Fremdspra-
chen an der Hochschule zu lernen, insbesondere wenn man noch
die Entwicklung zu Gesamthochschulen mit neuartigen Studien-—
géngen hinzunimmt, sind neue Formen der Lehre und der Orga-
nisation auch in der Fremdsprachenausbildung unumginglich.

2. Die Neuordnung der Fremdsprachenausbildung durch Errich-

tung zentraler Sprachlehrinstitute

Um der skizzierten Lage abzuhelfen und zugleich den zu er-
wartenden Anforderungen an Qualit#t und Differenziertheit des
Fremdsprachenunterrichtsangebots gerecht zu werden, empfiehlt
sich die Errichtung hochschuleigener Fremdsprachen- oder
Sprachlehrinstitute in Form einer zentralen Einrichtung. 2)

Diese Institute wlirden sich von anderen zentralen Einrichtun-
gen ( z. B. Bibliothek, Rechenzentrum) dadurch unterscheiden,
daB ihr Mitarbeiterstab giénzlich dem Lehrkdrper angehdrt; sie
wirden ihnen darin vergleichbar sein, daB sie ( neben der be-
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Service-Funktion haben.

Als Aufgaben fir diese zentralen Einrichtungen sind anzuse-
hen:

_ Die wissenschaftlich gesteuerte praktische Fremdsprachen-

ausbildung als vordringlichste praktische Aufgabe. Die
Entwicklung optimaler Lernprogramme baut einerseits auf
methodisch-didaktischer Forschung auf, bedary aber ande-
rerseits der stdndigen praktischen Erprobung und Verbes—
serung der Unterrichtsformen.

Hieraus ergeben sich als weitere Themen bzw. Aufgaben:
Grundlagenforschung zur Entwicklung von Lehrmitteln:
linguistische Analyse, kontrastive Untersuchungen der
Grund-— und Zielsprachen, lernpsychologische Vorausset-
zungen, pidagogische Kybernetik. Strukturinterferenzen
beim Sprachenlernen, Anwendungsmdglichkelten anderer Me-
dien, Entwicklung von Struktur— und Wortschatzlisten fiir
verschiedene Sprachbeherrschungsgrade, Sprachbereiche und
Fachsprachen, Modelle von objektiven Fremdsprachentests;
Spezielle Voruntersuchungen zu den einzelnen Programmen;

Entwicklung von teilprogrammierten und vollprogrammierten
Sprachkursen;

Innerhalb der Philologien: Entwicklung aufeinander abge-
stimmter Kurse, effektivere Gestaltung und Entlastung der
philologischen Studienginge, besonders in den Massenfd-
chern Englisch und Franz®sisch ( Korrektivkurse fiir Gram-—
matik, Fhnnetik, Intonation);

Entwicklung von Grundkursen fiir Studenten, die fiir ihr Phi-
lologiestudiim keine fachlichen Vorkenntnisse mitbringen,
also je nach Studienort fiir Russisch, Spanisch, Italienisch,
Portugiesisch, Schwedisch, Niederlindisch — auch Englisch
und Franz@sisch;

Grund— und Aufbaukurse fiir HSrer aus anderen F#chern und
Fakultiten ( z. B. fiir Juristen, Wirtschafts- und Natur-
wissenschaftler) und Deutschkurse fiir Auslédnder. Wie weit

e
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in diesem Punkt auch Aufgaben iiber den Rahmen der Hochschu-
le hinaus bestehen, wird sich nach Srtlichen Gegebenheiten
rickten;

- Wie weit am Sprachlehrinstitut auch Grundiagenkenntnisse
der Linguistik vermittelt werden miissen, wird sich nach
der Brtlichen Ausstattung der betreffenden Hochschule rich-—
ten ( Phonetik, Phonologie, moderne Linguistik, Psycholin-
guistik, kommunikationstheoretische Sprachmodelle);

- Vermittlung von Grundlagenkenntnissen fiir zukiinftige Sprach-
pddagogen, in Zusammenarbeit mit Einrichtungen der 2. Aus-
bildungsphase.

Das Fremdspracheninstitut integriert die bisher von einander
isolierten Anstrengungen der Linguisten, Sprachmethodiker und
der Lehrwerkautoren. Es unterstiitzt die Philologien, indem es
ihnen besser ausgebildete Studenten zufithrt, und es dient der
Gesellschaft, indem es theoretisch und praktisch besser qua-
lifizierte Lehrer ausbildet und auch anderen Berufen zu einer
besseren Fremdsprachenkenntnis verhilft. Die Kluft zwischen
Universitdt und Schule wird an einem wichtigen Punkt besei-
tigt.

Die Stellung der Sprachlehrinstitute als zentrale Einrichtung
erfordert, daB Leitung und Personalbestand aufgabengerecht
organisiert werden. Die Leitung sollte kollegial sein, die
Verantwortung von Vertretern verschiedener Sprachen gemein—
sam getragen werden. Da der mit der Aufgabenerfiillung befalBte
Personenkreis praktisch identisch ist mit den am-Institut ti-
tigen Sprachlehrern, soll bei allen Mitarbeitern die gute Be-
herrschung mindestens zweier Fremdsprachen, allgemeine lin-~
guistische Kenntnisse und sprachpfddagogische Praxis bzw. sprach-
pddagogisches Interesse vorausgesetzt werden. Die Mitarbeit
an der LOsung der genamnten Aufgaben erfordert, daB die Mit-
arbeiter am Sprachlehrinstitut bereit und wenigstens teilwei-

.se in der Lage sind, sich an den notwendigen Arbeiten ( z. B.

im Rahmen der hochschuleigenen Forschung) zu beteiligen. Hin-
zu kommen Hilfskrdfte und Verwaltungspersonal, eine ausrei-
chende technische Ausstattung ( Sprachlabors mit Tonstudio,
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Archiv usw.), eine Spezialbibliothek und bauliche Vorausset-
zungen. Es ist davon auszugehen, daB ein voll funktionsfdhi-
ges Sprachlehrinstitut zu den grtBten - von vielen Studenten
frequentierten - Einrichtungen einer Gesamtschule gehdrt.

ks ist offensichtlich und anerkannte Tatsache, daB es fiir den
Fremdsprachenunterricht an Hochschule und Schule noch weitge-
hend an der ndtigen theoretisch-wissenschaftlichen und prak-
tisch-methodischen Fundierung durch eigene Sprachlehrforschung
fehlt, zumindest was die Lage in der Bundesrepublik betrifft.
Das wird besonders dort deutlich, wo bereits die ersten Schrit-
te zur Grlindung von Sprachlehrinstituten unterncmmen worden
sind: an den Universitidten in Erlangen-Niirnberg ( Sprachenzent-
rum gegriindet und im Ausbau), Konstanz ( Sprachlehrinstitut im
Aufbau), Regensburg ( Zentrales " Sprachlehrzentrum" als vor-
dringlich gefordert), Bochum ( wie Regensburg), Bielefeld ( in
Vorbereitung), Trier-Kaiserslautern ( vorgesehen). Es wird so-
mit, wie bereits bemerkt, zu den Aufgaben dieser Institute ge-
hdren, die notwendigen Voraussetzungen fiir eine Fremdsprachen-
lehre der neuen Art und Form zusammen mit der beginnenden und
sich bald stark ausweitenden Arbeit weitgehend erst zu schaf-
fen und erfolgsgerecht zu entwickeln. Diese Arbeit umfaBt das
Beurteilen und Verbessern verfligbarer Unterrichtsprogramme

und Lehrmittel ebenso wie das Herstellen von Programmen fiir
Sprachen, die noch auf andere Weise gelehrt werden miissen;
Verfahren zur Erfolgskontrolle und fiir Tests; neue Stoffglie-
derungen; Auswertung anderer, z. B. linguvistischer Ergebnisse
fiir die Sprachlehrarbeit usw. )

Die Erkenntnisse, die hierzu oft im Ausland schon vorliegen,
werden einer intensiven Forschung verdankt, die dort seit
Jahren betrieben wurde, und es ist nicht zu erwarten, daB
analoge Ergebnisse ohne spezifische Arbeiten oder durch
bloBe Ubernahme verfiigbar werden. Es gilt daher, ein ent-
sprechendes, d. h. den zu l&senden Aufgaben angemessenes

Arbeits— und Entwicklungsprogramm aufzustelle, nach The-
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menbereichen zu systematisieren, auf hinzuzuziehende andere
Disziplinen ( z. B. P#dagogik, Psychologie, Linguistik) hin
zu orientieren, in umgrenzbare Projekte und auf kompetente
Arbeitsgruppen aufzuteilen und baldestmdglich in Angriff zu
nehmen.

Dabei wird es weder ratsam noch durchfiihrbar sein, an jedem
Sprachlehrinstitut alle zusammengehtrigen Arbeitsschritte
und Themen in eigener Regie und fiir eigene Kr&fte neu zu
konzipieren. Vielmehr werden sich aus Unterschieden in der
Kompetenz, den personellen Moglichkeiten und der verfiigbaren
Forschungsaktivitit dringend eine regionale und iiberregionale
Abstimmung und Verteilung empfehlen, also eine spezielle
Schwerpunktbildung. Sie muf eingeleitet werden durch eine
baldige Kommunikation zwischen den bestehenden und entste-
henden Sprachlehrinscituten und durch die Formulierung von
durchfiihrbaren Arbeitskomplexen. Wahrscheinlich wird sich
weiterhin empfehlen, neben einer Aufteilung auf verschiedene
Sachverstédndigengruppen an einzelnen Instituten auch einen
zentralen Uberblick sowie eine Koordination der Forschungs-

aktivitdten vorzusehen. Das kdnnte an einem Sprachlehrinsti-
tut geschehen, das in besonders giinstigem Konnex mit den be-
ndtigten Sekundidrwissenschaften ( PdZdagogik, Psychologie,
Linguistik, Angewandte Linguistik) steht.

Im ganzen gesehen bildet die Entwicklung neuer Lehr- und
Vermittlungsformen gerade beim Sprachunterricht einen eige-
nen Forschungsgegenstand und sollte daher, angesichts der
Gesamtlage und . der ins Auge gefaBten Umstrukturierung der
Hochschulen, mittels ausdriicklicher Forschungsauftrige fiir
zuvor abgestimmte Arbeitsbereiche tatkrédftig gefsrdert wer-
den.

3. Auswirkung auf Studienginge

Lie bestehende Lage ist gekennzeichnet durch die Notwendig-
keit erkeblicher Vecrdnderungen in Durchfiihrung und Organisa-

ot
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: tion der Fremdsprachenausbilidung, aber auch durch ein weit-
‘ gehendes Fehlen gerade von dazu nitigen wissenschaftlichen
und organisatorischen Voraussetzungen. Infolgedessen lassen
sich an dieser Stelle voerst nur einige allgemeine Bemerkun-
i gen rechtfertigen, die einige Gesichtspunkte betreffen, de-
: nen die am Sprachlehrinstitut zu absolvierenden Ausbildungs—
komponenten entsprechen sollten.

Bereits bekannte Charakterictika dieser Studien werden sein

— die erstrebenswerte zeitliche Konzentration auf bestimmte
¢ Studienabschnitte wie Grundstudium, sprachliches Begleit-
: studium, Kontaktstudium und eine zeitliche Beschridnkuug

hinsichtlich des ersten Erwerbs von Sprachbeherrschung;

—~ die daraus resultierende Stellung und Funktion der Sprach-
ausbildung als Komponente ( Teilphase) im Rahmen von Stu-
diengingen, die als ganze anders oder weiterreichend orien-
tiert sind;

— die unterschiedliche Rolle dieser Studienkomponenten Jje
nachdem, ob es sich um Fremdsprachen handelt, die Studien-
voraussetzung sind [ z. B. bei Neuphilologen, Lehrern),
oder um Sprachen, die eine Qualifikationssteigerung flir
spitere Berufe darstellen ( z. B. bei Nichtphilologen),
oder um Sprachen, die eine Arbeitsvoraussetzung z. B. in
der Forschung sind;

- die Notwendigkeit zur Arbeit in geschlossenen Kursen und
kleinen Gruppen;

die nur beschridnkt mdgliche Aufteilung in Extern- und Pr&-
senzphasen des Sprachunterrichts;

die wlinschenswerte Unterstiitzung der Sprachstudien durch
-~ eventuell spétef erfolgende - Auslandsaufenthalte;

~ die Austauschbarkeit ( Anrechenbarkeit) der Sprachlehrver-
anstaltungen an verschiedenen Ausbildungstrigern, wie sie

z. B. bisher schon zwischen Dolmetscherinstituten und Uni-
versitédten bestand;

die Unterscheidung von Lernen einer Fremdsprache, das még-—
lichst friih und konzentriert beginnen sollte, und sprach-
pidagogischer Unterweisung ( Sprachlehrdidaktik), die nach
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erfolgter Berufswahl zum Lehrberuf stattfinden kann, also
im zwelten Studienabschnitt und nach dem Eintritt in die
Schule ( 2. Phase, Studienseminar).

SchluBbemerkung

Mit dem oben Gesagten ist der Inhalt der auf Sprachlehrin-

stitute beziiglichen Empfehlungen des Wissenschaftsrates
wiedergegeben. Es handelt sich dabej um eine erste Anregung,
den Fremdsprachenunterricht an den Hochschulen insgesamt

{
&
i)
H

umzustellen und umzuorganisieren. Weitergehende Einzelbe-
merkungen z. B. zu neuen Veranstaltungs— und Kurstypen, zu

i Kompakt- und Intensivkursen, zum Medienverbund usw. verden

i sich aus dem Kreis der Sachverstindigen nach ausreichender
Erfahrung ergeben. DaB hierzu noch ein erhebliches MaB ge—
zielter Arbeit und Forschung notig ist, wurde bereits gesagt.

VIR 4 e o

Die bigsher formulierte Konzeption wird sich erst nach Umset-
zung 'n entsprechende Organisation realisieren lassen. Der
mitgeteilte Text aber bietet schon jetzt eine Art Magnea
Charta fiir bestehende, werdende und noch zu grindende In-
stitute. Es ist eine Funktion der jetzigen Arbeitstagung,
die Sprachlehrinstitute innerhalb der Hochschulen und iw

3

Rahmen einer neuen Gesamtsituation zu zeigen und ihnen zu-
gleich ein BewuBtsein von den Problemen und Aufgaben zu ver-
mitteln, denen sie gegeniiberstehen werden. DaB sich hier
eine eigenstdndige, wichtige und implikatiunsreiche Arbeits-—
ebene abzeichnet, lfeét auf der Hand. Die Arbeitstagung
wird gelungen sein, wenn es ihr gelingt, die entsprechenden
fnschluBaktivitdten zu wecken und in Bewegung zu setzen.

Aumerkunegen

1) Es lisgeu inzwischen beide genannten Empfehlungstexte
ver. ¥ilett Verlar Stuttgart 1970 ( Strukturplan); J.C.B.
ool ! Paul Siebeck) Tiibingen 1970 ( Empfehlungen des
Wissenschaftsrates), der Bezugstext steht hier Band 2,
S. 151 - 156 ( Anlege 2 e).

3
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2) Bei den Uberlegungen hierzu konnte zurlickgegriffen
werden .auf die vorangehenden Memoranden Die Notwen-
digkeit der Griindung von Fremdspracheninstituten
von Bonnekamp-Denninghaus im Namen der Arbeitsge-
meinschaft " Fremdsprachenpidagogik an der Univer-
sitdt" Bochum 1969 - verdffentlicht als LB-Papier
Nr. 1. Vieweg-Verlag Braunschweig 1970 - und Sprach-
lehre an der Universit#t von H. Weinrich in: Lin-

guistische Berichte 1 ( 1969) 81 - 83 .

Peter Hartmann
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BEDINGUNGEN FUR DAS ERFOLGREICHE ARBEITEN VON FREMDSPRACHEN-

INSTITUTEN AN HOCHSCHULEN

Wir haben seinerzeit die Griinde fiir die Notwendigkeit der
Grindung von Fremdspracheninstituten dargelegt. Nachdem die-
se Notwendigkeit inzwischen ailgemein anerkannt wird und an
einigen Universititen die entsprechencen Beschliisse bereits
gefaBt worden sind und die Griindung von Fremdspracheninsti-
tuten vorbereitet wird, ist es an der Zeit, von den notwen-
digen Voraussetzungen fiir das erfolgreiche Arbeiten dieser
Institute zu sprechen.

Was muB zunichst in sachlicher Hinsicht an den deutschen Uni-—
versitdten auf dem Gebiete des Fremdsprachensektors gesche-
hen, unabhingig davon, ob an der betreffenden Hochschule ein
Fremdspracheninstitut gegriindet wir.. oder nicht?

1. Heranbildung von Fremdsprachenlehrern fiir die Hochschulen

selbst

Einc Grundvoraussetzung filr die Verbesserung der Arbeit auf
dem Fremdsprachensektor ist die Sicherung der Qualifikation
der Fremdsprachenlehrer an der Hochschule. Die Universitiat
muBl einsehen, daB sie flir ihren eigenen Sprachunterricht nur
quslifizierte und professionelle Sprachlehrer gebrauchen
kann. Gegenwdrtlg ist der Sprachunterricht an den Hochschu-
len im Gegensatz zu dem Fremdsprachenunterricht an den Schu-—
len in den Hé&nden reiner Armateure. Wih:send man zls Kinder—
gdrtnerin, Volksschullehrerin, Gymnasiallehrer und zls Lehrer
an Sffentlichen Schulen nur eingestellt wird, wenn man zuvor
eine entsprechende pZdagogische Ausbildung absolviert und
eine: fachdidektische Priifung abgelegt het, kann man an un-
seren Universitdten Sprachlehrer werden, ohne sich vorher

je fiir Sprachunterricht interessiert oder in der Kunst der
Fremdsprachenvermittlung gelibt zu haben. Als Qualifikations-
nacthweis reicht in der Reg:l der AkschluB eines Philologie-
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studiums aus, des keine Vorbereitung auf den Sprachlehrer—
beruf darstellt und auch nicht sein will. Im Fzlle der aus-
1indischen Lektoren, denen ein groBer Teil des Universitdts-—
sprachunterrichts libertragen wird, genligt h&ufig schon der
AbschluB eines Germanistikstudiums.

2. Ausbildung von Fremdsprachenlehrern fiir die éffentlichen

Schulen

Die Universitit mupsich der Sprachlehrerausbildung fiir die
Gffentlichen Schulen annehmen. Wenn Jjemand annchmen sollte,
dies sei gegenwirtig der Fall, so 1l&Bt er sich durch die’
bloBe AuRerlichkeit tduscken, deB die philologischen Staats-—
prifungen zum Eintritt in die Sprachlehrerausbildung an
Gymnasien und Realschulen berechtigen. Die Universit&dt bil-
det nicht Fremdsprachenlehrer, sondern FPhilologen aus. Die
Ausbildung und Qualifikastion eines Philologen und die .eines
Fremdsprachenlehrers iliberschneiden sich aber nur auf einem
bestimmten Sektor. Wenn man einen Philologen in einer ein-
einhalbjdhrigen didaktisch-methodischen Ausbildung zum
Fremdsprachenlehrer ausbilden kann, so erkldrt sich das
damit, daf der Philologe als Nebenprodukt seines Studiums
eine fremde Sprache einigermafen beherrscht. In erster Linie
aber hat der Philologe Dinge studiert, z. B. die Sprache

und Literatur vergangener Epochen, die er als Fremdsprachen-—
lehrer gar nicht unbedingt zu kdnnen braucht. Als Fremd-
sprachenlehrer miBte er dagegen andere Dinge vorrangig und
griindlich studieren, die nicht zum Ausbildungsgang eines

Philologen gehiren oder dart nur am Rande eine Rolle spie-
len.

Um eine sachgerechte Fremdsprachenlehrerausbildung zu er-
mdglichen, milssen die entsprechenden Abteilungen der Hoch-
schule in Zukunft eine Reihe von Voraussetzungen schaffen:

a) Sie missen effektive Kurse anbieten, die den zukiinftigen
Fremdsprachenlehrer zur sicheren Beherrschung der fremden
Sprache fiihren. Dabei muf das Schwergewicht auf Jener Teil-
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sprache liegen, die er spdter zu lehren hat. Das aber ist

in erster Linie nicht die geschriebene Sprache, Ljteratur—
sprache oder die Sprache der Literaturkritik, mit der der
Philoluge in erster Linie zu tun hat, sondern die Spracle,
derer sich der gebildete Mensch als Mittel der Kommunikation
und Diskussion bedient. Gegenwdrtig bietet die Universitidt
keine systemntiiche Ausbildung auf diesem Gebiet. Wenn die
Staatsexamtnskandidaten in manchen FZllen in dieser Hinsicht
den Anforderungen einigermafen entsprechen, dann ist das in
der Regel das zuf#dllige Nebenprodukt eines Philologiestudiums.
Die Studenten, die den Anforderungen geniigen, verdanken dies
in der Regel nicht irgendwelchen Unterrichtsveranstaltungen
am der Universit#t, sondern Auslandsaufenthalten, dem Selbst-
studium oder auch nur einem guten Schulunterricht, den sie
vor ihrem Studium hatten.

b) Es miissen Kurse eiﬁgerichtet werden, in denen eine syste-
matische, vollstdndige und detaillierte Beschreibung der
spdter zu lehrenden Sprache geboten wird. Die Universitdt
hat auf diesem Gebiete entweder wenig oder gar nichts zu
bieten. Entsprechende Kenntnisse werden beim gegenwdrtigen
Staatsexamen nur selten vorgewiesen und auch praktisch nicht
verlangt. Biicher und Programme, die systematische und ge-
schlossene Beschreibungen der modernen Fremdsprachen vom
Standpunkt der Bediirfnisse des Fremdsprachenunterrichts ent-
halten, sind praktisch nicht vorhanden. Das Fehlen moderner
wissenschaftlicher beschreibender Grammatiken ist eine Folge
der andersartigen Orientierung der philologischen Sprach—
wissenschaft, von der noch weiter unten die Rede sein wird.

c) Es miissen Kurse und Veranstaltungen angeboten werden, in
denen die Didaktik und Methodik Ades Fremdsprachenunterrichts
gelehrt werden. Im Rahmen des Philologiestudiums hat die
Sprachlehrforschung gegenwidrtig noch keinen Platz. Im philo-
logischen Staatsexamen wird von den Studenten keine Kennt-
nis der Theorien und Methoden des Spracherwerbs verlangt.

d) Es miissen Kurse und Veranstaltungen angeboten werden, in
denen Kenntnisse auf dem Gebiet der Lernpsycholcgie, besonders
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der Psychologie des Fremdsprachenunterrichts und des Fremd-
sprachenerwerbs, vermittelt werden. Auch diese filir den
Sprachlehrer wichtigen Disziplinen sind gegenwdrtig filir den
Studenten im Ausbildungsgang nicht vorgesehen.

e) Es miissen Kurse und Veranstaltungen angeboten werden, in

cnen der zukiinftige Sprachlehrer von der Bedarfsermittlung
iiber die linguistische, sprachpsychologische, didaktische
Analyse bis hin zur expefimentellen Erprobung alle Phasen
und Probleme der Sprachvermittlung und der Lehrmittel- und
Programmproduktion kennenlernt. Dabei miiBten die moderme
Unterrichtstechnologie und die modernen Medien entsprechende
Berlicksichtigung finden. Kurse dieser Art miiBten einen we-
sentlichen Teil des Studiums ausmachen. Nur auf diesem Wege
kann der zukiinftige Sprachlehrer mit den wesentlichen wis~
senschaftlichen Problemen seiner zukiinftigen Tdtigkeit
rechtzeitig vertraut gemacht werden.

3. Forschung auf dem Gebiete der Linguistik

Die Forschung der Hochschule mufB3 Ernst machen mit der von
den Interessen des Fremdsprachenunterrichts bestimmten Ana-
lyse und Beschreibung der zu lehrenden Sprachen, mit dem,
was man heute 2zuweilen angewandte Linguistik nennt und

was in Wirklichkeit nur ein bestimmter Zweig der angewandten
Linguistik ist. Nur auf diese Weise wird es m&glich sein,
moderne beschreibende Grammatiken zu schaffen, die der Hoch-
schulunterricht fiir eine vollwertige Fremdsprachenlehreraus-
bildung dringend braucht. Nur auf der Grundlage groSerer
wilssenschaftlicher Grammatiken lassen sich auch eine wissen-—
schaftliche Fachdidaktik und brauchbare Schulgrammatiken
entwickeln.

4. Forschung auf dem Gebiete der Didaktik und Methodik des

Fremdsprachenunterrichts

Die Hochschule muf3 in Forschungsvorhaben mit der Analyse der
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vermittlungsmethoden und -mdglichkeiten beginnen. Die deut-
sche Unisversitdt ist bis heute nicht bereit, der Forschung
auf dem Gebiete der Didaktik und Methodik des Fremdsprachen-—
unterrichts Raum zu geben. Es gibt nicht wenige junge und
talentierte Forscher, die auf diesem Gebiete t&dtig werden
m&dchten, stattdessen aber eine philologische Dissertation
anfertigen, weil sie sich flir wissenschaftliche Leistungen
auf dem Gebiete der Sprachlehre keine Anerkennung verspre—
chen. Das Fehlen einer Sprachlehrforschung an der Universi-
tdt ist einerseits eine Folge der anders orientierten For-
schung auf dem Gebiete der Linguistik und andererseits eine
Folge der Tatsache, dzB sich die Universitdt ihrer Verant-
wortung fiir den Fremdsprachenunterricht in der Schule noch
nicht bewuBt ist.

5. Entwicklung dexr Hochschuldidaktik

Die Universitidt muB mit der Entwicklung der Didaktik des
Hochschulunterrichts beginnen. Das heifit, sie muB ihre
vielfaltigen Ziele und die verschiedenen Teil- und Etappen-
ziele pradzise und konkret definieren. Nur in dem MaBSe, wie
dies geschieht, kdnnen jene effektiven Sprachlehrbkurze ent-
wickelt werden, von denen oben die Rede war. Ohne eine pra-

" zise Hochschuldidaktik kamnn im librigen auch nicht an die

Entwicklung objektiver und verifizierbarer Prifungsverfah-
ren gedacht werden, ohne die das Unbehagen der Studenten-—
schaft im Hinblick auf das, was sie wirklich lernen soll,
nicht auvfgehoben wird und die einzelnen Examina nicht ge-
recht gemacht werden kdnnen.

6. Entwicklung von Lehrmitteln fiir den Eigenbedarf

Die Universitidt muB Lehrmittel flir ihren eizenen Sprachun-

terricht entwickeln. Gegenwidrtig fehlen Lehrblicher, die fiir
den Sprachunterricht an der Hochschule geeignet wéren, bei-
nahe ginzlich. Erst recht gibt es noch keine Lehrmittel fiir
die neuen technischen Medien. Der Ubergang zu hoch-effekti-
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ven Intensivkursmethoden des Spracherwerbs, wie sie nach
der Ansicht Weinrichs auch an der Hochschule angebracht
sind, ist ohne entsprechende Lehrmittel und Programme
nicht méglich. Es wird auch unter glinstigen organisatori-
schen und finanziellen Bedingungen noch einige Zeit dau-
ern, bis ein nennenswerter Teil des Hochschulunterrichts
mit der Hilfe effektiver und weitgehend lehrerunabhidngiger
Programme und moderner Medien erteilt werden kann. Von der
anzustrebenden Spezifizierung und Individualisierung, die
nur durch die Entwicklung eines grofBen verzweigten Pro-
grammsystems moglich sind, sind wir ncch weit entfern*.

7. Fachgebundene Sprachenausbildung an den Hochschulen

Die Universit&t muB den Fremdsprachenunterricht fiir den
nichtphilologischen Bereich entwickeln. In steigendem

MaBe verlangen besonders die naturwissenschaftlichen und
gesellschaftswissenschaftlichen Abteilungen der Universi-
tst, daB man flir ihre Studenten und Wissenschaftler die
Méglichkeit schafft, auf dem kiirzesten Wege eine Fremd-
sprache oder bestimmite Fertigkeiten in der Fremdsprache

zu erwerben. Angesichts der hohen Zahl der verschiedenen
Anspriiche und des v8lligen Fehlens fachorientierter Pro-
gramme und Lehrmittel sthen die Hochschulen hier vor einer
langfristigen Aufgabe, der sie sich im Interesse der Sache
und auch im eigensn Interesse nicht entziehen kinnen. Denn
diese Aufgabe wird notwendigerweise die linguistische, di-
daktische, lernpsychologische und experimentelle Forschung
der Hochschule befruchten und die in ihnen konzentrierte
Erfahrung bereichern. In der Planung fiir die Zukunft dir-
fen wir davon ausgehen, dafl der fachorientierte Fremdspra-—
chenunterricht bedeutenden Umfang annehmen und obligatori-
scher Teil des Fachstudiums werden wird.

8. Entwicklung von Lehrmitteln fiir die 6ffentlichen Schulen

Die Hochschule muB die Verantwortung fiir die Erstellung der
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modernen Lehrmittel fiir den Sprachunterricht in den Schulen
iibernehmen. Die moderne Technologie wird durch Nichtnutzung
oder durch unsachgemifBen Gebrauch in MiBkredit kommen, wenn
nicht bald planm&Big und auf wissenschaftlicher Basis mit

der Herstellung der notwendigen Programm2 begonnen wird. Es
ist illusorisch, zu glauben, daB die fehlende ' soft ware',
wie bisher die konventionellen Lehrbiicher, von Einzelgidngern
in Verbindung mit Verlagen in ihrer Freizeit uud nebenberuf—
lich in ausreichender Qualit#t hergestellt werden kénnten. Es
wdre nicht richtig, wenn die einzigen, die auBer der sffent—
lichen Hand iiber die Mittel verfligen, um diese Produktion
samt der mit ihr verbundenen aufwendigen linguistischen,
lernpsychologischen und didaktischen Forschung zu organisie-
ren, nidmlich die GroBverlage, sich dieser Sache annihmen.
Wissenschaftlich werden sie das gewiB nicht verantworten kon-
nen. Ob das Geschidftsinteresse dieser Verlage allein zu ver-
niinftigen Resultaten fithrt, darf man aufgrund aller Erfahrun-
gen bezweifeln. Der einzige Ausweg liegt darin, dafBl diese
hochwichtige Sache von &ffentlichem Interesse an unseren
6ffentlichen Forschungsstitten mit 5Sfentlichen Mitteln und
nur im Sffentlichen Interesse betrieben wird. Das schlieBlt
nicht aus, daf Privatverlage nach der Fertigstellung der Pro-
grammeé an ihrem Vertrieb teilnehmen. Die wissenschaftliche
Verantwortung fiir die Lehrmittelproduktion fiir den Fremd-
sprachenunterricht an unseren Schulen kénnen aber nur per-
sonell und sachlich entsprechend ausgestattete wissenschaft-
liche Institute iibernehmen.

Nach unserer Uberzeugung lassen sich diese zahlreichen neuen
Aufgaben nicht im Rzhmen alter Organisationsformen 18sen. Das
ist der Grund, warum wir seinerzeit die Griindung von Fremd-
spracheninstituten gefordert haben, die den in der Philologie
vernachlidssigten Teil der Sprachlehrerausbildung und die
neuen Aufgaben Ubernehmen ksnnen.

Wir miissen uns nun dariiber klar werden, welche Forderungen

an Fremdspracheninstitute, an die bereits gegriindeten und
an die noch zu griindenden, zu stellen sind. )
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1. Praxisbezogenheit:

Die Forschungsarbeit im Fremdppracheninstitut ist streng
praxisbezogen und unmittelbar oder in absehbarer Zeit nilitz-
1ich..Die zentrale Aufgabe der Fremdspracheninstitute ist

die Entwicklung von Sprachlehr-~ und sonstigen Lehrprogram-—
men fir die Hochschulen und Schulen. Alle Forschungsarbeit
ist diesem Ziel untergecrdnet. Die Lehre im Fremdsprachen-—
institut steht in engem Zusammenhang mit der praxisbezoge-
nen Forschung. Damit wird nicht nur die Einheit von Forschung
und Lehre, sondern auch die starke Praxisbezogenheit von bei-
den gesichert.

2. Spezialisierung:

Die im Fremdspracheninstitut t&tigen Wissenschaftler miissen
Spezialisten sein. Die Phonetik zum Beispiel, und zwar die
gesamte Phonetik, sowohl was die Forschung, die praktische
Ausspracheschulung der Studenten sowie die Theorie der Pho-
netik betrifft, muB in einem Fremdspracheninstitut in den
Hinden von Spezialisten liegen, die liber ein eigenes Labor
fiir akustische Phonetik verfiigen. Ich erinnere daran, da8
Phonetik heute in der Regel von Nichtfachleuten gelehrt
wird, die keine Phonetik studiert haben, auf dem Gebiete
niemals geforscht haben oder forschen, die Uber kein Labor
verfligen und ihren Phonetikunterricht neben Literaturunter-
richt und Grammatikunterricht erteilen. Einen hohen Grad
der Spezialisierung wird man auch von den anderen am Fremd-
spracheninstitut tétigen Wissenschaftlern erwarten, von den
Linguisten, Datenverarbeitungsspezialisten, Sprachstatisti-
kern, Didaktikern, Methodikern, Lernpsychologen usw.

3., Interdisziplinaritdt:

Die Spezialisten des Fremdspracheninstituts arbeiten in in-
terdiszipliniren Forschungsgruppen zusammen. Das ergibt sich
automatisch aus der Tatsache, daB die Entwicklung von kom-—
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plexen Lehrprogrammen nur im Zusammenwirken von Speziali-~
sten verschiedener Art mdglich ist. Die interdisziplindre
Zusammenarbeit in Projektgruppen verhindert die Abkapse-
lung der Spezialisten voneinander und sichert den stindi-—
gen Erfahrungsaustausch und die enge Verflechtung zwischen
Gen verschiedenen wissenschaftlichen Disziplinen des Fremd-
spracheninstituts.

4. Multiplizit#dt der Sprachen:

Im Fremdspracheninsitut sind alle an den Hochschulen zu er-
. forschenden und zu lehrenden Sprachen zusammengefafit. Die
interdisziplinire Zusammenarbeit~wird auf diese Weise er-
g8nzt durch die Zusammenarbeit von Vertretern verschiede—
ner Sprachen. In dem schnellen und ungehinderten Erfahrungs-
austausch zZwischen den Vertretern verschiedener Sprachen, die
alle mit gleichen und &hnlichen Problemen zu tun haben, und
in der Tatsac:uc, daB ein grofier Teil der didaktischen For-
schung fiir mehirere Sprachen gleichzeitig betrieben wird,
liegt einer der zahlreichen Griinde fur die hohe Effektivi-
t8t der Fremdspracheninstitute.

o1 ey e,

5. Forschungsintensitit:

i
|

Das Fremdspracheninstitut ist andeirerseits in starkem MaBe
lehrintensiv. Dus ist kein Widerspruch, denn die Entwick-
lung und der Einsatz der Lehrprogramme erlauben es, die
Lehrkapazitdt des Fremdspracheninstituts gegeniliber dem
traditionellen Sprachunterricht der Universitdt radikal
und schnell zu steigern, Mit jedem Programm, das fertigge-
stellt wird, verindert sich das Verh#ltnis von Lehrerstun—
den zu Lernstunden im Sinne einer immer griéBeren Lehrkapa-
zitdt des Instituts. Da es im Fremdspracheninsitut keinen
Lehrer gibt, der nicht auch an Forschungsprojekten und
der Entwicklung neuer Learmittel mitarbeitet, gibt es auch
auf diesem Gebiet im Fremdspracheninstitut keine Trennung
zwischen Forschung und Lehre.
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6. Niveau der theoretischen Ausbildung der Studenten:

Der Student nimmt als Teil seiner Ausbildung in der Lingu-
istik und der Didaktik des Fremdsprachenunterrichts aktiv
an der interdisziplinZren Arbeit der Projektgruppen teil.
Er wird also in die wissenschaftliche Arbeit des TInstituts
einbezogen und lernt auf diese Weise in unmittelbarer Zu-—
sammenarbeit mit Wissenschaftlern verschiedener Diszipli-
nen die linguistischen, lernpsychologischen und didakti—
schen Grundfragen des Fremdsprachenunterrichts und alle
Probleme der Medienproduktion von der didaktischen Ziel-
bestimmung bis zur experimentellen Erprobung kennen. Sei-
ne theoretische Ausbildung zum Fremdsprachendidaktiker
und ~methodiker vollzieht sich in engster Verbindung mit
der Praxis. Der vielbeklagte Widerspruch zwischen theo-
retischer Ausbildung und Berufsrealitit kann sich in der
didaktisch-methodischen Ausbildung nicht entwickeln.

7. Niveau der praktischen Ausbildung der Studenten:

Die Studenten des Fremdspracheninstituts werden bereits
widhrend des Studiums als Sprachlehrer-Tutoren eingesetzt.
Angefangen vom passiven Praktikum mit lehrerunabhingigen
Programmen und Medien, das bereits sehr frih erfolgt, iiber
immer aktivere Praktika mit Lehrprogrammen, die mehr Lehr—
verantwortung erfordern, wird der Student schrittweise in
die Kunst der Sprachvermittlung eingefiihrt. Der Einsatz
eines breiten Fichers mehr oder weniger lehrerunabhingiger
Programme und der weitgehende Einsatz von Studenten als
Tutoren wird dazu fithren, daB8 der Student bereits wihrend
des Studiums die flir seinen Beruf notwendige Lehrerfahrung
erwirbt, so daB der Widerspruch zwischen Ausbildung und
Beruf nicht entstehen kann.

8. Technologisierung:

Die Fremdspracheninstitute schlieflen die Liicke zwischen
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Sprachwissenschaft und Technologie. Der Ubergang zu immer
effektiveren, schnelleren und pr#ziseren Methoden der lin-
guistischen Analyse und der Unterricht filir die sti#ndig
wachsende Zahl der Studierenden verlangt die stindig fort-
schreitende Technologisierung sowohl der Forschung wie der
Lehre. Ohne Labors fiir die experimentelle Phonetik, ohne Da-
tenverarbeitungstechnologie, ohne die Tonbildauf.iahmetech-
nik, ohne moderne Darbietungsapparaturen fiir den Gruppenun-
terricht, ohne ein2 gr&éfere Anzahl von Sprachlaborplitzen
fir das individuelle Studium ist ein Fremdspracheninstitut
nicht denkbar.

9. Uberregionale und interinstituticnale Kooperation:

Die neuen Wissenschaften zwingen zu iliberregionaler und in-—
terinstitutionaler Zusammenarbeit. Die vor uns stehenden
Aufgaben sind so umfangreich, daB alle Fremdspracheninsti—
tute und Zhnliche Einrichtungen sich zu einem Verband zu-
sammenschlieBen miissen. Erstes Ziel dieses Zusammenschlus-
ses ist zungZchst der sténdige und ungehinderte Erfahrungs—
austausch und der freie Austausch aller Arbeitsergebnisse.
Es wird sehr bald eriorderlich sein, Zhnlich «~ie in der In-
dustrie und Technik, gemeinsame Projekte zu formulieren und
in prédziser Arbeitsteilung und Kooperation durchzufiihren.

lo. Rationalisierung:

Die gesamtewissenschaftliche Arbeit des Instituts muB zen—
tral geplant, gelenkt, kKoordiniert und iiberwacht werden, -
und zwar von einem Gremium, an dessen Entscheidungen aile
Mitglieder, Mitarbeiter und Spezialisten des Instituts
teilnehmen. Die snge Verpilechtung aller einzelnen Arbeiten
in den ProJektgruppen und die Zhsammenarbeit aller Projekt-—
gruppen auf zahlreichen Gebieten verbietetalle individuellen
Launen, sowohl in der Leitung des Instituts wie auch in der
Ausfihrung. Nach allen bisherigen Erfzhruangen darz man da—
von ausgehen, daf3 ein solches Institut nur bei der Mitar-
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beif 21ler in der Leitung Verantwortlichen erfolgreich sein
kann. Mzn darf hoffen, daB es in den neuen Instituten mit
neuen wissenschaftlichen Zielsetzungen den alten Streit zwi-—
schen den Gruppen nicht geben wird, dafir aber mehr sachli-
che Diskussionen, die das Wesen der wissenschaftlichen Ar-

beit ausmachen.

Zwischen den beschriebenen Aufgaben und Bedingungen eines
Fremdspracheninstituts besteht ein unldsbarer Zusammenhang.
Nur ein Institut, das auf allen aufgefiilhrten Gebieten gleich-
zeitig tZtig wird, kaznn auvf jedem der einzelnen Gebiete effi-
zient sein. Das Fremdspracheninstitut duldet keine einseiti-
ge Bevorzugung der Forschung oder der Lehre, der Theorie oder
der Praxis, der Linguistik oder der Didaktik, der Lehrmittel-—
entwicklung und der Lehrmittelverwendung. Der Sprachunter—
richt in den verschiedensten Sprachen und fir zahlreiche wver-—
schiedene Gruppen, die linguistische Forschung, die didakti-
sche Forschung, die Lernpsychologie, die Lehrerausbildung
usw. befruchten sSich nur dann gegenseitig, wenn sie in der
vorgeschlagenen Weise miteinander verflochten sind. Das ent-
scheidende Glied in der Kette aber ist die Arbeit des Insti-
tuts mit und an den neuen Lehrprogrammen. Wir nennen ein sol-
ches Institut ' Fremdspracheninstitut'. Es ist mehr als ein
Sprachenzentrum, in dem lediglich der Unterricht in ver-
schiedenen Sprachen zusamnmengefaBt wird: es ist auch mehr
als ein zentrales Sprachlehrinstitut, in dem der Akzent
einseitig auf Lehre liegt. Wir mdSchten damit nicht sagen,

daf3 Sprachlehrinstitute, die sich auf den Sprachunterricht
konzentrieren, keine Existenzberechtigung haben. Sie setzen
aber die Fremdspracheninstitute voraus, ohne <ie die Umge-
staltung des Fremdsprachenunterrichts auf wissenschaftlich-
technologischer Basis und die radikale Verbesserung der
Sprachlehrerausbildung nicht mdglich ist.

Friecdhelm Denninghaus
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UBER DIE NOTWENDIGKEIT EINES PRAXISBEZOGENEN PHILOLOGIE-

STUDIUMS

Auf einer Arbeitstagung des Arbeitskreises * Sprachlehrin-—
stitute” Uber die Notwsndigkeit solcher Einrichtungen zu
sprechen, heifft Eulen nach Athen <tragern. Wenn ich mich hier
dennoch zu Wort melde — zls Schulmarn -, so aus einem Ge-
sichtspunkt heraus, der mir in der Liste der Themenvorschli-
ge zu wenig berucksichtigt schien, ndmlich die Frage der
Lehrerbildung. Dieser Kcmplex sollts entscheidend bei der
Einrichtung von " Sprachlehrinstituten" beriicksichtigt wer-
den, vielleicht weniger im Simne einer " Lehrerbildungsan-—
stalt", sondern in einer Form, die Modellcharakter <fiir das
Lehren und Lernen von Fremdsprachen haben miiBte.

I. Trennung von Wissenschaft und Praxis

In Deutschland ist die Entwicklung an einem bedauerlichen
Punkt angelangt, ich meine die Trennung von Wissenschaft
und Praxis, eine Lzge, in der jeder den anderen nicht fiir
voll ansieht. An dieser Situation ist die Universitidt selbst
nicht ganz unschuldig. Gewdhnlich wird von einem Studenten
ein Fach studiert, das ihn interessiert; Berufsvorstellung:
nur nicht Lehrer! Und das Ergebnis ist bekannt: ca. 8o0-%90 %
der Absolventen ( einer philosophischen Fakult#t)landen im
Schuldienst und werden dort mit Dingen konfrontiert, die
sie nie erwartet haben, sie werden Problemen ausgesetzt, Iflr
deren Bewdltigung man ihnen keine Hilfe gegeben hat noch
geben wird. Und in diesem F=lle hat er eines nicht gelernt:
Das Unterrichten einer Fremdsprache. Hier setzt die Misere
der Trennung von Wissenschaft und Praxis ein, aus dem Jjun—
gen Wissenschaftler wird ein Praktiker, der seine Enttdu-—
schungen mit der Berufswirklichkeit auf die fiir ihn Schul-
digen abwdlzt, die Wissenschaftler. Diese wiederum blicken
ein wenig ver#chtlich auf den Praktiker, " Der ist ja (nur)
Lenrer!". So perpetufert sich diese Trennung von einer Ge-
neration zur anderen.

-
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( Ich sprach hier von der Universitit, leider sieht es an
den Pidagogischen Hochschulen auch nicht anders aus!)

Und der Wissenschaftler kann dem Praktiker nicht helfen,
dieser wiederum hat nicht die Zeit, " wissenschaftlich" zu
sein. Aus dieser Situation entstehen veispielsweise Lehr~
biicher, die kaum nach ihrem Erscheinen schon veraltet sind
bzw. sie entsprechen immer noch nicht den Erwartungen, die
vom theoretischen Stand an sie gestellt werden missen. Fol-
gerung: Ein Lehrbuch kann nicht mehr von ein/zwei/drei Per-
scnen verfaBt werden. Lehrbucherstellung setzt ein Team

und langjihrige Grundlagenforschung voraus, wodurch die fi-
nanziellen Mtglichkeiten auch eines groflen Verlages bei wei-
tem iliberfordert sein diirften. Man vergleiche hierzu andere
Linder, wo solche Arbeit von Instituten geleistet und vom
Staat bzw. Stiftungen finanziert wird ( CREDIF in Frankreich,
Nuffield-Foundation in England).

Hier ligen also u.a. die Aufgaben der Sprachlehrinstitute,
ndmlich Entwicklung und Erprobung neuer Unterrichtswerke,
Erstellung vcn Arbeitsmaterialien, Unterrichtsreihen usw.
Es ist selbstverstindlich, daB an solchen Projekten Vertre-
tey ‘diverser Disziplinen arbeiten miiten.

II. Wie wird man Fremdsprachenlehrer ?

Wie man Lehrer wird, dariiber hatten wir schon kurz gespro-
chen. Aber wie wird man nun Fremdsprachenlehrer? Wir alle
kennen das Dilemma: Flir den Beruf eines Wissenschaftlers
universal ausgebildet, mit einem soliden philologisch-hi~-
storischen Riistzeug ausgestattet, betreten wir zum ersten
Mal das Klassenzimmer, ohne eigentlich selbst richtig erfah-
ren zu haben, wie man eine fremde Sprache erlernt, ge-—
schweige denn, wie man sie unterrichtet ( die magere "Vor-
bereitungszeit fiir das Amt des Studienrats"™ hilft da auch
nicht viel weiter).

N
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Was geschieht nun? Unser Schulmann, der selbst in der Schu-—
le nicht den Unterricht erfahren hat, der ihm als Modell
dienen kdnnte ( von den Sprachkursen der Universitit wollen
wir gar nicht reden: Das Flexionssystem des Ruminischen in
90 Minuten an der Tafel entwickelt), er arbeitet nun, so gut .
er es versteht, mit dem Lehrbuch. Versteht der Lermende
nicht auf Anhieb, so wird unser Freund unsicher, er verfdllt
dann meist in ein abstraktes Dozieren: er hat es ja nicht
anders gelernt. (Diese Anfingerkrankheit verliert sich Je—
doch spéter eirn wenig, wie uns eigene und andere Erfahrun-—
gen lehren.) Oder aber er verlédfBt die Einsprachigkeit usw.,
kurz: Mdglichkeiten des sprachpidagogischen Fehlverhaltens

sind Legion!

Ist das Lehrbuch beendet, so beginnt die Misere erst rich-
tig: Ubergangslektiiren sind selten ( oder zu langweilig
oder der Altersstufe nicht angemessen, da zu kindlich).
Schnell greift man dann zur ersten Lektiire eines literari—
schen Werkes; endlich fiihlt sich unser Schulmann wieder et-—
was sicherer, da er sich wieder auf einer Ebene bewegt, die
ihm ein wenig vertrauter ist: " Die Kunst der Interpreta—
tion" hat er schlieBlich auf der Universit#t gelernt. Nun
setzt er Jedoch seinen Unterricht zu hoch an, die Schiiler
kdnnen ihm kaum bzw. gar nicht 1olgen, ihr Interesse an

der Sprache erlahmt v5llig,und das Resultat ist uns allen
wiederum bekannt: Dje stumme Oberprima! Hier zeigt sich,
was Schule nicht sein soll: Ein verkiirztes Studium der
franzdsischen Literatur!

Was k&nnen wir aus unseren Beobachtuagen fiir Folgerungen

ziehen? Es muf eine Institution geschaffen werden, an der
der kiinftige Fremdsprachenlehrer selbst Sprachen erlernen
kann,d.h. dieses Lernen hat Modellcharakter fur die eigene
spdtere Tdtigkeit als Fremdsprachenlehrer. Man mufl selbst

eine Fremdsprache audiovisuell erlernen, um die Situation
der Schiller genauer zu kennen, man muB selbst im Sprachla-
bor garbeitet haben, um zu wissen, was man da von dem Ler-
nenden verlangt. Auf diesem Gebiet lige also eine weitere
Aufgabe der Sprachlehrinstitute, wobei es u.a. nicht un—
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wichtig w&re, Lernprogramme fiir Liftkurse oder " faux
débutants™ zu entwickeln fur die hsufigen Schulficher
oder aber Methoden zusarbeitete, wie mar z. B. mit Hilfe
vorn literarischen Texter. Sprechfertigkeiten erntwickelt.

III. Sprachlekrinstitute im Dienste der Lehrerauvstildung

Fzssen wir azs bisrc- Jessgte kurz zusammen: Der Junge
Lekrer sieht sick rnieute bteim Eintritt in die Berufspraxis
drei Schwierigkeiten konfrontiert:

1. Er ist fur den Beruf nicht ausgebildet.
2. Er erkennt, def die iiberk¢mrenen Lehrmethoden und Urter—
richtswerke in vieler Fzlle veraltet sind. Er sucht nzch

reuen Wegen, experimentiert mit verschiedenen Medien, okbhr.e

€ine gewisse Sicherheit in seinem Unterrichtsstil erwcrben .-

zu haten. Das filihrt

zu Disziplinschwierigksiter.: Er m&chte zu <iel auf einmal
macheén, mit Mitteln arbeiten, die er nickt beherrsckt

( und wenr €= die Pedienung eines Tontandgerites ist), da-
durch verglfern sich seine Disziplinschwierigkeiten, die
zu beiderseitigen Frustratior fiihren. Und kierbei ist zu
berlicksicktigen, daf die Disziplinschwierigkeiten weiter
wachsen werden, urebhiZngig ob e€in rouvtinierter Lehrer

oder ein anfinger vor der Klasse steht. Die Umwelteinfliis—
se sind so stark, deB zu tefiirckten ctekrt: Wir werden uns
der Scnderschulpddagegik zuwenden miissen, um Uberhsupt

der Lage Herr zu werden. Die Schiiler werden immer mehr

die Fzhigkeit des Zuhdrens verlernen, bis schlieBlick
Jeglicke Kemmunikation zwiscken Lehrer urd Schiiler urmég—
lich wird.

Es muf selbstverstindlich zugegeben werden, daf Sprachlehr-
institute nickt beim Abbzau der Disziplinschwierigkeiten
mithelfen kénren, ater die beiden ersten Schwierigkeiten
lassen sich sehr wohl verringern, wenn nicht gar beseitigen.
Der kinftige Philologe sollte am Sprachlehrinstitut selbst
guten Fremdsprachenunterricht erfahren, wobei ihr viele

bd
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Techniken zur Selbstversti@ndlichkeit werden ~ learning by
doing! Ferner sollte er Gelcgenheit bekomren, sich selbst
als Unterrichterder zu erproben. Letztere Forderung ist
nicht neu, vgl. dazu Weinrichs Linguistenlehre cder die
Vorschlige, die vom Lehrstukrl I flir Romanische Sprachen
urd Literaturen der Tecknischen Universit#t RBerlin ausge-
arbeitet urd auf dem letzten Romanistentag vorgestellt

wurden.

Schén urd gut, werden Sie sagen, aber kcstet das alles

nicrt zusitzliche Semester? Ich wiirde diese Frage mit

" Nein" beantworten. Man kann an so vielen Stelien das
Studium straffen und dadurch Zeit gewinnen. AuBerdem: Lie-—
ber etwas lianger ausgebildet und vorﬁereitet, als spiater
mit drei Schwierigkeiten auf einmal kEmpfen zu nlsszan, eine
Lernsitustion, die ein verantwortlicher Lehrer keinem Schi-
ler mehr zumuten wiirde, die man Junglehrern hingegen wie
selbstverstindlich aufblirdet. Ersparen wir ihnen zwei und
lassen die dritte Schwierigkeit, die Bewdhrung vor der
Klasse, die ihnen leichter fallen diirfte, wenr sie ihr Me-
tier etwas beherrschen: Fremdsprachenunterricht.

Wie kdnnten Studenten zu eigener Unterrichtspraxis gelangen?
Einmal durch Tutorentdtigkeit, vielleicht durch Einglieds-
rung einer Schule ( Bielefeld) oder durch den Anschluf} einer
Art Fremdsprachenschule ( z. B. Volkshochschulkurse), die
auch flir Kinder Fremdsprachenunterricht durckfiihren konnte,
oder ater durch eine benachbarte (Gesamt-) Schule, deren
sprachlicher Zweig sehr viel von dieser Partnerschaft pro-
fitieren kdnnte und wiirde.

IV. Ein neues Zeitalter des Positivismus? Oder: Was aus den

Fremdspracheninstituten nicht werden sollte

Voraussetzung flir eine erfolgreiche Arbeit der Fremdspra-
cheninstitute wire die Uberwindurg der Antinomie Theorie-—
Praxis. Fremdsprachenlehrer, die am Institut arbeiten, dlir-



O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

- 66 -

fen die eigene Unterrichtspraxis nicht verlieren, um nicht
selbst unglaubwiirdig zu werden, ur nicht an der Praxis vor-
beizuplanen. Sie miissen selbstversténdlich weniger Stunden
erteilen als Lehrer an 8ffentlichen Schulen, damit ihnen
Zeit zur Reflektion bleibt. Mit dem wachsenden Abstand zur
Praxis vergrdBert sich nimlich eine Gefahr: Die Flucht in
positivistisches Sammeln. Was niitzt dem Lehrer die vollstdn-
digste Dokumentation, wenn er keine Zeit hat, sie zu lesen!
Der Lehrer braucht praktische Handreichungen,Unterrichtsmo-
delle, von denen er sich inspirieren lassen kann ( die er
u. U. auch imitieren kdnnte). Nur wenn es dem Sprachlehrin-
stitut gelingt, die Theorie wieder mit der Praxis zu ver-
kniipfen, k®nnen sie einen sinnvollen Beitrag flir ein pra-
xisbezogenes Studium der Philologie leisten. Und erst aus
dieser Bereitschaft lieBen sich die notwendigen Geldmittel
gegeniiber der Offentlichkeit rechtfertigen, dem Staat und
Steuerzahler glaubhaft machen.

Banalititen? Sicher, aber es ist endlich an der Zeit, wie-
der die einfachen Fragen “anzupacken: Ein guter Unterricht

ist schwerer als alles Gerede dariiber. Nur wird das leider
zu oft vergessen!

Lothar Gotter
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SPRACHLEHRE UND SPRACHLEHRFORSCHUNG AN DER UNIVERSTITAT

BIELEFELD

I. Vorbemerkung

Die Tét&gkeit des Sprachenzentrums der Universitdt Bielefeld
muB im Zusammenhang mit den flir das Studium der Linguistik
und Literaturwissenschafit entwickelten Reformvorstellungen
gesehen werden. Die " Uberlegungen zu einem Studienmodell

der Linguistk" von Harald Weinrich ( 1968) und die " Uberle-
gungen zu einem literaturwissenschaftlichen Studienmodell™"
von Wolfgang Iser ( 1969) 2), die filir die Universitidt Biele-
feld als Planungsgrundlagen anerkannt wurden, sowie das Rhe-
daer " Memorandum zur Reform des Studiums der Linguistik und
der Literaturwissenschaft" ( Oktober 1969) 2 enthalten vor-
stellungen, welche die THtigkeit des Sprachenzentrums bestim-—
men, wie umgekehrt dieses integrierender Bestandteil der Re-
formkonzepte ist. Der Aufgabenbereich des Sprachenzentrums
umfaBt neben der Sprachleare auch die Erforschung der Sprach-—
vermittlungs- und Sprachlernvorginge ( Sprachlehrforschung).

II. Zu einigen Refcrmvorstellungen an der Universitdt Bielefeld

In Bielefeld wird man die Aufteilung der Linguistik und der
Literaturwissenschaft unter die einzelnen FPhilologien, ein
Erbe des 19. Jahrhunderts, aufgeben und die Fachbereiche Lin-
guistik und Literaturwissenschaft einfiithren. Sie werden stu-
diert mit dem Schwerpunkt auf einer oder mehreren Sprachen,
die im Sprachenzentrum gelehrt oder vervollkommnet werden.

Ein solches Studium fiihrt, wenn die Schullaufbahn angestrebt
wird, konsequenterweise nicht mehr zum Beruf des Englisch—,
Franz&sisch- usw. Lehrers, sondern zu dem des Linguistik- oder
Literaturlehrers, eines neuen Lehrertyps, dessen Eignung in
die Schule { etwa ab 1980) notwendig Uberlegungen zur Neuglie-
derung des Schulunterrichts nach sich ziehen muB8. - Eine wei-
tere Reformvorstellung ist, daB =zunichst fiir die Dauer einer
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Experimentierphase die Semestereinteilung aufgegeben wird
und in der Linguistik urd der Literaturwissenschaft alle
Lehrveranstaltungen in intensiven Studieneinneiten ( Blok-
ken) von fiinf Wochen Dauer ( acht pro Jahr) angeboten werden.
" Intensiv" meint hierbei, daB der Student wdhrend dieser
fiinf Wochen nur auf einem bestimmten Gebiet, z. B. Semantik,
Kindersprache im vVorschulalter, Syntax o.d. arbeitet und sich
daneben mit nichts anderem beschiftigt. Wihrend funf Tagen

in der Woche besucht er morgens zusammen mit allen Teilneh-
mern an der Studieneinheit zwei Stunden lang das Seminar
eines Dozenten ( es gibt keine Vorlesungen alter Art mehr),
nachmittags nimmt er fir zwei Stunden an der Arbeit einer der
nach sachlichen Gesichtspunkten differenzierten Untergruppen
( Tutorien ) teil, deren Ergebnisse am folgenden Tag zurlick
ins Seminar getragen werden. Ein Gesamtstudium besteht aus

16 Studieneinheiten ( entsprechend acht Semestern), die sich
cder Student nach eingehender Studienberatung auswihlen und
die er zeitlich frei verteilen kann. Im allgemeinen bleiben
nach jeder Einheit fUnf Wochen fur Lektiire oder die Vorberei-
tung des folgenden Blocks frei. Ein AbschluBexamen kdrnnte
punktuell sein oder die in den einzelnen Studieneinheiten
erworbenen Qualifikationen kumulieren. Auf die insgesamt 15
Blscke werden vier des Studiums am Sprachenzentrum angerech—
net; braucht der Student mehr, verlidngert sich sein Studium
=ntsprechend.

Innerhalb der Versuchsphase werden auch sm Sprachenzentrum
alle Sprachkurse als intemsive Einheiten von funf Wochen
Dauer angeboten bei einer Unterrichtsbeanspruchung der Stu-
denten von tdglich vier bis funf Stunden. Dieses Vorhaben
birgt eine Reihe didaktischer, methodischer und lernpsycholo-
gischer Probleme, die Gegenstédnde eines interdisziplinéren
Kolloguiums liber intensive Sprachikurse im September 1970 in
Rhedz waren. Ich will hier kurz auf die didaktischen Fragen
des Bedarfs sowie die einer summarischen Bestimmung der Lern-—
ziele und der Lerninhalte eingehen.
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III. Der Bedarf an Sprachkursen

Einen groBen Teil der Sprachstudenten in Bielefeld wird die
Fakult3@t fir Linguistik und Literaturwissenschaft stellen, be-
sonders fiir die Schulsprachen Englisch und Franz&sisch. Eine
erste Gruppe notwendiger Sprachkurse besteht alsoc aus Aufbau-
und Vervollkommnungskursen in Englisch und Franz&sisch. Vor-
kenntnisse aus dem Gymnasium sind vorhanden). In eine zweite
Gruppe fallen Sprachkurse zur Erlernung von weiteren indoger-
manischen und auch nichtindogermanischen Kultursprachen im
Rahmen des Studiums der Linguistik und Literaturwissenschaft:
Es handelt sich um Grund- (Einflihrungs-)Kurse und -Ayfbaukurse
vor allem im Russischen,Spanischen, Portugiesischen, Italie-
nischen. Die dritte Gruppe umfaBt fachspezifisch orientierte
Sprachkurse, die entweder in die Sprache einfiihren oder auf
Grundkenntnissen ( im Englischen und Franzdsischen) alfbauen.
Diese zerfallen in . .
a) einfiihrende Kurse: Spanisch, Portugiesisch und Itaiienisch
flir Juristen ( im Rahmen des Forschungsschwerpunktes ™ Inter—
nationale Rechtsvergleichung"); Spanisch und Por%ugiesisch
flir Soziologen ( Forschungsschwerpunkt " Lateinasmerikafor—
schurg"); urd

b) aufbauence Kurse: Englischk fiir Chemiker, Blologer, Mzthe-
matiker, Physiker uré Jurister. T
Dazu kommer Kurse in LCeutsck filir ausl#ndische Studénten in
den Avsgengssprachen Englisch uné Spernisck. Auferdem =ind
Kurse in cen zlten Spracken Latein uré Griechisch sowie

den #Zlteren Sprachstufen besonders des Englischen vwd des
Franz@sischen erforderlick.

IV. Zur Besckreibung der Lernziele

In c¢en Sprackkursen werden verschiedene Grade der Sprachbe-
herrschung angestrebt. Gruppe a: Der Linguist soll iiber die
bereits vorhandenen Kenntnisse hinaus seine Sprachkerntrnisse
vervollkorrnen, sc cdzf er Lehrveranstaltungen der Bingu;stik

-
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in der Verkehrssprache ( Englisch oder Franz&sisch) folgen
( compréhension auditive), die sich an der Diskussion iiber
linguistische Fragestellungen beteiligen ( production orale),
Fachliteratur in der fremden Sprache lesen kann ( compréhen—
sion visuelle) und selbst Arbeiten iiber linguistische Gegen-
stinde in der betreffenden Sprache zu verfassen imstande ist
( production écrite). Sein Arbeitsfeld reicht dabei von der
EinftUhrung in die bedeutendsten Arbeitsgebiete der Linguistik
iiber den Kontakt mit den wichtigsten linguistischen Methoden
bis hin zu problemorientjierter Arbeit. Beim Studenten der Li-
teraturwissengchaft gilt entsprechend, daB er in seinen Be-
reichen, z. B, der Werkbeschreibung, Textkonstruktion, Lite-
raturgeschichte, Kunsttheorie, Asthetik, Interpretationslehre,
Poetik, zu ejiner sicheren ' compréhension auditive et visuelle!
und einer gelzufigen ' broduction orale et écrite! gelangt.
Eine weitere pifferenzierung der Sprachkenntnisse des Studen-—
ten der Linguistik oder Literaturwissenschaft ist denkbar.
Die angestrebten FzZhigkeiten innerhalb der zweiten Gruppe
{ Russisch, spanisch, Portugiesisch, Italienisch) sind im alil-
gemzinen zunichst reine Lesekemntnisse: fiir den Linguisten wie
den Literaturwissenschaftler zur Lektlire von Fachliteratur
und von Werken der Literatur. Weiterhin kann dazu eine ele-
mentare orale Ausdrucksfihigkeit kommen. Die Einengung des
Lernziels ist am gré2ten in der dritten Gruppe: Bestimmte,
nichtlinguistigche Fachleute { Naturwissenschaftler, Juristen,
Historiker) wollen leaiglich fremdsprachige Texte, die ihre

) Arbeitsgebiete berithren, lesen kénnen ( naturwissenschaftliche
Fachliteratur, Gesetzestexte und Kommentare, historische
Quellen).

Schon eine derartige allgemein gehaltene Kennzeichnung der
vor verschiedenen Personenkr-isen :agesirebten Fertigkeiten
zeigt, daB diese auf v&llig verschiedenen Sprachebenen 1liegen.

Damit kommen wir zum
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V. Sprachlicher Inhalt der Lehr- und Lernmaterialien, die fiir

eiren auf solche Fertigkeiten gerichteten Unterricht ndtig

sind

Sie k¥nnen nicht ein global definiertes " Englisch", " Fran—
z0sisch”, " Russisch” usw. zur Basis haben. In allen Fdllen
ist der angestrebte Sprachbereich ( code) weniger — wie bei
der ersten Adressatengruppe — oder stirker — wie bei der
dritten Adressatengruppe - eingegrenzt. Diese Eingrenzupg mag
uns zwar im Hinblick auf die erstrebte Erstellung des L~hrma—
terials willkommen sein, doch fehlen bis jetzt weithin Arbei—
ten zu den syntaktischen, morphologischen und lexikalischen
Eigenheiten und Strukturen dieser verschiedenen Sprachberei-
che. Allen Bemiihungen um neues Lehrmaterial muf daher deren
linguistische Untersuchung auf der Basis genligerd groBer
sprachlicher Corpora voraufgehen. Wir planen maschinelle
Sprachanalysen dieser Art. Wenn erste Untersuchungsergebnisse
vorliegen, kénnen sowohl die Lernziele exakter definiert als
auch die Unterrichtsmaterialien fiir intensive Kurse von finf
Wochen Dauer unter Berlicksichtigung methodischer und lernpsy-
chologischer Gesichtspunkte erstellt und erprobt werden.
Sprachlehrforschung wird also in einem weiteren Sinn auBer der
Reflexion des Sprachlehr- und Sprachlernprozesses auch die
vorbereitende linguisiische Bearbeitung des sprachlichen Aus-
gangsmaterials umfassen miissen.

VI. SchluBbemerkung

1971 wird eine " Arbeitsstelle Sprachenzentrum" ihre Arbeit
aufnehmen; die derzeit laufenden Planungen und Vorbereitungen
zum Aufbau des Sprachenzentrums werden im Rahmen der " Arbeits-
stelle Linguistik" der Universit#t Bielefeld in K&ln durchge—

fihrt.
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aAnmerkungen:

1) Am 19. Oktober 1970 wurden diese Ausfiihrungen innerhalb

eines Symposions des Europarates zum Thema "L'analyse

des obiectifs, la définition du contenu et l'évaluation
dans l'enseignement des langues vivantes au niveau uni-
versita~re”, das in Skepparholmen bei Stockholm stattfand,

in verinderter franzdsischer Fassung vorgetragen.

zu eingehender Information siehe:

Weinrich, Harald: Uberlegungen zu einem studienmodell cder
Linguistik (2. Fassung Juni 1970) , zuletzt in: Regensbur-
ger Universit#dtszeitung 1970, 8, 3-5;

Iser, Wolfgang: Uberlegungen zu einem literaturwissen—
schaftlichen Studienmeodell, ibid., 6-10.

Beide Modelle (das von Weinrich in erster Fassung) auch in:
Ansichten einer kiinftigen Germanistik, Reihe Hanser 29,

2. aufl. Miinchen 1970. Dort ebenfalls: Memorandum zur Re—
form des Studiums der Linguistik und der Literaturwissen-—
schaft; dieses auch in: Regensburger Universitd@tszeitung 8,
1370, 2.

Manfred Sprissler

IRV
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DIE ROLLE DER SPRACHWISSENSCHAFT IN EINEM SPRACHLEHRINSTITUT

(KURZFASSUNG )

Drei Gesichtspunkte bestimmen die Rolle der Sprachwissenschaft
in den zu grindenden Fremdsprachen- oder Sprachlehrinstituten:

1. Die (reine) Sprachwissenschaft, womit prim3r die be-
schreibende oder strukturelle Sprachwissenschaft ge-
meint ist, ist als Hintergrund ( in Gestalt benach-
barter Institute) oder als Abteilung der Fremdspra-
cheninstitute schon allein deswegen erforderlich, da-
mit durch die von dort ausgehenden Impulse der wissen-
schaftliche Charakter der neuen Institute gewdhrlei-
stet ist. Als Beispiel fur die nachteilige Isolation
rein didaktisch orientierter Einrichtungen wird zuf
die Pddagogischen Hochschulen hingewiesen, die etwa
die Frage des Lesenlernens von einem ausschlieBlich
Psychologischen Gesichtspunkt aus in Angriff genom-
men haben, ohne in der Lage gewesen zu sein, die lin-
guistischen Aspekte des Problems auf dem Hintergrund
der Phonologie gebiihrend in Anschlag zu bringen. Ahn-
liches gilt von der Referendarausbildung, die eben-
falls in einem von der Wissenschaft isolierten Raum
stattfindet und ein Meister-Lehrlingsverhiltnis auf
die skademische Ausbildung libertridgt, das bereits
im handwerklichen Bereich zweifelhaft zu werden be-
ginnt. Umgekehrt ignorisren g§ie bisherigen Universi-
tdtsinstitute die aidaktischen Aspekte der Lehrer-
ausbildung, anstatt sie in ihre Arbeit einzubeziehen
und auf eir wissenschaftliches Niveau zu heben.

Die sprachwissenschaftliche Problemstellung der Fremd-—
spracheninstitute wird nich: mehr durch den irrefiirren-
den Begriff der angewandten Sprachwissenschaft um-
sChrieben, sondern als Psycholinguistik und angewandte
Psycholinguistik definiert. Abgesehenr von einem sich
gleich bleibenden Bereich im Hinblick auf die Sprach-
lehrerausbildung sollten die zu griindenden Institute
verschiedene Forschungsschwerpunkte pflegen, z. B.
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psycholinguistische Grundlagenforschung, First
Language Learning, programmierten Sprachunterricht
fiir verschiedene Alters- und Fortschrittsstufen,
sprachliche Leistungsmessung, Technologie der Ver-
mittlungsmedien, Curriculumplanung usw. Auch die
Unterrichtsmethedik in den klassischen Sprachen be-
darf dringend neuer Impulse, und am Rande darf das
Problem der Fortbildung in der Muttersprache nicht
ldnger libersehen werden.

Die Bedeutung der Sprachwissenschaft fiir den Sprach-
unterricht - im Sinne einer unmittelbaren Relevanz
grammatischer Theorien fiir die Spracherlernung -~ darf
nicht liberschidtzt werden. Obwohl der alte Methoden-
streit als iiberwunden gelten sollte, verbirgt sich
hinter der " vermittelnden Methode™ der Schule ge-
wShnlich eine Mischung aus direkter Methode und sy-—
stematischem Grammatikunterricht. Es wixrd erneut die
weitgehend, aber keineswegs generell akzeptierte
These vertreten, daB Jedes Sprechen iliber die Sprache
fiir die Spracherlernung einen Umweg, wenn nicht sogar
ein ausgesprochenes Hemmnis darstellt. Es ist notwen-
dig, diese scheinbare Selbstverstidndlichkeit wieder
in Erinnerung zu rufen, weil insbesondere die Choms-
ky-Schule durch miBversti@ndliche Andeutungen und men-
talistische Reflexionen die Hoffnung geweckt hat, mit
Hilfe des generativ-transformationellen Sprachmodells
auch einen Beitrag zum Problem der Spracherlernung
leisten zu kdnnen. Es 1d8t sich Jedoch zeigen, daB
die Spracherlernung, handele es sich um die erste
oder um eine zweite Sprache, psychologisch nicht iiber
einen explizit darstellbaren Regelapparat verlauft.
So erfordert beispielsweise die " Grammatik"™ der Ver-
kehrsampel ein intellektuelles Verstindnis kyberne-
tischer Vorginge, das fiir den Verkehrsteilnehmer, der
dennoch die Ampel " versteht", v8llig irrelevant ist.
Es ist die Aufgabe kiinftiger Fremdspracheninstitute.
diese These zu wideriegen bzw. zu erhirten und daraus
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die Konsequenzen zu ziehen. (Die vollsti#ndige
Fassung des Vortrages erscheint in dem in Vor-
bereitung befindlichen BLICKPUNKT-Heft des
Arbeitskreises fir Hochschuldidaktik {iber Fremd-
spracheninstitute)

Ewald Standop

“,
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FREMDSPRACHENINSTITUT UND LEHRERAUSBILDUNG

1. Die Organisationsform der Lehre in den Fremdsprachenin-
stituten hdngt, wie jede Organisationsform, von den Zielen
ab, die erreicht werden sollen. Ohne einer besseren und aus-
fiihrlicheren Bestimmung der Ausbildungsziele vorzugreifen,
kann man von einem Katalog von Fertigkeiten und Xenntnissen
ausgehen, die filir den Fremdsprachenlehrer zugrundezulegen
sind, und infolgedessen von der Organisationsform erfaft wer-—-
den miissen. Als Stichworte, unter denen sie sp&ter noch zu
prédziser zu beschreibenden Lernzielen zusammengefaBt werden

kdnnen, nenne ich tentativ:

1. Sprachbeherrschung

2. Sprachbeschreibung

3. Vermittlungsmethodik
4. Testverfahren

5. Unterrichtstechnologie

Of fenbar miissen fiir alle genannten Bereiche die glinstigsten
Wege noch gefunden werden, um die als Lernziel angestrebten

XKenntnisse oder Fertigkeiten zu vermitteln.

2. Was die Sprachbeherrschung angeht, so ist heute allgemein
anerkannt, daB zur Erreichung dieses Ziels multimediale Pro-
grammsysteme entwickelt werden miissen, um allgemeine und
spezielle Ziele auf didaktisch optimalem Weg zu erreichen.

Die Experten wissen, wieviel Arbeit getan werden muf, um Zie-—
le, Inhalte und Form der Xurse zur Vermittlung differenzier-
ter Sprachfertigkeiten zu bestimmen und die ersten Kurse
aufgrund dieser Bestimmungen herzustellen.

Bei der Sprachbeschreibung sei nur angemerkt, daB fiir den
Fremdsprachenlehrer die neuen Methoden der Sprachbeschrei-
bung natiirlich auch fiir sich und als Selbstzweck wissen-—
schaftlicher Anstrengungen studiert werden k&nnen und sol-
len. Daneben muB der zukiinftige Fremdsprachenlehrer aker
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auch und vor allem die modernen Beschreibungen der spHter
zu lehrenden Sprache, soweit sie bisher schon vorliegen,
grindlich kennen. Der zukiinftige Fremdsprachenlehrer muf
daher auch systematisch und umfassend, im Sinne eines ge-
schlossenen Kurses, mit allen zur Zeit verfiigbaren Be-
schreibungsmitteln und Beschreibungen der Sprache oder
Sprachen, die er spdter lehren soll, vertraut gemacht

werden.

Die komplexen und in der philologischen Ausbildung bisher
v6llig vernachlé@ssigten Gebiete sind die, die ich unter
den Stichworten 3, 4, 5 genannt habe.

Es liegt auf der Hand, daB die drei angesprochenen Berei-
che - Vermittlungstechnik, Testverfahren, Technologie -

ir hohem MaBe Praxisbezogen sind, ja, daB die ausstehenden
Theorien erst noch zum groBen Teil aus ihrem praktischen
Vollzug abgeleitet werden miissen. Aus den Prozessen der
Vermittlung selbst, ais der Testdurchfiihrung, aus der Be-
nutzung der technischen Gerite im Unterricht werden die
Erkenntnisse abgeleitet, die fiir den Sprachenlehrer wich-
tig sind und die er besitzen muB, wenn er in die Berufs-
praxis eintritt. Die Praxisbezogeneheit ist ja auch der
Grund, weshalb cdie Ausbildung der Schulphilologen bis heu—
te der Schule, also der Berufspraxis selbst und den Studien-
seminaren unmittelbar zugeordnet ist.

Die erforderliche Praxisndhe hat uns veranlaft, nach einem
Organisationsmodell zu suchen, das schon wihrend des Aus-
bildungsganges der Fremdsprachenlehrer in der Universitit
die Praxis, das ist die Durchfihrung von Kursen, die Durch-
fuhrung von Tests, die Benutzung der modernen Technik -

wie Sprachlabor und Videolabor - in den Studiengang der zu-—
kiinftigen Fremdsprachenlehrer einbezieht.

3. In der Universitdt, in der Philologie und in anderen Ab-

teilungen sind fremdsprachliche Fertigkeiten zu vermitteln,
deren Inhalte heute nochweitgehend unreflektiert sind. Die
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verschiedenen Veranstaltungen der Universitdt miissen jedoch
in nzher Zukunft um der bloBen Rationaliserung willen nach
ihren verschiedenen Inhalten ( Fachsprache fiir Juristen, Me-
diziner, Literaturwissenschaftler etc.) und den verschiede—
nen angestrebten Fertigkeiten - nur lesen, hdren und lesen,
sprechen etc., all dies bis zu definierbaren Niveaus -~ , dif-
ferenziert werden. Mit der Differenzierung der Inhalte voll-
zieht sich gleichzeitig eine Differenzierung der Methode ih-
rer Vermittlung. Die globale unspezifische Methode der heu—
tigen universitédren Sprachlehrpraxis ist den neuen zu ver-
mittelnden Fertigkeiten inaddquat und wird sich grundlegend
wandeln. Man kann daher davon ausgehen, daf8 die Universitit
selbst ein sehr grofer, sehr differenzierter Praxisbereich
mit differenzierten Sprachlehrtechniken sein wird.

Es ist offensichtlich, daB die Universit#tslehrpraxis fir
eine praxisbezogene Ausbildung der Lehramtskandidaten un-
mittelbar genutzt werden kann. Dies k&nnte etwa in folgender
Weise geschehen: '

Da die Theorie der Vermittlungsmethodik, der Testverfahren
und des Einsatzes der Unterrichtstechnologie erst noch ent-
wickelt werden mu8, wird die Universitdtspraxis selbst der
wissenschaftlichen Beobachtung unterworfen, analysiert und
verbessert. Die Universititspraxis ist dabei als ein erster
Bereich zu verstehen, da jede andere Sprachlehrpravis ein-
beziehbar ist und schrittweise einbezogen werden muB. Beob-
achten, analysieren, verbessern umschreibt dabei einen wis—
senschaftlichen Forschungs~ und Produktionsproze8, der Lehr-
mittel und Lernverfahren zum Gegenstand hat, der die vorhan—
denen Lehrmittel und Lernverfazhren kritisch priift und selbst
neue hervorbringt. Dieser ProzeB kann sich nur in einem Sys—
tem von Projektgruppen im Rahmen eines Fremdspracheninsti-—
tuts nach dem Bochumer Modell vollziehen.

Als Projektgruppe ist danach eine Gruppe von Wissenschaft—
lern und Studenten des Fremdspracheninstituts mit festem,
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klar umrissenem Forschungs- oder Produktionsauftrag zu ver-
stehen. In ihr arbeiten verschiedene Spezialisten zusammen,
Linguisten, Pddagogen, Programmierer, Jje nach dem Auftrag,
den das Institut der einzelnen Projektgruppe gemif3 der
Dringlichkeit einzelner Aufgaben gibt. So ein Auftrag kann
Grundlagenforschung fur die Herstellung von Lehrmitteln be-
inhalten, etwa die Ausz#hlung von fachspezifischem Vokabu-—
lar, die Fehleranalyse zur Feststellung der Fehlerhaufig-
keit in verschiedenen Priifungen, er kann sich auf die Un-—
tersuchung eines optimalen Medienverbundes im Hinblick auf
ein pestimmtes Lernziel und auf eine optimale Lernstrategie,
aber auch auf die Herstellung von Programmen auf Grund die-
ser Ergebnisse beziehen oder auf die experimentelle Erpro-
bung eben dieser Programme.

Obgleich die Projektgruppen in ihren Aufgaben auf die For-
derungen oder die Herstellung von Programmen bezogen sind,
kann die Projektgruppenarbeit andererseits auch als Teil
der theoretischen Ausbildung der Studierenden verstanden
werden, vergleichbzr etwa den jetzigen Seminaren. Durch die
Arbeit in den Projektgruppern wird der Student unmittelbar
an die verschiedenen, mit dem Sprachenlehren verbundenen
Aspekte wissenschaftlicher Arbeit herangefithrt. Die in vor-
lesungen und Seminaren anzubietende Theorie erfahrt hier

eine unmittelbare Konkretisierung.

Die Einbindung der weiter oben erwidhnten Lehrpraxis der Uni-
versit#dt in den Ausbildungsgang der zuklinftigen Fremdspra-
chenlehrer geschieht auf folgende Weise:

Man kann davon ausgehen, daB8 die Universitidt in absenhbarer
Zeit selbst ihre eigenen Lehrmittel erstellt. Es steht ganz
auBer Zweifel. daB dies geschehen muBl, wenn fiir steigende
Studentenmassen eine sinnvolle fremdsprachliche Ausbildung
erreicht werden soll. Das bedeutet, da8 geschlossene, ziel-
gebundene und optimal geplante Lehreinheiten zur Verfiigung
stehen werden, deren methodischer Aufbau und didaktische
Organisation auch eine weitgehend lehrerunabhiingige Ver-
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wendung erlauben. Trotzdem ist die kursgerechte Darbietung
des vorgeplanten Materials eine Lehri‘inktion, allerdings
eine reduzierte, da das Material wegen seines vorgeplanten
didaktischen Aufbaus und seiner Orientierung an technischen
Mitteln dem Lehrer schwierige Entscheidungen im Unterrichts-—
verlauf abnehmen kann und schwerwiegende Fehler unm&glich
macht.

Diese Lehrfunktion kann leicut vonr Studierenden der hiheren
Semester am Fremdspracheninstitut wahrgenommen werden. Stu-
denten, die selbst schon mit solchen Programmen gelernt ha-
ben, die in Projektgruppen an der Grundlagenforschung und

an der Herstellung von Programmen beteiligt sind oder waren,
kénren diese Programme auch anbieten, zumzl unte:r Beratung
und Aufsicht des Instituts. Das gleiche gilt auch fur die
Tests, die in den Projektgrupper erstellt oder erarbeitet
worder: sind und im Fremdspracheninstitut durchgefihrt werden.

Wenn Studierende als Teil ihres Ausbildungsganges Kurse und
Tests in der UniversitZt durchfiihren k&énnen, dann bedeutet
dies, daB der Sprachlehrprozef zweimal genutzt wird, einmal
als Element der Ausbildung, zum anderen als Vermittlungspro-
zeB der gewlinschten Fertigkeit selbst. Die Studenten werden
schon widhrend ihres Studiums an der Universitdt praktisck
mit modernen Lehrmitteln und Methoden vertraut gemacht, und
der Universitdt stehen dadurch mit einem Schlage geniigend
Lehrer zur Verfligung, um ihren Eigenbedarf an Sprachlehrver-
anstaltungen zu decken. Die Vorteile, die sich aus einer
solchen doppelten Nutzung ein- und desseiben Lehrprozesses
ergeben, erscheinen sehr verlockend: Die Bedingungen, die
sich filir das universitdre Sprachenlehren aus der vorgetrage-
nen Organisationsform ergeben, kann man als optimal bezeich-
nen. Sie vellzieht sich mit modernstem Material und in klein-—
sten Gruppen von Lernenden, nicht in Grupper von 30, 40 oder
gar mehr Teilnehmern, wie es heute zuweilen vorkommt, dazu
ncch unter der stdndigen Kontrolle und Beratung der wissen-—
schaftlichen Experten. DaB dies nicht utopisch ist, mag eine
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kleine Rechnung beweisen, die im Zusammenhang mit der Struk—
turplanung des Fremdspracheninstituts der Ruhr—- Universitit
Bochum angestellt worden ist.

Es wird geschédtzt, daB im Jahre 1975 vom Fremdspracheninsti—
tut rund 2 ocoo Philologiestudenten und ungef@hr die gleiche
Anzahl studenten anderer Abteilungen mit Hilfe technischer
Medien ausgebildet werden. Pro Woche entfallen auf Philolo-
gen und HOrer anderer Fakultidten insgesamt 24 ooo Stunden,
und rund ein Drittel dieser Stunden kann von den insgesamt

1 ocoo Studenten der oberen Semester durchgefiihrt werden.

Geht man von einer Teilnehmerzahl pro Gruppe von 20 aus,
dann stehen fir ein Stundenvolumen von 24 ocoo : 3 = 8 ooo
Stunden, also fiir 4oo Gruppenstunden 1 coo Lehrer zur Ver—
fligung. Wenn jeder dieser Lehrer eine Wochenstunde geben
s0ll, muB ein Teil der Gruppen mit zwei Lehrern besetzt
werden, um fiir jeden der Lehramtskandidaten das universi-
tdre Ausbildungspraktikum sicherzustellen. Oder man k&nnte
das Lehrangebot entsprechend erh&hen, e -1, indem die Teil-
nehmerzahl in den Gruppen reduziert wird. Die ErhShung des
Lehrangebots der Sprachlehrficher wire im Hinblick auf die
L¥sung des Massenproblems sicher recht interessant, noch
interessanter diirfte jedoch sein, daB die steigenden Stu-
dentenzahlen automatisch ein steigendes Lehrangebot mit
sich bringenr. Das hier vorgetragene Modell ist von seiner
Struktu= her geeignet, das Defizit im Sprachlehrbereich
ein fiir allemal auszuschalten. Voraussetzung dafiir ist Je—-
doch, das sei noch einmal betont, das Vorhandensein einer
ausreichenden Zahl differenzierter Programme, die in der
Anfangsphase der Entwicklung der Fremdspracheninstitute
vorrangig erstellt werden miissen.

4. Die hier vorgetragene Skizze 158t sicher viele Einzel-
probleme offen, und die organisatorische Vorbereitung die-
ses Systems der Verpflechtung von Praxis und Forschung wird
sicher nicht einfach sein. AbschlieBend sollte Jjedoch auf
einen Vorteil hingewiesen werden, der sich aus der Verwirk—
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lichung dieses Modells zus#tzlich ergibt.

Die gezielte didaktische und praktische Vorbereitung der
Studierenden hSherer Semester auf den Beruf schon wihrend
des Studiums &6ffnet die Universitdt auf die Zusammenarbeit
mit der Schule hin, da die kontrollierte Praxis der Stu—
dierenden Jja nicht auf die Universitdt beschrdnkt zu sein
braucht. Eine enge Zusammenarbeit und Abstimmung mit den
Schulbehdrden und den Studienseminaren bietet sich flr
dieses Modell geradezu an.

Zu einem Fremdspracheninstitut geh®rt daher =in Kranz von
Ausbildungsschulen, in denen die Studenten des Fremdspra-—
cheninstituts mit den Programmen, an deren Erstellung und
Uberpriifung sie selbst mitwirken, ihr Praktikum absolvie-
ren. Wir unterstellen dabei eine enge Zusammenarbeit mit
den jetzigen Studienseminaren, auch in dem Sinne, daB er-
fahrene Fachleiter der Studienseminare als Sprachpiddagogen
in den Projektgruppen des Fremdspracheninstituts tdtig
werden und die Studierenden den neuesten Stand ihrer Wis-—
senschaft in die Schulen hinaustragen.

Die hier vorgeschlagene Umstrukturierung kxann dzher nicht
ohne Auswirkung auf die H®heren Schulen bleiben, da eine
i sachlich vertretbare Grenz: zwischen dem universitiren
Lehrpraktikum und dem Schulpraktikum nicht mdglich ist.

Die Arbeit der Fremdspracheninstitute und die Arbeit der
Studienseminare wird dadurch zu einem einzigen Sach~ und
Aufgabenbereich. Das Organisationsmodell fiihrt somit auch
Universitdt und Schulen in der Weise zusammen, daB Schul-~
praxis, Universitd@tspraxis und die dazugeh®rige Theorie
ineinander verflochten sind und einander begleiten und
die eine unmittelbar an der anderen teilhat.

Udo Bonnekamp
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FORDERUNGEN, DIE AN FREMDSPRACHLICHES LEHR- UND LERN-

MATERIAL ZU STELLEN SIND

Jedes fremdspracnliche Lehr- und Lernmaterial sollte fol—
gende Fragen beantworten kénnen:

1. Welche Lehrziele sind definiert worden?
2. Was wird gelehrt?

3. Was soll gelernt werden?

4. Wie wird gelehrt?

5. Wie soll gelernt werden?

Z2u 1.:

Fremdsprachliche Lehrziele sollten operational, d.h. als

zu erzielende Fertigkeiten definiert werden: Hdrendes Ver—
stenhen ( HV), Lesendes Verstehen ( LV), Mindlicker Gebrauch
( MG), Schriftlicher Gebrauch ( SG). Es kann aus Griinden
der Ukonomie notwendig sein, die vier hier global definier-
ten Lehrziele zu pridzisieren:

HV von Spontansprache in bestimmten Situationen, oder LV
von Bedienungsanleitungen fiir EDV-Anlagen, oder MG im Um-—
gang mit den Kunden eines Kaufhauses, oder SG im Abfassen
von Handelsbriefen.

Offensichtliche und mdgliche Interdependenzen bei den vier
Hauptfertigkeiten und bei den Sonderfertigkeiten ( Uberset—
zen, Dolmetschen) miissen beachtet oder untersucht werden.
Offensichtlich ist HV Voraussetzung fiir MG und LV fiir SG.
Nicht gekl&rt ist, ob und inwieweit beispielsweise MG, wenn
nicht Voraussetzung, so doch niitzlich ist fiir HV, SG fiir Lv,
oder gar LV fiir MG und SG fiir MG.

Nicht gekl&rt ist weiternin, ob das Ubersetzen in die L 2
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( Fremdsprache) niitzlich fiir SG, oder das Dolmetschen in
die L 2 niitzlich fiir MG ist.

Trotz dieser mdglichen Einschrankungen ist die isolierte
Erzielung bestimmter Fertigkeiten sicherlich in vielen
Fallen nicht nur gerechtfertigt, sondern auch notwendigqg.
Was den Fremdsprachenunterricht an den allgemeinbildenden
Schulen und den Universitaten angeht, so ist Jedoch vor
einer einseitigen Betonung bestimmter Fertigkeitem zu
warnen. Die heute so beliebte Furderung, daf8 MG ( HV)
Vorrang vor SG ( LV) zu geben sei, ist ebenso wie die
Umkehrung dieser Rangfolge im Fremdsprachenunterricht der
Vergangenheit nicht mehr als methodischer Dogmatismus
oder Opportunimus, solange die Richtigkeit dieser Forde-
rung nicht einwandfrei nachgewiesen ist. Ich meine, das
alle fremdsprachlichen Fertigkeiten vorlaufig gleichzei-
tig nebeneinander stehen misser. Beim gegenwdrtigen Stand
der Erkenntnis kann es dahe:r _2i der Lehrzielbestimmung
keine absolute, sondern nur eine relative Festsetzung von
Priorité@dten geben, d. h. in bezug auf die tatsdchlichen
Bediirfnisse der Adressaten.

Zu 2.:

Was wird vom Gesamtkorpus der Sprache unter Beriicksichti-
gung der fertigkeitsorientierten Lehrziele gelehrt?

Es ist nicht nur notwendig, die Auswzhl unter lexikometri-
schen Gesichtspunkten ( Hzufigkeit, Rang-Koeffizient, Dis-
poribilit#t, Coverage) zu treffen, sondern auch unter fer—
tigkeitsspeziiischen Gesichtspunkten. Ich gehe davon aus,
daf} z. B. das spontansprachliche Mzterial, das hdrend ver—
standen werden soll, weder in grammatischer noch in semanti-
scher Hinsicht identisch zu sein braucht und in der Regel
nicht identisch ist mit dem, was lesend verstanden werden
soll, etc. Das Lehrmaterial muf in dieser Hinsicht deutlich
und entsprechend der Sprachwirklichkeit differenziert sein.

O
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Was soll von dem, was gelehrt wird, gelernt werden?

Bei einer realistischen Einschitzung des in eiram gegebenen
Zeitraum Erreichbaren mufl davon ausgegangen werden, daB der
zur Verdeutlichung der Lernprobleme angelegte Lehrstoff in
vielen Bereichen weder qualitativ noch quantitativ identisch
sein kann mit dem Lernstoff. Das Lehrwerk muB Lehrenden und
Lernenden klarmachen, daB die phonetischen bzw. graphischen,
grammatischen und semantischen Elemente, die nh&rend bzw. le—
send verstanden werden miissen, weder gualitativ noch quanti-
tativ identisch sein konnen mit den Elementen, die zum miind-
lichen oder schriftlichen Gebrauch gelernt werden miissen. Bei
den produktiven Fertigkeiten muB das Kriterium der Kommunika-—
tivitdt ausschlaggebend sein. Die Tatsache der kommunikativen
Redundanz vieler phonetischer und grammatischer Elemente muB
berlcksichtigt werden. Fiir bestimmte Adressaten eines fran-
z@sischen Lehrwerks konnte dies z. B. bedeuten, daB der ac-—
cord des participe passé, gewisse Erscheinungen des subjonc—
tif, die Feinheiten in der Anwendung von imparfait und passé
composé usw. fir den miindlichen Gebrauch nicht gelernt zu
werden brauchen, ganz zu schweigen von solchén in Schulgram-
matiken so h8ufig anzutreffenden Differenzierungen, die mehr
oder weniger Erfindungen sind, zumindest aber in der Wirk-—
lichkeit der Spontansprache nicht vorkommen. Die Fremdspra—
cheninstitute an den UniversitZten sollten sich die Aufgaben
stellen, die auf dem Markt befindlichen Lehrwerke unter den
genannten Gesichispunkten kritisch zu untersuchen und die
bisher negativ verstandenen Bezeichnungen wie " Schulgram-
matik, Schulenglisch" usw. neu und positiv zu definieren,
insbesondere in bezug auf den miindlichen Gebrauch.

Wie lehrt das Lehrmaterial?
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Die Lehrwirksamkeit von Lehrmaterial sollte unter den adres-
satenspezifischen Kriterien der Einsichtigmachung, Ubung und
Anwendung sowie unter den stoffspezifischen Kriterien der An-—
ordnung, Wiederholung und Darbietung betrachtet und fortwih-
rend validiert werden. Zwischen diesen Kriterien besteht ein
enges Wechselverhiltnis. Die Frage nach dem " Wie wird ge-—
lehrt" stellen heiBt zugleich, die Frage nach der Verteilung
der Lehrfunktion stellen.

Da die Einsichtigmachung von Lernproblemen und deren Losung
meines Erachtens erfektiv und mit Sicherheit nur im kyber-
netischen ProzeB des padagogischen Regelkreises erfolgen
kann, und da der Lehrer im Fremdsprachenunterricht die ein-—
zige kybernetisch funktionierende " Lehrmaschine” ist und
sehr wahrscheinlich bleiben wird, mu8 diese Phase vom Leh-
rer bestritten werden. Damit er seine Aufgabe l8sen kann,
muB ihm jedoch zweckmiBig zubereitetes Lehrmaterial in die
Hand gegeben werden, das sich aufgrund seiner besonderen
Funktion notwendigerweise v8llig von dem unterscheidet, was
der Lernende als Lernmaterial verwende<t.

In diesem Zusammenhang wird immer wieder die Frage gestellt,
ob in der kontaktunterrichtlichen Phase der Einsichtigma-
chung der Lernprobleme die Induzierung und Verbalisierung
von Regeln notwendig sei.

Es widerspricht offensichtlich den Erkenntnissen der Lern-
psychologie oder ganz einfach unseren subjektiven Erfahrun—
gen als Lehrende und Lernende, wenn behauptet wird, Einsicht
in komplexe Strukturen werde Beim Lermenden bedingt durch
die Fertigkeit, solche Einsichten zu verbalisieren, oder
gar, da8 die Verbalisierung von komplexen Strukturen seitens
des Lehrers bzw. des Lehrmaterials der schnellste und si-
cherste Weg sei, den Lernmenden zur Einsicht zu fuhren. Aus
der Tatsache der Linearitit der Sprache folgt, daB Komple—
xes durch Verbalisierung zwangsldufig linearisiert wird.
Daraus folgt weiter, daB die Mdglichkeiten unserer konzep—
tionellen Intelligenz nicht adiquat sind.
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Die Ubungsphase kann im Gegensatz zur Phase der Einsichtig-
machung vom Lehrer kaum wirkungsvoll bestritten werden.
Ubung bedeutet individuelle, intensive Auseinandersetzung
mit dem in seiner Struktur erkamnten Lernproblem. Da der
Lehrer aber nicht multiplizierbar ist, miissen lehrerunab-
héngige Ubungsapparaturen ( u.a. Sprachlabor) den Lehrer er—
setzen.

Nichts ist jedoch wirklich gelernt, wenn sich die Richtig-
keit des Gelernten,des sozusagen unter Vorbehalt Gelernten,
nicht in seiner Anwendung oder Anwendbarkeit beweisT. Zu dem
Modell eines fertigkeitsorientierten Fremdsprachenunterrichts
gehdrt daher die Anwendungsphase, die auf jeden Fall wieder
vom Lehrer zu gestalten ist, und zwar mit Hilfe von Lehrma-
terial, das fiir diesen Zweck besonders entwickelt ist.

Zu 5.:

Wie so0ll gelernt werden?

Das Erlernen einer Fremdsprache bedeutet vor allem das Er-
lernen von Fertigkeiten. Fertigkeiten k®nnen nur durch Ubung
erlernt werden. An Ubungsstoffe muB dje Forderung gestellt
werden, daB sie den Ubenden zu keiner Zeit im Unklaren dar-
Uber lassen, ob er falscn oder richtig lernt, und daB sie

so strukturiert sind, daB sie dem Ubenden vertiefende Ein—
sicht in das Lermproblem ermglichen. Nur so ist die uner—
1a8liche Individualisierung des Ubungsvorganges zu errei-
chen. Zu Beginn eines Sprachkurses sollten mit allen Teil-
nehmern besondere Ubungen veranstaltet werden, in denen sie
AufschluB iiber ihre individuellen Lerneigenschaften erhal—
ten, d.h. lernen, unter welchen Bedingungen sie individuell

am besten lernen.

Die in meinen Ausfiihrungen enthaltenen Forderungen mdchte
ich wie folgt zusammenfassen:

Der Begriff Lehrwerk enth#lt ebenso wie der Begris’f Lehrbuch
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eine einseitige Funktionsbeschreibung. Es sollte eine funk-
tionale Aufteilung in Lehrwerk und Lernwerk vorgenommen wer—

den.

Lehrstoff und Lernstoff sollten differenziert sein hinsicht-
lich der Auswahl des sprachlichen Materials, der zu erzielen-
den Fertigkeiten, der Unterrichtsphasen entsprechend dem Mo-
dell Einsichtigmachung -~ Ubung - Anwendung. Es sollte eine
sinnvolle Funktionsverteilung auf die verschiedenen Lehr-
und Lernstoffvermittler, d.h. Lehrer, lehrerabhingige und
lehrerunabhingige Darbietungsapparate ermdglicht werden.

Diese Forderungen kdmmen in der herkdmmlichen Weise durch
Vergabe eines Lehrwerkauftrages an kleine, h#@ufig neben-
beruflich arbeitende Autorengruppen nicht erfiiilt werden.
Fremdsprachenzentren, die sich Sprachlehre und Sprachlehr-
forschung zur Aufgabe machen, kénnten in der Lage sein, lin-
guistische und lernpsychologische Grundlagen und Modelle

fiir Lehr— und Lernwerke zu erstellen und zu erproben, die
einen konsequenten fertigkeitsorientierten Fremdsprachen-

unterricht ermdglichen.

Josef Rohrer
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FORSCHENDES LERNEN IM SPRACHLEHRINSTITUT

In der Bundesrepublik besteht seit l#ngerem ein steigendes
Bediirfnis nach fremdsprachlichen Kommunikationsmdglichkei—
ten. Demgegeniiber sind Schulen und Hochschulen nur unzu-
reichend auf ihre Aufgabe vorbereitet, die gesellschaftli-
che Nachfrage nach Fremdspruchenkenntnissen zu beiriedigen.
Dieser Tatbestand ist umso #rgerlicher, als die vorliegen-
den Forschungsergebnisse aus Linguistik, Lernpsychologie
und Mediendidaktik grunds#tzlich Mdglichkeiten fir eine
wirksame Universit@tsausbildung fiir Fremdsprachenberufe er—
o6ffnen, d. h. also fiir sprachitbertragende Berufe, Berufe
mit fremdsprachlicher Eigent#itigkeit und Berufe mit fremd—
sprachlicher Lehr- und Forschungstdtigkeit.

Es ist deshalb zu begriiBen, daf nun nach dem Vorbild aus-
l&ndischer Universitdten auch in der Bundesrepublik erste
Versuche mit neuen Organisationsmodellen fiir die sprach-
praktische Ausbildung der Studierenden gemacht werden,
ndmlich in interfakultativen sogenannten Sprachlehrinsti-
tuten, Sprachzentren, Fremdspracheninstituten etc.

Die an vielen Orten stattfindenden Bemithungen, solche In-
stitute einzurichten, wirden m.E. wesentlich dadurch ge-
fordert, wenn sich die Planer entschlieBSen kdnnten, den
notwendigen Zielfindungsproze3 gemeinsam voranzubringen,
ectwa durch Einrichtung einer Clearing-Stelle, welche die
Kommunikation zwischen den einzelnen Sprachlehrzentren
und Planungsgruppen ermdglichen und gemeinsame Aktivit#E-
ten vorbereiten k¥nnte. Wichtige Aufgaben im Rahmen des
laufenden Zielfindungsprozesses wiren u.a. die Entwick—
lung und Gegeniiberstellung verschiedener Organisations-
modelle fiir Sprachlehrinstitute, und zwar im Blick auf
die verschiedenen Modelle der Hochschulreform, auf das
zu erwartende Studium im Mediznverbund ( SIM), auf anti—
zipierbare bildungspolitische Entscheidungen und auf das
bestehende sprachpraktische Ausbildungssystem. AuBerdem

.
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wire zu prifen, wie weilt die einzelnen Organisationsmodelle
wichtige gegenwdrtige hochschuldidaktische und bildungspo-
1itische Prinzipien berlicksichtigen, wie z. B. Individuali-
sierung des Lernens, Lehrobjektivierung, Chancengleichheilt,
Kapazitdtsausweitung der Hochschulen etc.

Zu den Voraussetzungen fur den von allen Beteiligten, d.h.
von Dozenten und Studenten, gemeinsam zu leistenden Ziel-
findungsprozeB gehdren Informationen Uber bereits existile-
rende Organisationsmodelle und InstitutionalisierungsmaB-—
nahmen fur Sprachlehrinstitute in der BRD. Zur Zeit berei-
tet der Arbeitskreis fur Hochschuldidaktik eine entspre-—
chende umfassende Dokumentation vor.

Eine ebenso wichtige Voraussetzung fur den Zielfindungspro-—
zeB ist die Auseinandersetzung der Planenden mit grundle—
genden bildungspolitiscl.en und hochschuldidaktischen For—
derungen. Von besonderer Relevanz scheint mir dabei das von
der Bundesassistentenkonferenz ( BAK) entwipkelte hochschul-
didaktische Prinzip des forschenden Lernens zu sein, da es
plausible und wichtige Konsequenzen aus den Fgrschungser-

gebnissen der neueren Lernpsychologie zieht. 2

Das vom hochschuldidaktischen AusschuB3 der BAK aufgestell-—
te Konzept des forschenden Lernens soll vor allem die Eigen-
aktivitit der Studenten, Selbstdndigkelt und Freiwilligkeit
jhrer Arbeit begrinden und fdrdern. Dabei wird von folgenden
Grundsitzen ausgegangen:

1. Jedes Hochschulstudium soll Teilnahme an der Wissen-
schaft ermdglichen. Dazu bendtigt der Student neben fach-
spezifischen Kenntnissen und Fertigkeiten auch allgemelne
Verhaltensbereitschaften im Bereich der sogenannten Ein-
stellungen, Haltungen und kognitiven Stile der Informa-
tionsverarbeitung. Zu den flr ein wissenschaftliches
Studium notwendigen Verkaltensbereitschaften gehdren u.a
— Fihigkeit zu Kooperation und Kommunikation,

— ProbiembewuBtseln,
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- Probleml&sungsstrategien,

- kognitive Flexibilit&t,

- Kreativitidt,

- Ausdauer,

- intrinsische ( d.h. sachimmanente) Motivation.

2. Damit es nicht zu einem lernpsychologischen Bruclk zwi-
schen einem auf Kenntniserwerb abgestellten Grundstadium

und einem( gelegentlich) aktive Teilnahme an der Forschung
gewdhrenden Hauptstudium kommen kann, missen die o.g. Ver-
haltensbereitschaften wdhrend des gesamten Studiums einge-
iibt werden. Aller Voraussicht nach werden sie im Zusammen-
hang mit Projekten forschenden Lernens optimal gefdrdert.

Forschendes Lernen muB8 als Strategie selbstdndigen wissen-

schaftlichen Lernens verstanden werden, wobei die Lernen-—

den - soweit mSglich in Kooperation mit Studienberatern -

~ selbstZndig das Thema ihres Forschungsvorhabens wihlen,

- in eigener Verantwortung das wissenschaftliche Vorgehen
planen,

~ dafiir notwendige Informationen und Skills im Bedarfsfalle
ad hoc hinzulernen.

Insofern rdumt das forschende Lernen den Studierenden einen
weit gréBeren Handlungsspielraum ein als das sogenannte ge-
netische Lernen, bei welchem konzeptionelle und informatio-
nelle Elemente des Lernprozesses vom Lehrenden bestimmt

werden.

Bei dem Begriff des forschenden Lernens handelt es sich um
ein Konstrukt, das einerseits auf einen strukturalistischen
Begrifr des Lernens, andererseits auf einen handlungsorien-
tierten Begriff von Forschung zuriickgeht:" Entscheidend ist
... die Aufgabe, ein noch nicht strukturiertes Feld zu er-
kunden, und fir diese Exploration bezeichnende THtigkeiten:
Entdeckung oder Wiederaufnahme eines ( verlorenen) Problemes
und seine immer weiter pridzisierte Bestimmung; Hypothesen-
bildung; Entwurf von Strategien; Versuche in Variationen;
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Probe auf Alternativen; Umwege, Riickschlidge, Zufallsfunde,
' fruchtbare Momente' und kritische Priifungen der Ergeb-
nisse; Selbstdndigkeit in allen diesen Schritten und ein
Je nach Umfang verschiedenes Risiko des Fehlschlags." 5

5. Die Berlicksichtigung des forschenden Lernens in der An-—
lage von Studiengingen muB dazu fiihren, die alten stofforien-
tierten Curricula durch flexible Rahmenlehrpl#ne zu ersetzen,
die in der Lage sind, " das Feld der jeweilfgen Wissenschaft,
ihrer Verfahren, Gegenst@nde und Regriffe zu strukturieren
und die zur Forschung anstehenden Probleme nach dem Grad der
Schwierigkeit { Komplexit#t), ihrem Zusammenhang und ihrer
Reprdsentativitdt zu klassifizieren."

4. Hinsichtlich der Organisation des Lernprozesses ist for-
schendes Lernen vor allem an die Sozialphase des Lernens ge-~
bunden, und zwar an cie Arbeit in der kleinen Lern— und Ar-
beitsgruppe. Dabei ist es erforderlich, daB keiner in der
Gruppe die L8sung des Problems von vornherein kennt. Bei der
Rollenverteilung der Mitglieder miissen konzeptionelle und
informationelle Aufgaben nach dem Rotationsprinzip verteilt
werden.

5. Forschendes Lernca als hochschuldidaktisches Prinzip er-—
fordert nicht nur didaktische Imnovationen, sondern auch
entsprechende Anderungen der organisatorischen Bedingungen
von Forschung, Lehre, Studium und Verwaltung. Insbesondere
miissen solche Bedingungen hergestellt werden, die eine in-
trinsische Motivation der Studenten frdern. Denn als eine
auf kognitive und affektive Selbsté@ndigkeit ahgestellte
Lernstrategie erfordert das forschende Lermen eine relativ
hohe intrinsische Eingangsmotivation, die zwar im Laufe
der Zeit und insbesonder= durch erfolgreich durchgefiihrte
Projekte verstérkt werden wird, die aber vor allem anfangs
durch geeignete organisatorische MaBnahmen begiinstigt wer—
den muB, d.h. durch Ausbau veranstaltungsbezogener Parti-
zipation der Studenten, Abbau von angsterzeugenden Lei-
stungskontrollen mit Rechtsfolgen, Aufldsung von Rollen-

G2
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schwierigkeiten.

Wenn man - geeignete hochschuldidaktische Innovationen und

unterstitzende organisatorische MaBnahmen vorausgesetzt -

durch Projekte forschenden Lernens die intrinsische Moti-

vation der Studenten fdrdern kdnnte, dann hitte dies

schwer 2zu tiberschi@tzende Folgen. Lernpsychologische Unter—

suchungen haben nZmlich gezeigt, daB die intrinsische Moti-

vation in vielen Punkten der extrinsischen Uberlegen ist.

Denn intrinsisch Motivierte

- sind unabhingiger von erwarteten Belohnungen bzw. Bestra-
fungen,

— lassen sich weniger ablenken,

~ diskriminieren mehr,

-~ sind in der Wahrnehmung weniger rigide,

~ besitzen hthere Kreativitit,

-~ fragen mehr und wollen mehr und Genaueres wissen,

— nehmen mehr Informationen in bestimmten Zeitspannen auf,

— zeigen héhere Leistungen bei komplexen neuartigen Problem-
15sungsaufgaben,

— neigen weniger zu stereotypem Denken.

Zweifellos gibt 2s eine Reihe von Schwierigkeiten, die —
abgesehen von den psychologischen Schwierigkeiten im Bereich
der Studienmotivation der Lernenden und der didaktischen Mo-
tivation der Lehrenden — einer breiten Realisierung des for-
schenden Lernens entgegenstehen.

Hochschulpolitische Hindernisse ergeben sich aus der Not—
wendigkeit, die Curricula zu verdndern, auf Selektionen zie—
lende Prifungen durch studienbegleitende pidagogische Dia-
gnostik und Beratung zu ersetzen, fachimmanentes Arbeiten
durch interdisziplinire Projekte zu erweitern.

Didaktische Hemmnisse resultieren aus dem Tatbestand, daB
es fiir die Informationsbeschaffung im Augenblick sehr wenig
qualifiziertes Selbstinstruktionsmaterizl und zur Aneignuag
von Fertigkeiten im Lehrbetrieb so gut wie keine jederzeit
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abrufbaren Kurse und Einlibungsmglichkeiten gibt.

Im Blick auf die angedeuteten generellen Schwierigkeiten
bei der Rezeption des hochschuldidaktischen Prinzips des
forschenden Lernens an den Hochschulen scheint mir nun ge-—
rade die derzeitige offene Situation bei den im Aufbau be-
griffenen Sprachlehrinstituten relativ gute Ansatzpunkte
fir Projekte forschenden Lernens zu bieten.

1. Meines Erachtens kann man feststellen, daB die Planer
der Sprachlehrinstitute in der Regel hochschuldidaktisch
besonders motiviert und dementsprechend ungewdhnlich ex-
perimentierfreudig sind. Dariiber hinaus sind sie gendtigt,
didalktische Innovationen zu plansn und vorzuweisen, um wei-
tere finanzielle Mittel und grolere Freirzdume fur den Aus-
bau ihrsr Institute z21 erhalten. Zudem wird ein groBer Teil
der an den Sprachlehrinstituten Lernenden als Sprachlehrer
in das Schulsystem geh=n und dort als Multiplikatoren eines
intrinsisch motivierten Lernens wirken k&nnen. DaB gerads
ciese Studentien wiZhrend des eigenen Studiums intrinsisch
motiviert werdesn miissen, ist einez grundlegende bildungspo-
litische Forderung, der sich die Planer neuer Universitdts-—
institute nicht verschliefBen diirfen.

2. Die SBpracklehrinstitute sind nicht gezwungen, Uberkom-—
mene Lehrpline und Priifungssysteme gegen vielfdltige Wi-
derstdnde zu demontieren. Thre Curriculza sind vielmehr
erst aufzustellen und sorgfdltig zu evaluieren. Sie kdn-
nen bereits als flexible Rahmencurricula entworfen werden,
die dann permanent zu verbessern sind. Die Kontrollen des
Lzhr- und Lernerfolgs riiss=n an den Sprachlehrinstituten
ebenfrlls noch entwick=lt werden. Dabei kxommt e€s von vorn-
herein darsuf an, nur die testthioretisch sinnvollen kri-
teriumsbezogenen Tests vorzusehen und Lehrende und Lernen-—
de in ihrer Konstruktion zu unterweisen.

3. Die an den Sprachlehrinstituten vorgesehenen anspruchs-
vollen interdiszipl indren Forschungs- und Entwicklungs —
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vorhaben im Bereich von Linguistik, Sprach- und Medien-—
didaktik, Testkonstruktion, Produktion von Selbstinstruk-
tionsmaterialien etc. bieten hervorragende Ansatzmdgl.ich-
keiten fiir Frojekte forschenden Lermntns. Solche Vorhakten
2. B. auf dem Gebiet der Sprachdidslitik kdnren das Prob-—
lembewu:Btsein zukiinftiger Lehrer =zntwickeln und - lang-
fristig betrachiet - kostspielige Fehlentwicklungsn ver-
kindern, die in Zukunft durch eine allgemeine unreflek-
tierte Anwendung unterrichtstechnologischer Mittel in
Schulen und Hochrchulen entstehen k&nnten. Auferdem mub
man sich bereits Jetzt dariiber im '"laren sein, daB sichk
ohne die im groBen Stil praktizierte Mitarbeit von Stu-
denten die Probleme der Herstellung anspruchsvoller Fern-—
studienbausteine nicht werden 1lUsen lassen. Ohne eine
groBe Anzahl qualifizierter Selbstinstruktionsmaterialren
aber lassen sich die Kapzazitdtsengvdsse der Bildungssy-—
steme nicht ldsen.

Insgesant diirfte das forschende Lermen als hochschuldidak-
tisches Prinzip den recht verstandenen Bediirfnissen der
Studiexwnden ebenso entsprechen wie dem Selbstverstindnis
der Lehrernden an den Spracialehrinstituten.

Wie bei Jeder neuen didaktischen Strategie puf man auch
hier mit einem l#rgeren Evaluationsprozefl rechnen, bei dem
die Griinde fur Miferfolgs zunichst in den Realisationsbe-—
dingungen gesucht werden miissen. In Jjedem Fall dlirSte sich
die Zusammenarbeit ait Padagegen und Psychclogen empfehlen
und — soweit m¥glich — mit hockschuldidaktischen Zentren,
Schulen und Studienseminaren.

Forschendes Lernen als hochschuldidaktisches Prinzip im
Sprachlehrinstitut ~ das kdnnte eine Garantie dafiir sein,

aaB die Sprachlehrinstituts mehr sein werdasn als kostsopie—
lige, iUberdimensionale Spracklabors.

Klawuzz Vopel
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Vgl. Wissenschaftsrat: Empfehlungen zur Struktur urd
zum Ausbau Ces Bildungswesens im Hochschulbereich nzch
1970. Band 2, S. 131 £,

Vgl. derméchst E. Standop/K.W. Vopel, Sprachlehrinsti—
tute. Modelle und MaGnahmenr. Hamburg 1971 (Hochschul—
didaktischs Matsrialien Nr. 18. Zu beziehen beir Ar—
beitskrsis fir Hochschuldidaktik, Hamburg) .

Vgl. Forschendes Lernen - Wissenschaftliches Priifen,
Bonnt 1970 (= Schriften der BAK, Nr. 5).

Vgl. L. Huber, Forschendes Lernen zls nochschuldidak—
tisch:s Prinzip. In: Nezue Sammlung Heft 3, 1570. S. 227-
244,

Forschendes Lernen - Wissenschaftliches Priiferr, S. 13.

rschendes Lernen als hochschuldidaktisches
237

L. Huber, Fo
Prinzip, S.

Vgl. G. Porzele (Hrsg.), Intrinsische Motivation in der
Hochschule, Hamburg 1S$70 (= Blickpunkt Hochschuldidak—
tik Nr. 12. Zu besziehen beinm Arbeitskreis fiir Hochschul—
didaktik Hamburg). S. 19 ff.

Vgl. G. Portele, a. a. O., S. 14 ff.
Vgl. H. Skowronek, Psychologische Grundlagen einer Didak-
tik der Denkerziehung. Hannover 1969, S. 119 ff.

Vgl. den Bericht der Planungsgruppe Pddagogische Diagno-
stik. Hamburg, April 19.c bis November 1970.

B. Eckstaein (Hrsg.}, Hockschulpriifungen: Riickmeldung oder
Repression.Hamburg 1971 (= Blickpunkt Hochschuldidax+ik

Nr. 13).
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DER STELLENWERT EINES OJEKTIVIERTEN LEHRGANGS ZUR SPRACHLABOR-

ARBEIT IN DER DIDAKTISCHEN AUSBILDUNG

1. Sprachlabordidaktik als Aufgabe der liochschule

Die Frage, die FREUDENSTEIN der Schul=z vorhilt, nimlich "sb
sie nicht zu vorschnell und zu wenig beraten dieses Produkt
Sprachlabor iibernommen hat" l, muB auch heute noch an die
Schule gestellt werden. Der in ihr enthaltene Vorwurr trifft
Jedoch nicht in erster Linie die Schule und die Lehrerschaft,
sondern Hochschule und Studienseminar als die fiir die Leh—
rerbildung verantwortlichen Institutionen.Einzelne Studien-
seminare mit einer intensiven Ausbildung in der Sprachlabor-
arteit bleiben Ausnahmen, die nicht dariiber hinwegtduschen
l:onmen, daB8 die Studienseminare im allgemeinen weder zeitlich
tnd personell noch strukturell zur Erarbeitung einer wissen-
schaftlich fundierten Sprachlabordidaktik und zu deren Ver-
mittlung in der Lage sind. Auch zeigen Untersuchungen zur
Innovationsproblematik, dafl viel zu lange Adoptionszeiten
entstehen, wenn die Lehrerschaft erst in der zweiten Ausbil~
dungsphase oder nach deren Abschluff mit Neuerungen vertraut
gemacht wird 2. Tiefgreifende VerZnderungen des Unterrichts,
seiner Ziele und Formen, wie sie das Medium Sprachlabor fiir
den Fremdsprachenunterricht mit sich bringt, kénnen daher
nur realisert wgrden, wenn es gelingt, die Lehrer bereits

in ihrer ersten Ausbildungsphase, noch ehe verfestigte Be~
rufsbilder und Rollenerwartungen iibernommen wurden, entspre-
chend auszubilden 3. In den verschiedensten Modellvorschli—
gen zur Neugestaltung der Hochschulausbildung im fremdsprach-
lichen Bereich wird dementsprechend auch die " Vermittlung
von Grundlagenkenntnissen zur Didaktik und Methodik des
Sprachlabors an zukiinftige Sprachpddagogen", wie es im Auf—
gabenkatalog fir das Fremdspracheninstitut der Universitit
Bochum formuliert wurde, stets mit aufgefithrt . Allerdings
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darf nicnt iibersehen werden, daB Fremdsprachendidaktik und
mehr noch die Unterrichtstechnologie bei diesen Studienmo—
dellen bisher nur sehr vage als Forschungs— und Lehrbereiche
beschrieben werden und hdufig wie im Bochumer Vorschlag auch
erst als letzte der anstehenden Aufgaben genannt sind.

2. Die Situation der Sprachdidaktik an der Universitit

DaB8 auch Reformvorschlige bei der Konzipierung des Arbeits-
bereiches Sprachlabordidaktik bisher HuBlerst zuriickhaltend
verfahren, mag darin begriindet sein, daB die Aidaktischen
Implikationen technischer Medien, ihre Interdependenz mit
fachwissenschaftlichen und curricularen Aspekten, erst in
Jingster Zeit erkannt wurden 3 und daB die Sprachlaborarbeit
nicht nur an den Schulen, sondernm auch an den Hochschulen
bis heute nicht wissenschaftlich kontrolliert ist, sondern
zufdlligen und pragmatischen Charakter hat. An den meisten
Universitéten vollzieht sich Sprachunterricht und Sprachla-
borarbeit so, wie es WEINRICH als " kleine L¥sung" fir die
Sprachlehre typisiert hat: die technischen Einrichtungen sind
an einem Ort zentralisiert, die Verantwortung fiir den Sprach-
unterricht und also auch fiir die Sprachlaborkurse liegt bei
den verschiedenen philologischen Instituten 6. Aus dieser
Organisationsform ergeben sich zunichst Probleme fiir die
Aus— und Weiterbildung von Kursleitern fiir die Sprachlabor-
kurse. In den philologischen Instituten, denen diese Kurs-
leiter angehfren, wird Sprachlaborarbeit nicht honoriert,
Freistellungen fir FortbildungsmaBnahmen sowie der sachliche
und personelle Ausbau dieses Arbeitsbereichs werden von den
einzelnen Instituten nicht unterstiitzt. Es bildet sich daher
nur langsam ein kleiner Stamm von Lehrkridften mit Laborer—
fahrung, die Fluktuation der Lektoren und Assistenten ist
grofB3, sc daB immer wieder Lehrkriéfte ohne Unterrichtserfah-
rung und ohne Kemmtnisse des Mediums Sprachlabor in die Ar—
beit eingewiesen werden miissen, ohne daB diese Lehrkrifte
bereit sind, fir diese Einweisung viel Zeit und Energie auf-
zuwenden, solange der Stellenwert des Sprachunterrichts an
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der Hochschule nicht gekldrt ist. Und es gibt, das muf3 in
diesem Zusammenhang deutlich gesagt werden, immer noch
Hochschullehrer, die im Sprachunterricht nicht mehr als ein
Zugestidndnis an die mangelhafte schulische Fremdsprachenaus-
bildung sehen und ihm m&glichst zuriick in die Schule, ins
Selbststudium oder in Sprachenschulen abschieben mdchten. Der
Ausbau der zentralen Sprachlabors, die BeschiZftigung mit der
Didaktik des Fremdsprachenunterrichts und die Tendenzen zur
Grindung von Sprachlehrinstituten kénnten unter diesem Ge-
sichtspunkt unter UmstZnden Beifall von der falschen Seite
erhalten - man wird bei der Realisierung solcher Pline da-
rauf achten miissen, daB sie nicht von manchen Philologen als
" sprachliche Vorschulen”™ oder reine Dienstleistungsbetriebe
miBverstanden und zusgebaut werden. Aus alledem ergibt sich
die Forderung, den heute im Sprachlabor arbeitenden Lehrkrzf—
ten Informationsmaterial zur Verfligung zu stellen, das sie
unaufdrirglich auf die praktische Laborarbeit vorbereitet
und zugleich die didaktischen Implikationen soweit verdeut-—
licht, daf sich Sprachlehre als wissenschaftlicher Forschungs—
und Lehrbereich abzeichnet. Das gleiche Bedlirfnis nach kurzer
Information {iber die Grundlagen und didaktischen M&glichkei-
ten des Sprachlabors herrscht auch, wie Tiibinger Erhebungen
ergeben haben 7, bei den Studenten vor, die als " Schiiler"

an Sprachlaborkursen teilnehmen. Im Augenblick sind zuBer
einem " pddagogischen Begleitstudium", das meist auf eine
Lehrveranstaltung reduziert ist, didaktische Ubungen im Stu-
diengang der Lehrerstudenten nicht vorgesehen, obschon sie

im Hinblick auf ihren sp#teren Beruf von den Studenten selbst
gewlnscht werden. Es gilt also, Material zu entwickeln, das
den Studenten dazu verhilft, ihre eigene Sprachlaborarbeit
als " Schiiler" methodenbewuBt zu erleben, und das Ausgangs—
punkt zuklinftiger sprach- und mediendidaktischer Lehrveran-
staltungen sein kann.

Solche Grundinformationen k&énnen damit zu Ansatzpunkten einer
fundierten Praxis werden. Und zwar auch in Jjenen Bereichen,
in denen es um die Auswahl der Sprachlaborsysteme, die Ent-
scheidung filir das eine oder andere Fabrikat und fir einen
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kommerziellen Spracklatorkurs gekt. Denn zuck hier werden fiur
die wissenschaftlickhe Arbeit ertscheiderde Weicken Lkisher nsch
Zufallskriterien gestellt: es gibt bislang kaum eine Kiufer-
teratung bei der Ansckaffung vor Sprachlators, bei der auf die
verschiedenertigen didakt scher Méglickkeiter ur.d Grernzen der
einzelnen Systeme und Fztrikate hingewieser wiirde.

Effektivit&dtsurtersuchurgen der verschiedenen Labtorsysteme wie
HSA ur.d HS bezogenr sich tisher meist nur auf eine Schulart oder
Schulstufe, sie kdnnen gerade fir den Gymnzsial- urd Hcchschul-
bereich kaun als Entsckheidungshilfe herangezoger werden 8.

Es puf kurzfristig zur Verfligurng gestelltes Instruktionsmateri-
al, das auch andere Hochschulen und Schulen anfordern kdrnen,
erreicht werder, daB8 die Unterrichtstechnologie nicht langer
der Optimierung urd Multiplizierung iiberletter Strukturen und
Unterrichtsformen dient, sorndern daB sie als M&glichkeit einer
qualitativen Ver#nderung der Unterrichtswirklichkeit erkannt
urd genutzt wird.

3. Die Grundkonzeption des Sprachlabor-Lehrgangs

Als Konsequenz aus diesen Protlemen und Uberlegurgen heraus
habe ich am Zentrum flir neue Lernverfahren der Universitit
Tiibinger, das auch die Sprachlators der Universit#t beherbergt
urd didaktisch " betreut", die Konzeption eines technisck ob-
Jektivierten Einfiihrurgslehrgengs in die Spracklaborarbeit
entwickelt. Urspriirglick sollte dieser Lehrgang systematisch
die 'sprachwissenschaftlichen und padagogischen Grurdlagen fiir
die Sprachlaborarbeit bieten. Dementsprechend wurde die Befix-
higung der Lehrkrafte zu einem mediengerechten, didaktisch
durchdachten Einsatz des Sprachlabors im Fremdsprachenurter—
richt als allgemeines Lernziel formuliert, aus dem der fol-—
gende Komplex von Kenntnissen und Fertigkeiten, die vermit—
telt und gelibt werden sollten, atgeleitet wurde:
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; 1. allgemeine Kenntnisse

- ~ Stellung der Medien in einem didaktischen System

: - Lernpsychologische Uberlegurgen zum Einsatz von
Medien

~ Grundkenntnisse in Theorie und Praxis der Program-
mierten Instruktion

— Grundkemntnisse iiber den Zusammerhang zwischen Di—
daktik urnd Linguistik

i
2. Beurteilungskriﬁerien

— 2zur Auswahl geeigneter Sprachlatorsysteme und -fatri-
kate

- zur Auswahl filir das Sprachlator geeigneter Stoffe
und Arbeitsaktivititen

— zur Beurteilung kommerzieller Spachlatorprogramme

— zur Beurteilumg von Lernerfolg urd Programmgualitit
im Verlauf der Sprachlaktorarbeit

3. Fertigkeiten

— Handhabung der Technik ( aller Funktionen der Lehrer—
konsolen)

Ausnutzung der Technik fiir unterrichtliche Zwecke

( Monitoring, Wechselsprechen u.i.)

~ Programmentwicklung, -herstellung und -revision

~ Entwicklung von " Kontextmodellen"

Erste Erprobungen und die Befragung von Lehrkrdften zeigten
Jedoch, daB die Bereitschaft zur Akzeptierung eines solchén
Fortbildungslehrgangs bei den Lehrkriften solange gering
blieb, wie die Grundlageninformation systematisch und nicht
an praktische Hilfestellung geburden vermittelt wurde. Wir
haben deshalb unter Beibehaltung der Lernziele das Lehrgangs—
konzept im Sinne solcher Hilfestellung umgearbeitet, so daB
die Grundlageninformetion immer dort geliefert wird, wo sie
konkrete Aufgaben verdeutlichen und l1l8sen hilft. Es wird
daher in diesem Lehrgang weder die Frage nach dem grundsitz—
lichen Sinn ( oder Unsinn) des Sprachlabors gestellt noch fiir
dieses geworben. Der Lehrgang hat vielmehr fiir diejenigen
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Lehrkrifte, die wollend oder nicht wollend heute mit der
Sprachlaborarbeit konfrontiert werden, die sachlichen Infor-
mationen zu vermitteln und die didaktischen Méglichkeiten und
Grenzen dieses Mediums aufzuzeigen. Wir haben nach ersten Ver-
suchen einen Aufbau des Lehrgangs gewdhlt, der diesem pragma-
tiscken Ansatz Rechnung tragen diirfte und trotzdem eine sys-
tematische Informationsvermittlung sicherstellt: der Lehrgang
entspricht in seiner Abfolge in etwa der Reihenfolge wvon Fra-
gen und Problemen, die sich bei Anschaffung und Inbetriebnahme
eines Sprachlabors ergeben. Er enth#lt im einzelnen folgende

Abschnitte:

1. Verschiedene Sprachlaborsysteme und ihre didaktischen
Konsequenzen

2. Checkliste zur Uterpriifung der verschiedenen Fabrikate

3. Unterrichtliche MSglichkeiten bestimmter technischer
Elemente

4. Programmtypen: systematischer Uberblick unter sprach-—
wissenschaftlichen und lerntheoretischen Gesichtspunk-

ten
5. Einfache Techniken zur Herstellung von Sprachlabormate—
rialien

6. Kommerzielle Programme:Information und Beurteilung

7. Beurteilungsmdglichkeiten

8. Integration der Sprachlaborarbeit in den Fremdsprachen—
unterricht

Dieser Aufbau erweist sich auch bei einer Realisierung im
Baukastensystem als glinstig: flir Adressaten, die zunichst
einen Uberblickx erhalten wollen oder die gerade erst vor dem
Kauf eines Labors stehen, werden zunichst die ersten funf oder
sechs Abschnitte in Frage kommen, wihrend Lehrkrdfte, die be-
reits erste Laborerfahrung haben, sich eher mit den Abschnii-
ten 5 bis 8 auseinandersetzen werden.

Der Ausgang von den technischen Gegebenheiten in den ersten
drei Abschnitten erscheint solange sinnvoll, wie diese nicht
iiberbetont werden und auch die weiterfiihrenden, iliber die ge-
genwirtige Unterrichtssituation hinausreichenden Moglichkei-
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ten einbezogen werden ( hier besonders Abschnitt g). Das

darf nicht rein verbal geschehen, es sind vielmehr Beispiel-
programme und Modellstunden in den Kurs einzufiigen. Zugleich
muB eine Darbietungsform gewdhlt werden, die es den Lehrenden
ermdglicht, Informationen des Kurses in ihre Unterrichtspra-
xis umzusetzen und mit ihren eigenen Erfahrungen wieder in
den Lehrgang zuriickzukehren. Das bedeutet: der Lehrgang mufl
personalunabhingig und technisch objektiviert prisentiert

werden, so daB seine einzelnen Teile Jjederzeit an die Ar-

beitsstitte abrufbar sind. 52

4. Die Form der Darbietung

Die Form der Objektivierung kann von Baustein zu Baustein
verschieden sein, doch schien es sinnvoll, ein Triger-Medium
fiir die verschiedensten Darbietungen zu suchen, um den Lehr-
gang leichter handhabbar zu machen. Der Video-Recorder bietet
sich zur Zeit als optimales Trigermedium an: hier 1#8t sich
schriftliches Material ( Skizzen, Aufgabenstellungen, Erldu-
terungen) iiber ein Lesegerdt einblenden, Toninformationer

( Beispiele von Sprachlaborprogrammen, lassen sich mit und
onne Bild einbezienhen, una fiir die Unterrichtsmitschau haben
sich Video-Systeme ohnehin schon bewidhrt 9. Gerade bei einem
Baukastensystem, bei dem nicht jedem Interessenten der gesam-
te Lehrgang dargeboten werden muB, und fiir leichte Revidier—
barkeit der Kursinnalte diirtte es kaum ein geeigneteres In-
strument geben - was nicht heiSen soll, daB nicht doch in
einigen Fdllen ( z. B. bei den Checklisten) neben dem Video—
Band auch schriftliches Material erstellt wird. Videc~-Systeme
werden auch zum Training von Lehrverhaltensweisen verwen -
det 1°, und dabei kamn es vorteilhaft sein, wenn die voraus-
gehende Information bereits im selben Medium {ibermittelt und
so der Umgang mit ihm erleichtert wird. Die Verbindung von
Information und Ubung innerhalb eines Gerdtesystems, die be-
liebige Abrufbarkeit und die leichte Reproduzierbarkeit unter-
scheiden die Intentionen unseres Sprachlaborlehrgangs von son-
stigen Fernstudienkursen, die schriftlich, iiber Rundfunk oder
Fernsehen dargeboten werden. Dabei ist es nun keineswegs so,
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daB wir den Lehrgang in Tiibingen entwickeln und dann vertrei-

ben wollen. Wir erstellen hier zun#chst einen Lehrgang fir den
Eigenbedarf, der allerdings an interessierte Institutionen
mit einem Gerite-Set ausgeliehen werden soll - einmal, um uUnRs
von den zahlreichen Anfragen durch Schulen und Hcchschulen zi
entlasten, zum andern, um .'u liberpruf=n, ob unser Konzept eine
praktische L&sung Tir die Ausbildungsliicke im Bei=ich der
Sprachlabordidaktik darstellt. Die Frage, ob wir selbst auf
die Dauer zu einem Verleih der Vvideo~Binder libergehen oder
aber den erarbeiteten Lehrgang an Bildstellen, didaktische
Zentren o.3#. aotreten, ist noch nicht geklirt und wird sick
erst beantworten lassen, ween die verschieaenen Institutio-—

. nen ihre " Gerdtestrategien" fur den Video-Bereich entwickelt
haben.

5. Lehrgangsentwicklung

Jedoch schon fiir den " Hausgebrauch™ halten wir es fiir wich—
tig, daB die Lehrgangsentwicklung von allen becroffenen Dis—
ziplinen kontrolliert wird. Es gibt im Grunde ja keine spe-—
ziell fiir den Bereich der Sprachlehre und Sprachlabordidaktik
qualifizierten Experten so daB hier Vertreter der Philologien,
der Erziehungswissenschaften, der Unterrichtstechnologie und
der Unterrichtspraxis zusammenwirken missen. In vielen Model-
len fiir Sprachlehrinstitute ist hier der Kreis zu klein gezo-
gen und auf die Philologen einerseits und die Unterrichtsprak-
tiker andererseits beschrinkt. Wenn Ewald STANDOP in seinem
Studienplan zunichst einmal nur den Philologen ein Mitsprache-
recht im Sprachlehrinstitut einrdumt und im Zusammenhang mit
der Lehrerausbildung die Erziehungswissenschaft mit dem Satz
abtut: " Gegen eine schulrelevante systematische Padagogik...
bestehen keine Bedenken" 11, so kdnnte hier der Keim fiir ein
Fortbestehen einseitig fachbezogener Lehrerausbildung liegen,
fiir die die systematische Erziehungswissenschaft ( einschlieB~
lich Soziologie und Psychologie) anscheinend nichts beizutra=-
gen hat.

Unsere Lehrgangsentwicklung sollte von vornherein einen brei-—
teren Bezugsrahmen haben: sie wird unter der Leitung des Ver-
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fassers von wissenschaftlichen Hilfskridften und Studenten im
Rahmen ihres " pidagogischen Begleitstudiums" ( Anglisten,
Germanisten, Romanisten mit sehr verschiedenen Studienschwer~
punkten) oder eines methodisch—unterrichtstechnologisch orien—
tierten Hauptstudiums ( Schulpddagogik, Didaktik) durchgefiihrt.
AuBerdem wurde eine Kommission gebildet, der diese Mitarbeiter
und dariiber hinaus Lehrkr#dfte verschiedener Fachrichtungen der
Universitdt, Gymnasiallehrer, der Leiter eines Studienseminars,
Mitarbeiter des DIFF und anserer Institutionen angeh®ren - hier
werden Richtlinien erarbeitet und Manuskripte und fertige Film-
teile begutachtet und revidiert. Gerade aus der Mitarbeit von
betroffenen Lehrkridften und Studenten der verschiedenen Fachbe-—
reiche sind wesentliche Impulse fiir die konkrete Gestaltung
des Lehrgangs hervorgegangen. Anders als in derart breit zZu-—
sammengesetzten Projektgruppen diirfte eine solche Lehrmaterial—
Entwicklung kaum adressaten— und problemgerecht méglich sein.

6. Stellenwert in einer neuorientierten Lehrerbildung

So wie der Lekrgang zur Einfilhrung in die Sprachlaborarbeit
im Augenblick von uns entwickelt wird, ist er =zur Behebung
akuter Notsti@nde gedacht. Dariiber hinaus aber wird obJjekti-—
viertesInstruktionsmaterial g:rade bei einer Neuorientierung
und std@rkeren Berufsbezogenheit der Lehreraustildung an Be-—
deutung gewinnen:

Es wird dann den Studenten dazu fihren, die Sprachlaborerfah-
rungen aus seinem eigenen Sprachenlernen /I/ methodisch zu
reflektieren /II/, in Unterrichtsmitschau und Microteaching
diesen ReflexionsprozeB mit der Unterrichtspraxis zu verbin-
den /III/ und in seiner spidteren alltiglichen Unterrichtsar-
beit im Schule oder Hochschule das Sprachlabor und Videoge-
rite effektiv zu nutzen, mit denen er in seinem Studium so
weitgehend vertraut gemacht worden ist /IV/ 12 pie Verflech-
tung dieser vier Ebenen in der Ausbildung des Fremdsprachen-
lehrers zeigt, daB Sprachlabor und objektivierte Lehrgiange
nicht nur als Instrumente der fachlichen und sprachlichen
Ausbildung, sondern als Triger einer mediendidaktischen und
berufsbezogenen Neuorientierung der Ausbildung von Lehrern
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und Hochschullehrern eine Schliissels*ellung einnehmen,die es
bei der Konzipierung neuer Studienginge und Organisations—
formen zu berlicksichtigen gilt - und zwar nicht, ;rdem nun

Y

2

la Mc LUHAN die Medien zur " Message" erkli3rt werden, son-

dern indem von den Ausbildungszielen her nach ihrem didakti-
schen Crt gefragt wird.

Anmerkungen:

1

2

Ul

R. Freudenstein, Unterrichtsmittel Sprachlabor (=Kamps
pédag. Taschenblicher 42), Bochum o.J., S. 28

Vgl. zum Beispiel:E.v. Trotsenburg, " Die Entwicklung von
Innovationsmodellen fiir die Reform der Schule" in: Schul-
modelle, Programmierte Instruktion und technische Medien,
hrsg. von W. Zifreund, Minchen 1968, S. 47-60

Vgl. die entsprechenden Aussagen zur Programmierten Instruk-—
tion bei Zifreund, " Aufgaben einer Integration von Trogram—
mierter Instruktion in das Schulsystem" in: Schulmodelle...,
a.a.0., 5. 61-79, oesonders S. 65

Die Notwendigkeit der Griinduneg von Fremdspracheninstituten,

vorgelegt von der Arbeitsgemeinschaft ' Fremdsprachenpzda—
gogik und Universitdt' (=LB-Papier Nr. 1), Braunschweig 1969

Vgl. zum Beispiel: R. Freudenstein, " Die Funktion moderner
Mittler im Lehr- und Lermprozef3" in Funkkolleg Erziehungs—
wissenschaft, Studien-Begleitbrier &, Weinheim 1969, S. 7-19,
bes. S. 7 ff.

H. Weinrich, " Sprachlehre an der Universitit" in: Ling. Be-—
richte 1 (1969), S. 81-83; vgl. auch H.J. Krumm, " Sprach-
laborarbeit an der Universitit" in: Pl 1970, Heft &

Vgl. A. Widmann, " Sprachlaborkurse aus der Sicht der Teil-
nehmer in: pl 1970, Heft &

Vgl. die kritischen Bemerkungen zu bisherigen Untersuchungen
und den Versuch eines altersspezifischen Ansatzes bei R. Ole-~
chowski, Das Sprachlabor: Theorie-Methode-Efrfektivitit, Wien
1970, besonders S. 67 f. und S. 76 f.
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Unter Mitarbeit von G. Brunner, R J. Bunzel, X.D. Eubel,
G. Grzyb, U. Krdmer, R. Léifler, W. Lux, R. Metzger, G.
Schneider sind Arbeitsfassungen der Abschnitte 1, 4 und 5
bereits fertiggestellt; die weiteren Teile sollen im Laufe
des Jahres 1971 folgen

Vgl. A.O. Schorb, Unterrichtsmitschau — Fernsehanlagen im
Dienste pidagogischer Ausbildung und Forschung, Bonn 19€5

Am Zentrum filir neue Lernverfzhren der Universitit Tibingen
warde unter Preof. W. Zifreund ein solches Lehrverhaltens—
training als " Microteaching" realisiert; vgl. hierzu W.
Zifreund, Konzept fiir ein Training des Lekrverhkszlters

mit Fernseh--Aufzeichnungen in Kleingrurpen-Seminaren

( = Beibheft 1 zur Zeitschrift pl), Berlin 19€&

11

Ewald Standop, Prolegomena zu einem Stucdienrlan filir die
akacemische Ausbildung von Sprachlebkrern und Philologen

(AHD, Hockschuldidaktische Mzterialien Nr. 14), Hsmturg
1970, S. 12; vgl. auch S. 15 £.

12
Fin solches " Querschnitt-Studienmcdell” wird z.Zt. vom

Verfasser am Zentrur fiir neue Lernverfahren/Titingen ent-
wickelt

Hans—Juirgen Krunm
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UBER DIE EINBEZIEHUNG DER PRINZIPIEN DES PROGRAMMIERTEN
LERNENS IN AUDIO-VISUELLE STRACHLEHRSYSTEME

Nach erfolgreichen amerikanischen, britischen und skandinavi-
schen Versuchen scheint die audio-visuelle Methode auch in
Deutschland Eingang zu finden. DaB sie allerdings bisher hier
aus einer Experimentierphase kaum herausgewachsen ist, liegt
wohl daran, daB es sich um recht geschlossene Kurse handelt,
die sich mit anderen Lehr- und Lernmitteln kaum integrieren
lassen. Man sollte daher vielleicht, besonders im Hinblick
auf programmiertes Lehrmaterial, nur die {bernahme unterricht—
licher Teilfunktionen durch audio-visuelle Mittel befilirworten.
Wir hitten demnach zwei Systeme zu unterscheiden: den mit her-
kdmmlichen Unterrichtsverfahren integrierten audio—visuellen
und den von diesen Medien voll Ubernommenen Sprachkurs. Letz-
terer diirfte nur fiir den Fernunterricht in Frage kommen.

Der Grundgedanke der audio-visuellen Methode besteht darin,
visuelles und auditives Material miteinander zu verknlipfen,

um so situatives Lernen zu erméglichen. Bild und Ton werden als
Einheit prasentiert. Visuelle und auditive Elemente sind dem
Fremcsprackerlehrer seit langem rickts prinzipiell Neues mekr.
Sie fanden urd fincden im Unterrickt in der vielfdltigsten Wei-
se Verwencurg. Es gibt aber auf dem CGetiet der visuellen urd
auGitiven Unterrichtsmittel eine gewisse Trennurgslinie zwi-
ccher. sclcken, die in hergebrachter Weise eingesetzt werden
urnd sclcken, tei denen die Frinzipien des programmierten Ler—
nens mit verwendet werden. Fir den asuditiven Pereich kennen
wir das Sprachlabor.

Wir hzben urs die Frage vorzulegen, ob audio-visuelle Mittel
im Fremdsprachenurterricht Prinzipien des programmierten Ler-
nens assimlieren ktnren und ot daraus vielleicht eine Sonder-
form von Spraechkprogrammren entstehen ktnne.

Wodurch wird nur. ein audio-visuelles Mittel als programmiertes
Sprackmaterial charakterisiert? Um diese Frage zu beantworten,
brauchen wir lediglich nach den Grurdelementen prograrmierter
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Instruktion zu fragen, ohne die gesamte Theorie ausbreiten

zZu miissen.
Diese sind:

1. Darbietung des Lehrstoffes in kleinen Portionen, in scg.
Lernelementen.

2. Bestdtigung oder Korrektur der Antworten mit lernverstirken-—
der Wirkung.

3. Bestimmung von Lerntempo, Lernrhythmus und Lermzeitpunkt
durch den Lermenden.

4, Individualisierung.

Der Fremdsprachenlehrer stand dem programmierten Lernen bis-—
her mit Ausnahme der Sprachlaborarbeit recht ablehnend gegen-—
iiber. Man fragt: Kann programmiertes Lermen im Bereich des
Sprachenlernens iberhaupt einen sinnvollen Platz einnehmen?
Prof. Correll rechnet das Fremdsprachenlermnen zu den Anwen-—
dungsbereichen des programmierten Lernens, erkennt aber sehr
wohl die Grenzen. Wenn sich auch die Erziehung zu freiem Spre-—
chen, also die Hauptaufgabe des Fremdsprachenunterrichts, den
Programmierungsmdglichkeiten entzieht, so kdnnen - sagt Co-
rell — doch die grundsdtzlichen Vorbedingungen auf program-
miertem Weg geschaffen werden, unter denen freies Sprechen
auftritt, namlich der Besitz verfiigbarer Wissens~ und Verhal-
tensformen. Freudenstein hdlt dem in der Rezension eines von
Correll herausgegebenen Buches entgegen, daB Lehrprogramme im
Fremdsprachenunterricht vom inhaltlichen Anliegen her im Wider-
spruch zu den didaktisch-methodischen Prinzipien fremdsprach-
licher Unterweisung stehen. Es ist fraglos richtig, daB8 pro-
grammiertes Lernen in der fiir andere Ficher geltenden Konzep-
tion nicht in den Fremdsprachenunterricht iibernommen werden
kann. Lermprogramme zielen vorwiegend auf die Vermittlung von
Wissen und Einsichten ab, wahrend es im Fremdsprachenunterricht
in erster Linie um den Erwerb von Fertigkeiten und Fzahigkeiten
geht. Wir alle wissen, daB das Wissen iiber die Sprache, das
sog. Regelwerk, das friiher an den Anfang des Sprachunterrichts
gesetzt wurde, nicht unbedingt zum freien, spontanen Gebrauch
der Fremdsprache fiihrt. Wir wissen aber auch, daB bloBes Uben
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bez-nders der Strukturen, bei denen der negative Transfer
droht, nicht immer ausreicht und daB aus diesem Grunde die
Einsicht in die sprachliche Struktur herbeigefithrt werden

muB. DaB es sich hierbei nicht um ein Vorherrschen grammati-—
scher Erklirungen handeln darf, sondern um den Umgang mit
grammatischen Strukturen, die ganz im Sinne vcn Lado wZhrend
des Ubens auch erklirt werden, muB ganz besonders unterstri-
chen werden. Ich mdchte Jedoch nicht unerwdhnt lassen, daB die
Jeweilige Strultur hinsichtlich ihrer Besonderheit, hinsicht-
1ich des Adressatenkreises und sonstiger Faktoren das rOb und
WwWie' einer programmierten BewuBtmachung bestimmt. Dies ist
sehr zu beachten. In Anlehnung an Wolfgang Schulz miissen wir
fordern, daB gerade im Fremdsprachenunterricht bei der Entwick—
lung eines Programms die didaktische Analyse zum wichtigsten
Instrumentarium der Lernorganisation wird.

Die grammatische Struktur ist in einem Programm nicht aus dem
Zusammenhang gerissen; sie ist gleichsam als Hilfsmittel zu
verstehen, in einem KommunikationsprozeB einen Dialog gestal-
ten helfen. Das Wesen der Methode besteht darin, den Schiiler
in eine fiktive, jedoch aus dem Leben gegriffene Situation

zu stellen, in der er zu einer durch Bild und Ton gesteuerten
Kommunikation veranlaBt wird. Der Forderung des sog. ' oral
approach' wird somit entsprochen. Erst nachdem der Lernende
das ihm gestellte sprachkommunikative Problem geldst hat, fin-—
det er selbstindig in Analogie zu vorgegebenen Strukturmustern
die entsprechende sprachliche Form. Nach einer ausreichenden
Anzahl von Beispielen wird der Weg zur Einsicht und Analyse
gebahnt.

Lassen Sie mich nun zur Verdeutlichung der aufgezeigten Prin-
zipien zwei Modelle fiir die programmierte Einftihrung von fremd-
sprachlichen Strukturen aufzeigen, die ich aus der Praxis heraus
entwickelt und unter allerdings primitiven Bedingungen im Un-
terricht erprobt habe. Die Ergebnisse dieser Versuche stimmen
mich zwar zuversichtlich, berechtigen mich Jjedoch nicht, im
Augenblick verbindliche Aussagen zu machen.

-~ 110
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Mocell 1

Die Strukturen werden - wie tereits angeklungen ~ im Cialog
erarbe* t©. Auf Bild- undéd Verbalstimuli bildet der Lermende
den * spcnse ', und zwar in Anzlogie zu vorgegebenen Struk-

turmustern. Ick mlchte versuchen, dies an einem Beispiel zu
verdeutlichen. Es geht ur cie Unterscheidung zwischen s— und
of - Genetiv. Eine Abbildung zeigt einen Jungen mit einem Buch.
Der durch das Tonbandgerit gegebene Stimulus ' Is it Father's
book?' wird vom Lerrnendern mit ' No, it's Bob's took' beantiwor-
tet, wcrauf als ' reinforcement' ' Yes, it's Bobt's bock' folgt.

Die Anzahl der ' items! dieser ersten Fhase unc eine evtl. not—
wenCige Wiederholung h#ngen von cder zu erlermencen Struktur at.
Die Einfuhrung liuft im Dreiphasencdrill ab, um teim Schiiler
richt bereits Jjetzt das Gefuhl zu erzeugen, einem Drill ausge-
setzt zu sein. Er soll vielmehr in ein zwangloses Gesprich mit
dem unsichtbaren Sprecher gefiikrt werden. In der zweiten Fhase
wird nach dem gleichen Frinzip mit dem Beispielmaterial zum

of ~ Genetiv verfahren. Nachdem auch hier dzs nctwendige Struk-
turmaterial erarbeitet worden ist, folgt im Schriftbild eine
Gegenuberstellung der in der ersten urd zweiten Fhase gespro-
chenen Sdtze. Mittels der zur Verfiigung stehenden drucktechni-
schen Moglickkeiten, der Beigabte eines Teils des zu den Sitzen
gehtrenden Bildmzterials und verschiedener an dieser Stelle
nicht zu erdrterncer Einhilfestimuli wird der Lernende zur Ein-
sicht in die Struktur gefithrt. Hieran schlieBt sich in der Test-
phazse eine Leistungskontrolle zu 1 und 2 an.

In einem derartigen audio-visuellen Programm werden Sehen, Horen
urd Sprechen verbunden.

Modell 2

Im ersten Modell erfolgt die Gegeniiberstellurg kortrastierender
Formen, mittels derer der Schiiler auf formzle Besonderheiten

der Strukturen aufmerksam gemacht wird, erst in der dritten Pha-
se. Es w3re eine Uberforderurg des Lernender, wiirdz man von ihm



ERIC

Aruitoxt provided by Eic

- 112 -

in der Einfiihrung Analogiebildungen zu kontrastiertem, nur au-
ditiv pridsentiertem Strukturmaterial abverlangen.

In dem run skizzierten Modell kann die Kontrastierung sofort
vorgenommen werden, allerdings nur bei sofortigem Einbezug des
Sckhriftbildes. Wie beim ersten Modell wird der Stimulus durch
Bild ur.d Ton gegeben. Die vom Schiiler zu gebende Antwort ist
nun aber inhaltlich im Schriftbild so weit vorgeformt, daB

er nur eine Erginzung zu machen hat. Der Stimulus des Sprechers
wird mit einem ganzen Satz beantwortet. Nach der Bestatigung
hat der Schiiler den Satz niederzuschreiben bzw. die Liicke aus-
zufiillen. Wiederholung, BewuBtmachung und Leistungskontrolle
entsprechen dem Verfahren des ersten Modells.

Hier handelt es sich um ein Sehen, HOren, Sprechen und Schrei-
ben verbindendes Programm. Ihm diirfte bei schwierigen Struktu-
ren oder schwer zu steuernden ' responses' der Vorzug zu geben
sein.

Eine derartige Einfihrurg in eine grammatische Struktur darf
als Grundlage fiir sich darauf aufbauende schriftliche und mind-
liche Utungen betrachtet werden. Was die miindlichen Uburgen an—
belangt, die zur Verfestigung der Strukturen zu Sprachgewohn-
heiten beitragen sollen, kdnnen wir in einem audio-visuellen
Lehrsystem garz auf die im Sprachlabor gebrzuchlichen Verfahren
und Programme zuriickgreifen.

Die schriftlichen Ubungen kdnnen nach einem sog. tutorialen
Modell angelegt werden, d.h. dem Schiiler werden bei der Losung
der Aufgaben graduierte Lernhilfen auditiv gegeben, die dem vom
programmierten Lermen her bekannten Grundsatz von ' prompting
and fading' gehorchen. Eine solche Verfahrensweise bedient sich
des Prinzips der kleinen Schritte. Die Einhilfestimuli, die
weithin Hinweise auf die Struktur beimhalten, sind wohldurch-
dacht und dosiert einzuplanen, damit mechanisches Lermen ver-—
hindert und kognitives erm8glicht wird. Das Prinzip der ' tu—
tored exercises' gilt fiir grammatische Ubungen verschiedener
Art, Ubersetzungen usw.
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Die vorangegangenen Ausfihrungen haben gezeigt, daB zwischen
einem Sprachprogramm und dem auf Vermittlung von Kermtnissen
abzielenden Programm anderer Fidcher nur eine geringe Verwardt-
schaft besteht, obwohl wesentliche Elemente des programmierten

Lernens ilibernommen werden.

LABt sich nun in derartigen Programmen auch eine Individuali-
sierung ermdglichen? Wir wissen, daB als wesentliches Element
programmierter Verfahrensweisen die Incdividualisierung gilt.
Die Adaption versucht, das Arbeitstempo und in verzweigten
Programmen den Stand der Kenntnisse und Fertigkeiten zu um-
greifen. DaB dies nicht zufriedenstellend gel&st werden kann,
wissen Wir inzwischen. Nur die Computertechnik erlaubt es, we-
sentlich differenziertere individuelle Lehrwege zu bilden. Dar-
um kann auch in Sprachprogrammen fiir den audio-visuellen Un-
terricht nur ein bescheidener Versuch in dieser Richtung ge-
macht werden, und zwar durch Wiederholungen, Springe bzw. Zu-—
satzaufgaben. Der schwache Schiiler, dem am Ende der vorgesehe-
nen Induktionskette die Einsicht in die Struktur noch nicht
gelingt, arbeitet eine weitere durch. Da die Zahl der zum
Herausarbeiten bestimmter Fertigkeiten erforderlichen Ubungen
betrdchtlich variiert, sind in das Ubungsprogramm mehrere zur
gleichen Struktur gehdrende Ubungen einzuplanen,die dem Schii-
ler entsprechend dem Resultat der Zwischentests zugewiesen wer-
den. Im Lehralgorithmus ist demnach die einem Schiiler zuste-
hende Ubungszahl nicht von vornherein festgelegt, sondern rich-
tet sich nach seinem Fortschreiten.

Da die Beanspruchung mehrerer Kanile ( z. B. des visuellen und
des auditiven) rasch zu Ermiidungserscheinungen fiihrt, anderer—
seits aber ein planmi#Biger Wechsel wvon rein auditiven, rein
visuellen und audio-visuellen Ubungen einem Nachlassen der Kon—
zentration und dem Auftreten von Sittigungserscheinungen ent-
gegenzuwirken vermag, ist bei Kursverfahren und besonders beim
Fernkurs ein wohldurehdachter rhythmischer Wechsel der Darbie-
tungs—- und Arbeitsweisen vorzusehen.

Lassen Sie mich nun zum SchluB8 noch einige Sdtze zum Programm-
trdger sagen. Flr den audio-visuellen Unterricht in den Fremd-

?1 3
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sprachen sind mit Lehrer- und Schiilerspur ausgestattete Lehr—
gerdte notwendig, die eine synchronisierte Darbietung akuvsti—
scher und visueller Lehrmaterialien ermédglichen. Auf dem Markt
befindliche apparative Medien sind auf ihre Methodenspezifitidt
zu untersuchen. Keinesfals darf eine apparative Lernhilfe we-
gen ihrer besonderen Konstruktions— und Funktionsweise eine be-
stimmte nur mégliche Programmgestaltung erzwingen. Vielmehr mufB
die Entwicklung solcher Gerdte nach von der Padagogik konzipier-
ten Modellen erfolgen. Ob und inwieweit der Fernsehempfinger zur
apparativen Lernhilfe werden kann, ist fraglich. Die Entwicklung
medienaddquater Programme diirfte mit nicht unerheblichen Schwie-
rigkeiten verbunden sein. Ich glaube, daB das Schulfernsehen
kaum iiber eine enrichment-Funktion hinausgelangen wird. Notwen-—
dig ist aber die Entwicklung monovalenter audio-visueller Mit-
tel filir die Organisation des Lermprozesses unter Einbeziehung
von Verfahrensweisen der programmierten Unterweisung, d.h. lehr—
planbezogener Mittel, die je nach Notwendigkeit und auch mnach
Wunsch in den Unterricht integriert werden konmen.

Klaus Hinz
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LINGUISTIK UND SCHULERGRAMMATIK - ZUR AUFGABE EINER

ARBEITSGRUPPE " THEORETISCHE GRAMMATIK"

0. Einleitende Bemerkung

Eines ist heute klar: Der Fremdsprachenunterricht an unseren
Schulen kann nur dann wirklich effektiv sein, wenn er seine

Basis in den Erkenntnissen vor allem auch der modernen Lin-
guistik hat . Der Weg dazu geht iiber den Lehrer. Man hat an

fortschrittlichen philologischen Seminaren daraus den Schlufl
gezogen: Wenn die spdteren Fremdsprachenlehrer linguistisch

ausgebildet werden, wird sich schon alles zum Guten wenden.

Das ist eine Illusion. Linguistik ist e i n e Sache, Fremd-

sprachenunterricht ist eine ander e .

Ich m8chte diesen Unterschied aufzeigen an einem Beispiel

aus dem Bereich der Grammatik. Zun#chst ein paar linguisti-
sche Formulierungen zu einem bestimmten sprachlichen Sachver-
halt, dann zum selben Sachverhalt eine Darstellung, wie sie
in einer modermen Schiilergrammatik stehen kénnte.

1. Linguistische Feststellungen

d

1.1 Der Rahmen

Das Modell, in dessen Rahmen wir uns bewegen wollen, sieht man
im Prinzip im folgenden Diagramm 1:

¥
N
H
=
#
%
£
EA
g
£

EHQJ!:‘ PN 21 1 ES
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Die Strata des Englischen

Stratum | Beispiele von Zeichen Name der Zeichen

XTIV /"English"/ litereme

XIIT /"Elizabethan times"/"Victorian epocheme
times"/

XII /"Shakespeara"/ /"T.S. Eliot"/ opereme

1=z 7WA Taste of Honey"/ /"™Macbeth"/ | drameme

X 7/"0n the telephone®/ /"In the conversationeme
street"/ )

IX /How are you? - Very well, thank | texteme
you./

VIII /Could I have some of these, communicateme
please? — Certainly, sir./

VIT /You don't look forty. You look
8 sort of well-preserved sirty/|utterene

vI /He could not see the little
canal./ syntacteme

\'s /a tali building/ logeme

v /cleverest/ /building/ lexeme.

IIT /kleva/ /bild/ /iD/ /ist/ morpheme

Iz /e/ /if 11/ [9/ /x/ /s/ Phoneme

T /"nasal®/ /"oral"/ /"alveoiLar"/ articuleme

Ich unterscheice 14 Ebenen oder Strata des Englischen, die
Zeichen auf jedem Stratum werden verstanden als Kombinationen
aus Elementen, die im Prinzip vom Jeweils nichstniederen Stra-—
tum stammen. Anders herum und konkreter ausgedriickt: Gruppen
von Artikulemen, die nach bestimmtenfestgelegten Regeln kom-—
biniert sind, ergeben Phoneme; Phoneme, unter Anwendung be-
stimmter Kombinationsregeln, ergeben Morpheme usw.

Hier soll ein Problem aus dem syntaktemischern Bereich heraus-
gegriffen werden.

1.2 Bemerkungen zur Grundstruktur des Syntaktems

Die Syntakteme des Englischen zerfallen in zwei Hauptklassen,
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in die major syntactemes und die minor syntactemes. ( Minor
syntactemes sind z. B. " Not that I don't thank you for the
liquor. — I do. — No fresh stock. — Yes. — Jack!") Uns inte-
ressieren im gegenwiirtigen Zusammenhang bestimmte Eigenschaf-

ten der magjor syntactemes.

Major syntactemes sind Kombinationszeichen, wie alle sprachli-
chen Zeichen auBer den Artikulemen. Die Elemente, aus denen
sie kombiniert sind, sind im Prinzip Logeme. Die Logeme sind
hierarchisch geordnet. Als Beispiel diene das Syntaktem ' He
put one hand in the air". Es besteht, wie Diagramm 2 zeigt,
aus vier Logemen. Das zweite Logem ist der Kerm, die andern
gliedern sich diesem Kern an.

Logem Logenm Logem Logem
2) Syntaktem He put one hand in the air
Ad H Ad Ad

Diese hierarchische Ordnung der Elemente ( iibrigens nicht die

einzige Art der Kombination) findet sich auch auf anderen
Strata ( Diagramm 3):

Lexem T Lexem
Logem the i ‘fisherman
3) Ad Ad H
Morphem Morphem
Lexem CFame >
H Ad

Wir nennen das Kernelement Jjeweils head, die andern Elemente
Jeweils adjuncts.

Auf dem syntaktemischen Stratum ist es wichtig, daB wir die

adjuncts in zwei Klassen unterteilen, in solche, die vom Kern

her gefordert werden, und solche, die auBerdem zugelassen
sind: die ersteren nennen wir necessary, die andern free. Zu
welcher Gruppe ein adjunct jeweils geh®rt, 13Bt sich etwa mit

il g,i’i?
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Hilfe der Glinzschen Abstrichmethode ermitteln. Dabeil ergibt
sich, daB8 in dem Syntaktem " He put one hand in_the air" alle
drei adjuncts notwendig sind; fur das Syntaktem " Above him

the sun shone brightly" ergibt sich, daB die Logeme "above him"
und " brightly", strukturell gesehen, fehlen kdnnten, also free
adjuncts sind. Diese Eigenschaft wird hier angedeutet durch die
gestrichelten Kdstchen ( Diagramm 4).

4) ::ﬁééeé: :1 Logem Logem ‘ Logem
prgye_h ) thz sun shone FP;&ghE}X4
g 2 z L2

Eine weitere Untersuchung dieses FPh#nomens zeigt, daB es drei
verschiedene TyDen von verb phrases gibt, solche die ein ne—
cessary adjunct, solche die zwei und solche, die drei brauchen.
Zu welchem Typ ein verb phrase Jeweils gehdrt, hdngt von einem
bestimmten Morphem im verb phrase ab ( Diagramm 5):

Logenm iz smailip
5) Ad H
Lexenm smail ;;W
H Ad

Merphem Ismail l

Wie das Beispiel zeigt, ist verantwortlich fur die Struktur
eines Syntaktems, daf den verb phrase " ig smiling" als "kead"
enth#lt, das head des Lexems, welches als head im verb phrase

fungiert.

Im folgenden sei nun gezeigt, wie die oben beschriebenen Eigen-
schaften der Syntaktemstruktur in einer Schillergrammatik darge-
stellt werden ksmnten, d.h. in Regeln, die etwa such schon ein
zw8lf- oder dreizehnjihriger Schiiler verstehen und nutzbar ma-
chen kann.

-~ ,-:)

bl'-—‘
wet
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2. Darstellung in der Schulgrammatik

A. Why some sentences have more parts than others

I. The verb and the necessary parts of a sentence

2. Ssmiled ™
SRR
3. Nawere &~ <
NN
6) 4. Nwas O
5. > folded~Y
DA T \ ~\N
6. ~has 1™ v 4
[N RN

NG -~ N
TSRS
8. vtold s
NN

These are not sentences. They are only parts of sentences.

We ca2l1l them verbal parts.

I

AR ~
1. The sun N \skloixe ~ N
; 2. The old fisherman [>T . “Ismiled .
7) i WS TN SN NS T
3 SOOI AN TN
z 3. his clothes N3 Nwere RN

H . ~ - NN
L 4, it <N~ Vwas N
. " RRSNENE N RAENEINEN
_ 5. | ne L etded
i 6. this place SN vvhas NN
: 7 he NN © DUt YN Nas
_, ’- SN PN
} ~
: 8. he N '\\\\tolCEQ\\\\
AN N N Y S

Only the examples 1 and 2 are sentences.
There is still something missing in the other examples.

ERIC:
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l I II
3. | His clothes \\:v\:gr‘(\a;‘\:\ wet.
8) 4. I It \\\wgé.i:{}f on a bank of sand.
5. | He V. folded it.
6. i This place ~-~h$§\-r\- no name.
. 7. i he ‘\put \hf: one hand
8. l he ) told & - the man

Now the examples 3, 4, 5 and 6 are sentences, too.
But the examples 7 and 8 are not, there is still something

missing-
I II 11T
7. He . put.s~]| one hand in the air.
NN e oY
8. He \}toldxi the man everything.
9) \\\\\-.‘\\\\

Now also the examples 7 and 8 are sentences.

There are sentences that must have a verbal part and at

least one more part.
There are sentences that must have a verbal part and at

least two more parts.
There are sentences that must have a verbal part and at

1lo0)

least three more parts.

How many parts a sentence must have at least depends on
the verb in the verbal part. For example

11) with the verb shine we need at least one more part to
make a sentence,
with the verb fold we need at least two more parts to
wake a sentence,
with the word put we need at least three more parts to
make a sentence.

TR | PN 1 EE{}

e
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valence is pr‘onounced[ 've/tlla nsj

11) We say

the wverb shine has one valence
the verb fold has two valences
the verb put has three valencesl I l:put\*\\l IT EII;[

So there are three kinds of verbs in English:

12)
one-valence verbs:
. NNt A
two—valence verbs: [ L\\%\\-\‘J '
\ \‘\\\\ AR}
three—valence verbs: \\\\‘M\\\‘J
ITI. Free r .rts of the sentence
1.| ™ shohel
13) . e sun .\.\s‘\oixs\.
5.] He l\‘fold’ed it. }
N NSNS Y |
7.! He I\\put\\‘tl[ one hand l in the air. ]

These sentences are complete because they have all the

necessary parts. But if you look them up in our text,
you will find that they are actually much longer:

}_ - T T T NS I
1. _Ab_ove_ hi'.m:_:' the sun \\s‘p\\\g Er:.ihiy °]
1‘}) RN —' - - = —
He I:folded\\l j arefully. R
- - - - SRE
6. IWhen he saw the boat again,ifhe \put one hand in tne air.
e — - W S

A sentence may contain more parts than are absolutely necessary.
Parts that are not absolutely necessary are called free parts.

FYLC L]
\\i,\x 3— ] e __:_
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Most sentences contain necessary and free parts.

*
valence is pronounced

5. Zur Aufgabe einer Arbeitsgruppe " Theoretische Grammatik"

Zwischen der linguistischen und der schulgrammatischen Darstel—
lung klafft eine Welt. Diese Welt zu iiberbriicken, d.h. lingui-
stische Erkenntnisse umzusetzen in Schiilergrammatik ( unter He—
ranziehung z. B. von lernpsychologischen Erkenntnissen), das
ist die Aufgabe des Fremdsprachenlehrers, Die Methode solcher
Unsetzung k a n n man nicht, sondern muB man lermen. Man miiBte
sie lernen an der Universitdt, d.h. also an unseren Fremdspra-

cheninstituten.

Nun wdre die Universitdt aber iibefordert, wollte sie dies im
gesamten Beriech der Grammatik leisten. Das karnn hochstens
exemplarisch, und das heiBt punktuell geschehen.

Eine punktuelle Ausbildung hinwiederum niitzt dem spateren
Fremdsprachenlenrer wenig, der spdter in der Praxis drei oder
vier oder noch mehr Stunden t#glich Englisch unterrichtet, in
Jjeder dieser Stunden mit einem andern grammatischen Problem

konfrontiert.

Er ist nur dann verniinftig ausgetildet, wenn er iiber den ge—
samten Bereich der Grammatik Bescheid weif3.

So stehen wir also vor dem Dilemma, daB eine linguistische
Ausbildung filir den Fremdsprachenlehrer nicht geniligt, sondern
daB wir auch die methodische Umsetzung der Linguistik in Schii—
lergrammatik lehren miissen, aber daB wir dies nicht im gesam—
ten Bereich der Grammatik leisten k&nnen. Wir miissen deshalb
ein abkilirzendes Verfahren suchen. Die Abkilirzung besteht darin,
daB wir dem Studenten eine Zwischenstufe vermitteln zwischen
Linguistik und Schiilergrammatik. Nennen wir diese Zwischen—
stufe " Lehrergrammatik".
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Eine solche Lehrergrammatik muB u.a. folgende Grundforderungen

erfiillen:

a) Sie muB deutlich die Beziehungen zur Linguistik =zeigen; man
mufl3 erkennen, daB8 sie aus linguistischen Erkenntnissen abge-
leitet ist.

b) Sie muB ihrer Anlage nach direkt die Umsetzung in Schiiler-
grammatik erlauben.

Linguistik
5) r T T 7
_—> LEHRERGRAMMATIK J <—

LLLL L L L L]

Schiilergrammatik J

Eine solche Lehrergrammatik zu programmieren ( und nur in
programmierter Form wird es mdglich sein, sie effektiv zu
lehren) - darin sehe ich die Aufgabe einer zu griindenden
Arbeitsgruppe " Theoretische Grammatik".

Burkhard Leuschner
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FACHSPEZIFISCHE ENGLISCHKURSE IM HOCHSCHULBEREICH

Die im folgenden entwickelten Gedanken basieren auf Erfahrun-
gen des Verf. im Rahmen einer Hochschule und auf einer von
ihm veranstalteten Umfrage im gesamten deutschen Hochschulbe-—
reich. Sie beziehen sich ausschlieflich auf fachspezifische
Englischkurse, diirften Jedoch in vieler Hinsicht auch flir
analoge Kurse in anderen Sprachen relevant sein.

Von ihrer Anlage her bietet die Hochschule - insbesondere die
in ihrem Namen bereits einen Gesamtheitsanspruch bekundende
Universitidt - ideale Voraussetzungen fiir die Entwicklung und
Durchfithrung fachspezifischer Sprachkurse.'Eine Umfrage, die
einer ersten Bestandaufnahme dienen sollte, ergab Jedoch, daB
diese Voraussetzungen kaum genutzt werden, daB8 die Universitdt
auf diesem Gebiet ihren Verpflichtungen gegeniiber der Gesell-
schaft nicht nachkommt und nicht einmal den Eigenbedarf zu
decken vermag.

Die Lage ist sehr uniibersichtlich.Fachspezifische Englischkur—
se werden von den verschiedenen Disziplinen zumeist in Selbst~
hilfe organisiert oder von den fiir die sprachpraktische Aus-
bildung der Philologiestudenten Verantwortlichen nur nebenbei
betreut.

Mangelnce Koordination und eine ausgesprochen diirftisc per-o-
nelle und sachliche Ausstattung dieses Ausbildungszweiges
kennzeichnen die heutige Lage. So ist es nicht verwunderlich,
da8 die Fihrung heute auBerhalb ‘der Hochschule liegt. Indu-
strie und Verwaltung haben die Initiative ergriffen und fach-
spezifische Sprachkurse fiir ihren Eigenbedarf entwickelt. Die-
se Kurse sind didak¥isch oft erheblich besser konzipiert als
vergleichbare Anstrengungen im Hochschulbereich. Dies gilt
insbesondere fUr den programmierten Sprachunterricht, der

auf der Universitdt relativ spit und zumeist nur unter Zuhil-
fenahme kommerzieller Programme eingesetzt hat. Die letzteren
sind in ihrer Mehrzahl ohnehin sehr problematisch, da sie viel-
fach ohne grofe didaktische Reflexion fiir einen allzu aufnah-

~
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mebereiten Markt entwickelt wurden. Hier mufli die Hochschule

aufgrund ihres politischen Auftrags die Initiative ergreifen
und Programme entwickeln, deren alleiniger BewertungsmaBstab
ihre didaktische Eignung ist.

Eine erste Untersuchung der wichtigsten didaktischen und or-
ganisatorischen Probleme von fachspezifischen Sprachkursen

muB zunichst in der Frage nach der Zielgruppe und den Lerm—
zielen Klarheit schaffen. Der Hochschulbereich weis® eine
relativ liberschaubare und im gewissen MaBe sogar homogene Ziel-
gruppe auf. Es handelt sich fast ausschlieBlich um Studenten
bestimmter Fachrichtungen. Gleichzeitig erlaub®t die Struktur
der Hochschule eine unmittelbare Kontaktaufnahme zwischen den
Sprachdozenten und der Vertretern der an fachspezifischen Kur—
sen interessierten Disziplinen. Die inhaltliche Abstimmung die-
ser Kurse auf die Erfordernisse des Fachs kann in der Form
eines integrierten Studienplans erfolgen, in welchem beispiels—
weise der fachspezifische Englischkurs zu einem festen Bestand-
teil der fachlichen Ausbildung wird. Noch wichtiger als dieser
organisatorische Vorzug ist jedoch die relative Homogenitit
der Gruppe in Bezug auf ihre Sprachkemntnisse. Bei der Planung
von fachspezifischen Kursen kann man ein bestimmtes Niveau der
Sprachbeherrschung erwarten und durch Eingangstests {iberpriifen.
Dieses Niveau ist, obwohl im Vergleich zu den in anderen Lin-
dern erzielten Leistungen noch zu niedrig, erheblich h&her als
man bei Sprachkursen auBerhalb der Hochschule voraussetzen
kamn. Es ist weiterain bekannt, daB fachspezifische Sprachkurse
auBerhalb der Hochschule im Hinblick auf diese beiden didakti-
schen Pré@missen, Homogenitidt und Nivcau, mit grofSien Anlauf-
schwierigkeiten belastet sind und gewisse Mingel in vielen
Fédllen nie v&llig beheben kdrmen.Dies trifft vor allem fir die
schriftliche Ausdrucksfihigkeit zu.

Die Beschriénkung der Zielgruppe auf den Hochschulbereich be—
deutet nicht, daB das entwickelte Material nur dort Verwendung
finden kann. Die Zukunft wird nicht nur ein erhebliches An-
wachsen der eigentlichen Zielgruppe mit sich bringen, sondern
auch eine verstirkte Nutzung von intern erarbeitetem Lehrma-
terial auBerhalb des engeren Hochschulbereichs. Kontaktstudium,

—
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Fernstudium und analoge Kurse an anderen Bildungseinrichtun-—
gen ersffnen dem an der Hochschule t&tigen Sprachdidaktiker
ein weites Betdatigungsfeld.

Die Bestimmung der Lermziele 148t sich nicht einseitig von
spezifischen Anwendungsbereichen her vornehmen. Paradoxer-
weise bestimmen in diesem Fzlle auch die Mittel den Zweck. Wer
die unmittelbaren fremdsprachlichen Anforderungen untersucht,
mit deren sich Studenten verschiedener Fachrichtungen konfron-
tiert sehen, wird zunidchst nur ein Lernziel erkemmen, das Ver-
stindnis von Fachtexten. In vielen Fichern sind die Anfangsse-
mester auf einfiihrende Standardwerke in englischer Sprache an-
gewiesen. Selbst wenn eine deutsche Ubersetzung vorhanden ist,
ziehen viele Studenten das Original wegen seiner groferen syn-—
taktischen und terminologischen Klarheit vor. Im Laufe ihres
Studiums stoBen sies dann immer wieder auf englischsprachige
Fachliteratur. Die Zielvorstellung des Textverstdndnisses,d.h.
das Verstehen schriftlicher fachbezogener Aussprachen in der
Fremdsprache, 1#8t sich in der Theorie gut abgrenzen, in der
Unterrichtspraxis jedoch kaum isolieren. Ein Hinarbeiten auf
dieses Lernziel wire ohne gleichzeitige - aber unbeabsichtig-—
te und daher konzeptionslose - Einbeziehung anderer Lernziele
nicht méglich. Nur in der Uberpriifung kénnte sich eine derar-—
tige Einengung praktizieren lassen, sO etwa durch Vorlage eines
Fachtextes mit einem entsprechenden ' comprehension test'. Das
Lernziel muB also aus didaktischen Erwdgungen erweitert werden.

Eine weitergehende Untersuchung der fachlichen und sp&iteren
peruflichen Anforderungen an die Zielgruppe zeigt, daB die an—
fanglich ins Auge gefaBte Isolierung des Textverst#ndnisses
auch von dieser Warte her nicht vertretbar ist. Es ergibt sich
vielmehr eine ganze Skala von sprachlichen Fertigkeiten, die
der Student eines bestimmten Fachs und der spitere, ausgebil-
dete Akademiker in seiner rRerufspraxis beherrschen sollte.
AuBer der Notwendigkeit, schriftliche AuBerungen in Fachtexten
zu rezipieren, erweist es sich bereits im heutigen Lehrbetrieb
als entscheidender Vorzug, den englischsprachigen AuBerungen
auslandischer Dozenten fclgen zu kdnnen. Viele Hochschulen
haben bereits heute ausl&ndische Hochschullehrer, vornehmlich

~ A
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aus dem angelsidchsischen Bereich, fiir reguldre Lehrveranstal-
tungen verpflichtet. In Zukunft wird sich kaum eine Disziplin
eine Beschrinkung ihres Berufungsverfahrens auf den bundesre-
publikanischen oder deutschsprachigen Raum leisten kdnnen, wenn
sie personell den AnschluB an die internationale Forschung wah-
ren will. Deshalb miissen alle Studenten in die Lage versetzt
werden, auch miindlich vorgetragenen Lehrstoff zu verstehen.

Die oben skizzierte intermationale Mobilit#t des Lehrkdrpers
wird in einer ebenfalls wachsenden Mobilitdt der 3tudentenschaft
ihre Entsprechung finden. Dies wird besonders damn der Fall
sein, wenn die allgemein verfochtene Einteilung in Grund-,
Haupt— und Aufbau- bzw. Forschungsstudien in den Studienplan
verankert ist. Die dritte, forschungsintensive Phase der Aus-
bildung wird in vielen Fichern einen Aufenthalt an einem re-
nommierten ausl@ndischen Hochschulinstitut erforderlich machen.
Fir den einzelnen bedeutet dies, daB er aufer den beiden er-
sten, rein rezeptiven Fshigkeiten Uber weitere sprachliche
Fertigkeiten verfligen muB. Hierzu zdhlen: Konversati.isfihig-
keit; die Fahigkeit, sich zusammenhingend miindlich zu gewissen
Problemen zu #uBern; im schriftlichen Bereich Korrespondenz-
fertigkeit und die FzZhigkeit, sich stilistisch einwandfrei
auszudricken, beispielsweise in einem Aufsatz.

Beli der eingangs erwogenen Beschrdnkung auf ein Lernziel, das
Verstehen fachspezifischer Texte, sahen wir uns mit einer di-
daktisch kaum realisierbaren Aufgabe konfrontiert. Auch fiir
die nunmehr aufgezeigten Lernziele diirfte eine Isolierung

von anderen Fertigkeiten nicht zu verwirklichen sein. Ein Kurs
in fachspezifischer Konversationsfidhigkeit wire bei Einengung
des Lernziels nur mdglich, wenn das fachspezifische Vokabular
beim Lermenden als bekannt vorausgesetzt werden kann. Der Kurs
kénnte sodann bestenfalls die Form immer neuer Drills mit
lingst bekanntem Wortmaterial annehmen. Die Vielfalt der not-—
wendigerweise zu erlermenden Fertigkeiten und das inh#irente
didaktische Problem der Einengung lassen vielmehr nur einen
Weg offen, den der didaktisch bewufBlt berlicksichtigten Ver-

)
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mittlung verschiedener Sprachfertigkeiten. Die Forderung nach
didaktischer Integration wird auch durch lernpsychologische
und Skonomische Gesichtspunkte gestiitzt. Die gleichzeitige
Vermittlung verschiedener Fertigkeiten - z. B. Textversti#nd—
nis und miindliche Ausdrucksfihigkeit - kommt lermpsychologisch
den natiirlichen Erwartungen des Lernenden entgegen. AuBerdem
gestattet die personelle und materielle Kapazitdt dieses Aus-—
bildungszweiges an den Hochschulen nicht die Planung und Durch-
fithrung von Intensivkursen flir spezifische Sprachfertigkeiten.
Hinzu kommt, daB derartige Intensivkurse lernpsychologisch und
didaktisch erst bei Erreichen eines noch niher zu bestimmenden
Niveaus der allgemeinen Sprachbeherrschung vertretbar sind, was
bei den Hochschulen zur Zeit ohnehin utopisch erscheint.

Mit der Erkenntnis, daB eine gleichzeitige Vermittlung mehre—
rer Sprachfertigkeiten unumgiinglich ist, begegnet uns das Prob-
lem ihrer Gewichtung. Welche Fertigkeiten sollten bevorzugt
vermittelt werden, und welche Mdglichkeiten der Stufung exi-
stieren? Wenn wir von den schon aufgezeigten Anforderungen im
Studium und in der Berufspraxis ausgehen, so steht zunichst
das eingangs aufgezeigte Lernziel des Verstehens von Fachtex—
ten im Vordergrund. Der Student sollte bereits in den ersten
beiden Fachsemestern in die Lage versetzt werden, englisch-
sprachige Standardwerke ohne groBSe Mihe zu lesen und den dort
dargebotenen Stoff in sein Studium einzubringen. Fiir den
Sprachdozenten ergibt sich sonst zunichst die Frage nach den
spezifischen sprachlichen Merkmalen dieser einfiihrenden Stan—
dardwerke. Selbst ohne statistisch gesicherte Freguenzanaly—
sen werden offenkundige Rekurrenzerscheinungen im Vokabular
und in geringerem MaBe in der Syntax dieser Fachtexte seine
Aufmerksamkeit erregen und bei der didaktischen Planung von
ihm berlicksichtigt werden. Wenn man von auBergewShnlichen
stilistischen Merkmalen einzelner Verfasser absieht, werden die
beobachteten syntaktischen Merkmwale wohl kaum auf die Stan-—
dardwerke eines einzigen Fachs beschrinkt sein, sondern eher
als Elemente eines " wissenschaftlichen Stils™ mehr oder we-
niger in allen Disziplinen anzutreffen sein und somit bei der
Planung und Durchfihrung von spezifischen Kursen fiir andere
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Ficher genutzt werden. Das einmal ermittelte fachspezifische
Vokabular widre nach den Gesichtspunkten der Schwierigkeit
und Gewichtigkeit zu pridsentieren. Der erstere Aspekt lieSle
sich vermutlich ohne groBere Untersuchungen berticksichtigen,
wihrend die Beurteilung der Gewichtigkeit, die keineswegs
mit der Frequenz identisch ist, vom Dozenten eine mehr als
oberflichliche Kenntnis des Jeweiligen Fachs verlangt.

Die Prisentation von Fachleuten mit ihrem weitgehend noch un-—
bekarnten spezifischen Vokabular wird nicht ohne akustische
Hilfestellungen ~ durch den Dozenten selbst oder einen Ton-—
triger - mdglich sein. Zur semantischen Fixierung des neuen
Vokabulars in einem fachspezifischen Kontext wird auch der
Lernende sprechen miissen. Bei einem derart komplexen Lermpro-
ze3 werden aufSer dem hier als zentral angesehenen Textver-—
stindnis des Lernenden u.a. seine Aussprache, seine mindli-
che Ausdrucksfihigkeit und seine Beherrschung der Syntax ge-
fordert. Wenn einfiihrende fachspezifische Kurse ihr wichtig-
stes Ziel, die Vermittlung des zumeist nicht sehr umfangrei-
chen fachspezifischenr Vokabulars unrd die Vertrautmachung mit
den tesonceren syntaktischen Strukturen der betreffenden
Texte, mithin also die Fihigkeit, Fachleute zu verstehen, er-
reicht haben, wirer in weiterfiihrenden Kursen die anderen
Fertigkeiten nurmehr verstiirkt zu fordern, insbesondere die
mindliche und schriftliche Ausdrucksf#@higkeit. Kurse in
schriftlicher Ausdrucksfzhigkeit scheinen in einer Hinsicht
unprotlematisch zu sein. Sie schlieBen vorerst die Verwendung
des Sprachlabors aus, welches bestenfalls Drill-Sequenzen
bieten kdnnte.

Die vorhergehenden grundsitzlichen didaktischen Ubterlegungen
zur Problematik fachspezifiscker Englischkurse lassen bereits
die Meinung des Verfassers erkennen, derzufolge einfiikrende

Ubungen in programmierter Form angeboten werden sollten. Dies
erscheint. u.a. aus wirktschaftlichen CGriinden erforderlich. Al-
lerdings muB der prcgrammierte Unterricht durch Gruppenunter-
richt erganzt werden. Flir diese Einschriérnkurg sprechen nicht
nur technische Einwinde, etwa weil die bislang entwickelten

-~ & 1 o
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Programme noch sehr elementar sind, sondern auch grundsdtz-—
liche Erwdgungen. Der im zutomatisierten Unterricht vorge-
tragene Lehrstoff wird implizit als dogmatisch unanfechtbar
dargestellt, widhrend sich das Verhalten des Lernmenden auf kri-
tiklose Ubernahme und unreflektierte Wiederholung desselben
beschrinkt. Hinzu kommt, daB der Lehrstoff in vielen Fdchern
ideologisch betrachtet ist und deshalb vom Lermenden nicht in
dieser Form iibernommen werden darf. Der programmierte Unter-
richt sollte deshalb auch in dem hier eirdrterten Bereich der
fachspezifischen Sprachkurse nur auf einfiihrende Kurse be-
schrinkt bleiben. Zur Vermittlung und Verfeinerung hdherer
Sprachfertigkeiten im miindlichen und schriftlichen Ausdruck
sind maschinelle Verfahren ohnehin noch wenig geeignet.

War vordem von der didaktischen Integration verschiedener
Ziele innerhalb eines Kurses die Rede, so soll nunmehr kurz
auf die organisatorische Integration verschiedener fachspe-
zifischer Sprachkurse eingegangen werden. Die Uberall Raum
gewinnende Konzeption des ' Baukastensystems' erscheint auch
hier als ein niitzliches Modell. Fachspeziiische Sprachkurse
haben nur danr Erfolg, wenn von den Teilnehmern ein bestimm-
tes MaB an Sprachkenntnissen und -fertigkeiten erwartet wer-
den kann. Das bislang nur unzureichend definierte und in der
Praxis nur zum Teil erreichte ' Abiturniveau' wire genauer

zu definieren und kdénnte durch Eingangstests iiberprift werden.
Falls dieses Niveau nicht erreicht wird, miiBte die Hochschule
entsprechende Intensivkurse znbieten. Auf der Basis dieses

in Zukunft iiberpriiften Niveaus lieBen sich sodann programmier-
te Grundkurse fur verschiedene Fdchergruppen — etwa fiur den
gesamten'naturwissenschaftlichen Bereich - entwickeln. Daran
widren erste fachspezifische Kurse - ebenfalls in programmier-
ter Form -~ anzuschlieBen, mbglicherweise mit einer Fortsetzung,
die gleichzeitig einer weiteren Spezialisierung dienen kdnnte.
Diese zwei oder drei programmierten Kurse miiBten das erste
Lernziel, das Verstehen von Texten und Vortrigen und eine For-
derung der mindlicher Ausdrucksfihigkeit erreichen. Darauf
aufbauende Kurse fiur Fortgeschrittene wirden zum Erlernen und
zur Verfestigung der anderen mehrmals erwdhnten Sprachfertig-
keit dienen und gleichzeitig dem Bediirfnis des fortgeschritte-
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nen Fachstudenten nach Spezialisierung Rechnung tragen.

Der zukiinftige Bedarfsrahmen fachspezifischer Sprachkurse
1Bt sich heute kaum genau bestimmen. Er wird jedoch eher
unter- als iliberschdtzt werden. Eines Tages wird der fachspe-
zifische Englischkurs vermutlich als fester Bestandteil des
naturwissenschaftlichen und wirtschaftswissenschaftlichen
Studiums verankert sein. Ansidtze dazu sind bereits vorhanden.

Fir die Interessierten und Beteiligten innerhalb und auBerhalb
der Universitdt ergibt sich daraus eine groBSe Aufgabe, die nur
in gemeinsamer Arbeit bew#ltigt werden kann. Die Griindung eines
entsprechenden Ausschusses erscheint deshalb dringend geboten.

Dieter Hamblock

o
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ENTWURF EINER TECHNISCHEN EINRICHTUNG FUR SPRACHENZENTREN

I

Bei der Grindung von Sprachenzentren an Universititen, wie
sie Jetzt vom Wissenschaftsrat empfohlen werden und bereits
an einigen Universitdten bestehen, stellen sich eine Reihe
von Problemen administrativer, finanzieller, organisatori-

h scher, pidagogischer, personeller und technischer Art. Ich
mdchte mit meinen Ausfiihrungen nur einen Fragenkomplex an-
schreiden, der mit der Griindung und dem Ausbau von Sprach-
zentren an Universitdten verbunden ist, ndmlich der Ein-
richtung der technischen Anlage wie sie fiir den Lchr- und
Forschungsbetrieb im Sprachenzentrum einer Universitit
wlinschenswert und sinnvoll erscheint.

Bei der Beschreibung der technischer Anlage des Sprachen-—
zentrums gehe ich von drei Voraussetzungen aus:

1. von einem fest umrissenen Aufgabenkomplex des
Sprachenzentrums,

2. von einem bestimmten Personalbestand, und

3. von einer Unterrichtskonzeption und -orga-
nisation, der ein bestimmtes pddagogisch-
didaktisches Modell zugrunde liegt.

Bevor ich skizzenhaft die drei Voraussetzungen erliutere,
lassen Sie mich eine kurze Anmerkung zum Terminus " Spra-—
chenzentrum" {( SZ) machen:

s

Wenn ich diesen Terminus bevorzuge, so soll darin keine
Ablehnung anderer Bezeichnungen liegen, die die bestehen-—
den Institutionen an verschiedenen Universititen aus gutem
Grund gewdhlt haben mdgen, schon gar nicht eine Aufforderung
zur Anderung der gewzZhlten Bezeicihnung. Die Bezeichnungen

" Sprachlehrzentrum" und " Sprachlernzentrum" halte ich des-
halb fiir ungeeignet, weil in diesen Termini nur eine Kompo-

ERIC e 1m0
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nente - Lehren oder Lernen - zum Ausdruck kommt ( wobei frei—
lich die jeweils fehlende mitverstanden werden soll). Dies
kdnnte zu Iruchtlosen Diskussionen fiihren, #hnlich wie sie

um die Bezeichnungen " Sprachlernanlage"” und " Sprachlehr-
anlage" entstanden sind.

Die Bezeichnung " Zentrum" ziehe ich der Bezeichnung " TInsti—
tut" vor, um damit den universitZ#ren Charakter dieser Eirn—
richtung zu unterstreichen ( Zhnlich wie bei der Bezeichnung
" Rechenzentrum"). Universitdr ist hier in einer zweifachen

Weise zu verstehen:

1. im Sinne von interdisziplinir, da bei den For—
schungen dieser Institution eine Reihe von Dis-
ziplinen angesprochen werden: Linguistik, (Lern—)
Psychologie, Pddagogik ( Didaktik), Phonetik,
Kommunikationswissensc haft, Soziologie, Statistik

" und Datenverarbeitung, Sprechkunde und die ein-
zelnen Philologien.

2. im Sinne der Vielfalt der Adressatengruppen:
Linguisten, Literaturwissenschaftler, kiinftige
Fremdsprachenlehrer, auslizndische Studenten so-—
wie Studierende verschiedenster Fachrichtungen,
die am Erwerb spezieller fremdsprachlicher Kennt-
nisse im Hinblick auf ihr Studienfach interes-

siert sind.

Nun ist aber auch der Terminus " Sprachenzentrum" ein " imi-
tation label"™ und bringt nicht alles Implizierte explizit
zum Ausdruck. Er hat aber den Vorzug gegeniiber anderen Ter-
mini, daB er kurz und nicht irrefiihrend ist.

Nun zu den drei eben genamnten Voraussetzungen fir die tech-
nische Einrichtung des Sprachenzentrums:

1.

Als die wichtigsten Aufgaben des SZ m&chte ich hier drei

Qd
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die Durchfilhrung praktischer Sprachkurse aller

Art, die als Intensivkurse oader als Streukurse
abgehalten werden kdnnen, und in denen die Win-
sche der Adressatengruppen berlicksichtigt werden.

die Ausbildung kiinftiger Fremdsprachenlehrer ( wc-
bei der Ausbildungsgang auf der Universitdt sinn-
voll mit einem Linguistik~Studium verbunden werden

kann) .
Damit im Zusemmenhang steht die Ausbildung der Lek-—

toren flr den eigenen Bedarf.

die Herstellung von Sprachprogrammen sowie deren
Erprobung mumd die Erforschung der Grundlagen der
Programmherstellung ( d.h. die Erforschung des
Sprachlernprozesses und die Erforschung von Lehr-

methoden) .

Aus den gestellten Aufgaben ergibt sich folgender Personal-

stand:

a)

b)

c)

die Lektoren, denen die Verantwortung flr die
Durchfiihrung der Sprachkurse ilibertragen ist.

die Lehrassistenten ( Studenten und kiinftige Fremd-
sprachenlehrer an Schule und Universitit).

die Forschungsassistenten, denen die Grundlagen-—
forschung obliegt und in deren Gruppe die fiir die
Forschung und Programmherstellung relevanten As—
pekte repriasentiert sind.

Die Herstellung von Programmen geschieht in Projektgruppen,
denen Mitglieder der drei oben genannten Personenkreise an-

sLru 154
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gehdren. ~ Ferner gehdren zum Personalstab des SZ:

d) die Elektro- bzw. Tontechniker.
e) studentische Hilfskrdfte und Verwaltungsper-
sonal.

3.

Bei dem Entwurf der technischen Einrichtung gehe ich von
einem Streukurs mit drei Wochenstunden aus, wovon 2 Stun~
der. im Sprachlabor und eine in einem HBrsaal stattfinden.
Hinzu kKommen individuelle Ubungszeiten im Sprachlabor, die
der Student vom Zeitpunkt wie von der Zeitdauer her relativ
frei wahlen kann. In Intensivkursen entspricht die Tages-
leistung der Wochenleistung eines Streukurses. Die zeitli-
che Aguivalenz ist also ca. 5 Wochen Intensivkurs gleich

2 Semester Streukurs.

II

Auf der Grundlage dieser <rei Voraussetzungen m&chte ich
hier einen Entwurf filir die technische Einrichtung des Spra-
chenzentrums vorlegen, zuvor aber noch einiges Grundsdtz-—
liche sagen zu Fragen, die sich jeder schon in der oder
&hnlicher Weise gestellt hat, der mit der Einrichtung eines
Sprachenzentrums betraut wurde.

1.

Bei der Frage nach der Gesamtzahl der Laborpl#tze kann ich
mich nicht festlegen. Die Zahl hdngt von Bedingungen ab, die
an Jjeder Universitdt verschieden sind und kann nur aufgrund
einer sorgfdltig gemachten Bedarfsanalyse und einer voraus—
sichtigen Kapazitdtsberechnung festgestellt werden.
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2.

Die Ancrdnung der Laborplitze zueinander und die Verteilung
auf verschiedene R&ume ist ein weiteres Protlem. Ok die
Labecrplétze sich in einem groBer Raum ( Groflabor) befinden
sollen oder auf mehrere Riume zu Jeweils 20 ocder 30 Plit—
zen verteilt werden sollten, ist nicht nur eine Frage der
rdurlichen Verh#dltnisse. Dariiberhinaus bietet sich cie Mog-
lichkeit der Einzelkebine, in der der Student nicht nur aku—
stisch, sondern auch optisch ungestdrt arbeiten kann. Es
handelt sich dabei um einen ca. 90 cm x 1,20 m grofen Raum,
der abgeschlossen, schzllisoliert und beliiftet ist. Das
Groflabor hat den Vorzug groBerer Flexibilitdt. In ihm k&n-
nen mekrere Klassen verschiedener Grd8e gleichzeitig unter—
richtet werden. Mit Hilfe eines Wihlschalters kamn der Stu-
dent sich einer der Konsolen zusckhalten. Frei bleibende
Pldtze komnnen darlter hinaus fiir individuelles Arbeiten ge-—
nutzt werden.

Damit ist das GroBlabor gegeniiber den Kleinlabors wesentlich
Skonomischer, was die Ausnutzung der zur Verfiigung stehenden
Lehrpldtze angeht.

Nachteile des GroB8labors sind: Die Mdglichkeit der Stérung
durch Benutzer, die wdhrend einer Unterrichtsstunde komren
oder gehen, ist nicht auszuschlieSen. Audiovisuelle Lehrmit—
tel kdnnen nicht gleichzeitig eingesetzt werden, wenn meh-—
rere Klassen das Labor benutzen.

3.

Die Frage, ot ein H-, ein HS- oder ein HSA-Labor angeschafft
werden sollte. stellt sich in der Universit#t nicht in der
Weise wie etwa flir das Gymnasiur oder andere Schulen. Viel-
mehr kann Jeder der drei Typen bestimmte Funktionen inner—
halb des Sprachkurses in der Universitidt iibernehmen und an
verschiedenen Stellen sinnvoll eingesetzt werden. Beispiels-

e
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weise eignet sich die H-AnIT3ge fiir den Einsatz audiovisuel-
ler Lehrmittel sowie fiir bestimmte Utungen im Gruppenunter-
richt. Die HS-Anlage kann bei Uberwachung und Korrektur
durch den Lektor eingesetzt werden. Die HSA-Anlage ist vor-
nehmlich flir das individuelle Lermen gedacht, bietet aber
dariiberhinaus die Mdglichkeit zur Aufzeichrung der Schiiler—
antworten zur spiteren Auswertung, vor allem bei miindlichen

Tests.

Fur die Universit#dt kdnnen also alle drei Typen an entspre—
chender Stelle im Sprachkurs verwendet werden. Gegen eine
solche Differenzierurg mag man einwenden, daB von einem
HSA-Labor alle eben genamnten Furnktionen libernommen werden
kdmmen. Andererseits ist aber im Hinblick auf eine grdBere
Okonomie die eben vorgeschlagene Differenzierung sinnvoll,
da so die Anschaffungskosten erheblich herabgesetzt werden
kdnne bzw. zum gleichen Preis eine Erhdhung der Platzzahl
erreicht werden kanmn. Ebenso kdnnen die Wartungskosten ge-
senkt werden, die bei H- und HS-Anlagen erheblich unter de-
nen eines HSA-Labors liegen.

[

Beim Library-System stellt sich ein technisch-organisatori-
sches Problem, das vor allem in groBen Universititen mit
ihrem Massenbetrieb auftritt. Wenn nimlich Tonbandgerite
und Bandmaterial vdllig dem Studenten iiberantwortet werden,
so ist die MOglichkeit nicht ausgeschlossen, daB sie durcn
unsachgem#@ife Behandlung beschadigt, Tonbinder sogar ent-
wendet werden. Beli der groBen Masse der Studenten diirfte

es nur in den seltensten Fillen mdglich sein, den Verant-
wortlichen zu finden ( bei einer Laboranlage mit 200 Plit—
zen diirfte bei voller Auslastung die Benutzerzahl tiglich
bei ca. 1 500 liegen!).

Um diesen Schwierigkeiten aus dem Wege zu gehen, hat man

sn manchen amerikanischen Universit#dten iiberhaupt auf das

HSA-Labor mit dem Library-System verzichtet und ein er—

weitertes HS-Labor, das sog. " progrfmf?f5ector"—Labor ein—
- L]
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gefiihrt. Bei diesem System wghlt der Student mittels eines
Wihlschalters einen bestimmten Kanal, iUber den er das von
ihm verlangte Programm empfingt. Eine individuelle Steuerung
des Programms durch den Lermenden ist in diesem System je-
doch nicht mdglich. Uberdies besteht die MOglichkelt - wenn
nicht geniigend Tonbinder oder Tonbandgerdte vorhanden sind -
daB sich ein Student, der ein Programm hdren mtchte, das be-
reits ein anderer verlangt hat, sich mitten im Programm ein-
schalten muB, so daB er erst den letzten Teil des Programms
und dann cen ersten Teil hort.

Wenn man die Notwendigkeit der Steuerungsmdglichkeit des
Programms durch den Lernenden voraussetzt, so ist das ange-
schnittene Problem nur durch eines der beiden folgenden Sys-—
teme zu l&sen:

a) durch das modifizierte Librarv-Svstem,
b) durch das ferngesteuerte Labor.

Beim modifizierten Library-System besteht keine Bandbiblio-
thek wie im klassischen Library-System mehr, aus der der
Student das Ubungsband auswizhlt. Vielmehr hat Jeder Student
ein oder zwei leere Tontidnder, auf die er die jeweiligen
Ubungsstoffe Uberspielen l#ft. Auf diese Weise wird das Ab-
handenkommen von Bindern vermieden; mdgliche Bechddigungen
am Band, die der Benutzer verursacht hat, gehen nun auch zu
Lasten des Benutzers. Wollte man im klassischen Library-
System Abhandenkommen oder Beschiddigungen von Bandmaterial
verhindern, so miBte ein kompliziertes und zeitraubendes
Kontrollsystem eingefiihrt werden, das einen hohen Personal-
aufwand bedingt und auch fiir den Benutzer umst#ndlich wire.

Beim ferngesteuerten Labor { " remote control system") ist
nicht nur Beschddigung und Verlust des Bandmaterials aus-—
geschlossen, sondern dariber hinaus auch des Gerdts. Das
Tonbandgerdt befindet sich nickt mehr in der Schiilerkabine,
sondern in einem zentralen Steuerungsraum, in dem sich auch
die Tonbinder befinden. In der Kabine befinden sich ledig-
lich Kopfgeschirr, Kopfhdrer mit Mikrophon und Steuerleiste

R B>
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( Fermpediemungspult). Der Student, der ein bestimmtes
Ubungspand héren mbchte, geht zuerst in die Kabine, mel-
det dort Uber Rursignal und KopfhSrer seinen Wunsch dem
Bedienungspersonal in der Zentrale. Dort wird dann das
Band auf das seiner Kabine zugeschaltete Tonbandgerit ge—
legt. Von Jjetzt an kamn der Student den Ubungsvorgang iiber
die Fernbedienung selbst steuern.

NatUrlich ist ein ferngesteuertes Labor in der Anschaffung
teurer als ein einfaches HSA-Labor fiir das Library-System.
Andererseits migen aber die hdheren Anschaffungskosten
durch die niedrigeren Unterhaltungskosten aufgewogen werden.
Mehrbedarf an personal ist hier nicht zu erwarten, wie es
zundchst €rscheinen mag. Beim kiassischen Library-System
sind Hilfskrifte nstig, die die Bandausleihe bewerkstelli—
gen und die Riickgabe Uberwachen. Dieses Personal kann im
fernbedienten Labor in der Zentrale eingesetzt werden.

5.

Im Hinblick auf die steigenden Personalkosten ist daran ge-
dacht worden, den Betrieb im Labor weitestgehend zu auto-
matisieren-. An verschiedenen amerikanischen Universitdten
wurde daher das unter der Bezeichnung " dial access system"
bekannte 2utomatische Programmabrufsystem eingefiihrt. Bei
diesem System wzhlt der Student das von ihm gewlnschte Pro-
gramm mittels einer Telefonwihlscheibe an. Das Programm
wird damm auf egin mit dem Kopfgeschirr und der Steuerleiste
in seiner Kabine verbundene Tonbandgerit iberspielt. Wahrend
des Uberspielens ( sog. Arbeitskopie) kamn der Student das
Programm nicht steuern. Das ist erst in einem zweiten Durch-—

gang maglich.

Gegen dieses System, das jetzt auch in Deutschland auf den
Markt kommen soll, obWohl man in den USA damit schlechte Er-
fahrungen gemacht hat, ist einzuwenden:

~¥§ 179
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1. daB gine Arbeitskopie notwendig ist ( hier sind
die Bedenken, die allgemein gegen das Arbeitsko-
DPierverfahren gemacht werden, anzumelden).

2. daB gas gewdhlte Programm in den meisten Fdllen
nicht von Anfang an iiberspielt wird, sondern von
dem Punkt an, an dem sich der zuerst wiZhlende Stu—
dent gerade beim Uberspielvorgang befindet ( da
ndm) i¢ch fiir Jedes Programm nur ein Abspielgerdt
vorgesehen ist. Das bedeutet in der Praxis, daB
der Lernende zuerst den letzten Teil und zuletzt
den ersten Teil des Programms auf seiner Arbeits-—
kopie hat.).

5. daB gie Anschaffung durch die umfingliche Aus—
stattung sehr teuer wird, da nicht nur flir jeden
Schijlerplatz sondern auch flr jedes Programm ein
eiganes Bandgerit notwendig ist. ( Man kann zwar
die zahl der Bandgeridte fiir Programme verringern,
weny 4-Spur-Gerdte eingesetzt werden, verringert
aber damit gleichzeitig die Chance, das gewdhlte
PPOgramm von Anfang an zu bekommen. )

Eg gcheint, daB es bis zur Entwicklung eines Abrufsystems,
das im SPrachenzentrum der Universitdt eingesetzt werden
Rann, noch ein weiter Weg ist.
; 5.
: -~
Es ywzren noch einzelne Fragen zu kldren bezliglich der Ab-—
Sehallung., Beliiftung, Abdunkelung, Beleuchtung, Anordnung
der platze ung der Ausstattung der RZume. Doch sei der Kiur-
Ze halber auf die inzwischen vorhandene Literatur daruber
Verwiesen.

ERIC L. 14D
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III

Unter den oben genannten Voraussetzungen und unter Beriick—
sichtigung der daran angeschlossenen Uberlegungen miiBte die
technische Einrichtung eines Sprachenzentrums folgende Ein-
heiten umfassen:

1. Die Audio-Video-Einheit:

Sie besteht aus zwei audiovisuellen Rdumen, die als H-Labors

eingerichtet sind, und einem Projektionsraum. Die Rzume sind
so angelegt, daB8 der Projektionsraum zwischen den beiden La—
borrdumen liegt, so daB von ihm aus in beide Riume proji-

ziert werden kamm.

\\\\\\\\\\ Videothek ””’/,,,’
A-V-Raum A-V-Raum

(H~Labor) Projektion (H-Labor)

Videothek

Audio-Video-Einheit

Dies hat den Vorteil, daB szmtliche Projektionsgerdte sich
in einem Raum befinden. Sie sind dem Benutzer des Labors
unzugénglich und brauchen nicht von Klasse zu Klasse trans—
portiert zu ‘werden.

Der Projektionsraum ist so groB, daB die gesamte Videothek

( Archiv der Diaserien, Filme, Filmstreifen, Videobinder
und sonstige audiovisuelle Lehrmittel) darin untergebracht
werden kann. Ferner erhilt der Projektionsraum 4 Tonband-
gerdte ( 2 fur jedes Labor), 2 Mikrophone, 2 Videorecorder,
2 Diaprojektoren ( fermbedienbar und mit Autofocus), 2 Film—
projektoren ( Super 8 und 16 mm) usw. In den beiden H-Labors
befinden sich keine Konsolen. Die Schiilerplitze sind ledig—
lich mit Kopfhdrern ausgeriistet ( in akustisch geeigneten

'Y’"
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RZumen ist statt der Kopfhorer auch eine Ausstattung mit ca.
4 im Raum verteilten Lautsprechern mZglich). Fermer sind die
beiden Riume ausgeriistet mit je einer Leinwand, einem Tages-—
lichtschreiber ( overhead projector), einer Steuerleiste fiir
die Fernsteuerung der Diaprojektoren ( in der NZhe der Lein-
wand), einem Monitor ( Bildschirm fiir den Video-Recorder),
und einer Aﬁdunkelungsvorrichtung ( steuerbar von der Lein-
wand wie vo@ Projektionsraum aus).

Die Funktionz des H-Labors besteht darin, mit Hilfe des vi-
suellen Mediums 1. situative Kontexte zu schaffen, um in
einen Lehrstbff ( z.B. eine neue Lektion) einsprachig einzu-
fdhren, 2. das Bild als Stimulus flir verschiedene sprachliche
Aktivititen (- z.B. bei Konversationen oder beim sog."directed
éialogue") zu verwenden, 3. kulturkundlich relevante Aspekte
des Landes, in dem die betr. Zielsprache gesprochen wird,
darzustellen und 4. bei spezialsprachlichen Kursen (z.B.
Russisch fiir Physiker) die betr. Fachmaterie =zu illustrie-
ren.

2. Das GroBlabor

Das GroBlabor ist als HS-Labor ausgestattet mit der gleichen
Platzzahl, 2ie der der beiden H-Labors zusammen entspricht.
In diesem GroBlabor befinden sich drei Konsolen in schall-
dichten Kabinen. Sie liegen nebeneinander am Kopfende des

Raumes.
LEKTORENZ IMMER
al 21| & 4| s] (e}
ISO |60| 30
I
NS , A
30 60 30
!
:
; i
AUDIOTHEK ooOoOC S
7 8 910 11 12
Q Paeed
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Um eine gréBtmdgliche Nutzung und Flexibilitdt dieses Rau—
mes zu gewdhrleisten, sind die Schiilerpldtze in der rechten
H81lfte des Raumes der rechten und mittleren. Konsole zu-
schaltbar, die ir. der linken Hzlfte der mittleren und lin-
ken Konsole . Dies hat den Vorteil, daB der Raum genutzt
werden kann von einer Gruppe ( bis zur doppelten Stirke der
maximalen Teilnehmerzahl pro Kurs) bei Zuschaltung zur mitt-—
leren Konsole, von zwei Gruppen ( bis zur Maximalstidrke) bei
Zuschaltung jeweils der Hilfte der Platze zu der rechten und
linken Konsole, oder wvon drei Gruppen ( jeweils unter der
Maximalstdrke) bei der Zuschaltung der jeweiligen Plitze

zu den drei Konsolen. Dariiber hineas kdnnen die in jedem Fall
frei bleibenden Pldtze fiir besondere Zwecke genutzt werden.
Die Zuschaltung der Plitze auf je eine der drei Konsolen ge-
schieht nicht gruppenweise und vom Lehrertisch aus, sondern
individuell vom Schiilerplatz aus.

Jeder Schiilerplatz hat neben einem Kopfgeschirr ein Bedie-
nungspult mit drei Funktionen:

1. Wzhlscheibe,
2. Schiilerruf,
3. Lautstdrkenregler.

Die Konsolen sind je mit 1 Mikrophon, 2 Kopfhorern, und zwei
Tonbandgersten ausgeriistet. Die rechte und linke Konsole ha—
ben Bedienungseinheiten fiir jeweils die Hilfte der Plitze,

die mittlere Konsole fiir alle Plitze. Eines der beiden Ton-
bandgergte dient ausschlieBlich als Tonguelle, das zweite
wahlweise als Toncuelle oder als Mitschnittanlage. So ergibt
sich~ wenn nicht mitgeschnitten wird - die Moglichkeit der Zu-
schaltung zu wahlweise zwei verschiedenen Programmen bei Uber-
wachung durch denselben Lektor.

Die rechte und die linke Konsole verfiigen iiber Bedienungstei-
le fir jeweils die H#lfte der Laborplitze, die mittlere Kon-—

sole fiir alle Fl¥tze. Jedes Bedienungsteil besteht aus 3 Kon-
trollichtern ( 1: bei Zuschaltung zum ersten Programm, 2: bei

145
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Zuschaltung zum zweiten Programm, 3: bei Schiilerruf) und
einem Schalthebel fiir drei Funktionen { 1: ohne Kontakt
zum Schiiler, 2: Mithdren, 3: Gegensprechen).

In den frei bleibenden Platzen k&nnen Studenten sog. Pas-—
sivbidnder anhdren. Wenn sechs Tonbandgerdte als Tongquellen
flir diesen Zweck vorgesehen sind, so ist auf dem Schiiler-
platz ein Wahlschalter mit lo Positionen notwendig ( 4 fiir
die Jje 2 Tonbandgerdte in den beiden zuschaltbaren Konsolen
und die sechs zus#tzlichen).

Die Funktion des HS-Labors ist eine zweifache:

1. Ubung in der Gruppe( mit Aktivbi#ndern) mit Lektor,
2. AnhSren von Passivbindern ( individuell oder in der
Gruppe) .

Bei der Arbeit in der Gruppe bietet sich dem Lektor die Mdg-
lichkeit, den Lernfortschritt seiner Studenten zu iliberwachen
und einzelnen Studenten wihrend der Ubung Lernmhilfen zu ge-
ben. Die Uberwachung des Lernprozesses dient dem Lektor, als
Programmautor oder -mitgestalter, gleichzeitig als Riickkopp-
lung und als MaB flir die Effektivitdt des Programms. Wihrend
das HSA-Lzbor dem individuellen Arbeiten dient, ist das HS-
Labor als ein Gruppenunterrichtslabor konzipiert. Die Doppel-
pProgrammanlace bietet die Moglichkeit zur Differenzierung

der Gruppe.

Die Mitschnittanlage wie die Ausriistung mit einem zweiten
Kopfhorer dient ferner der Unterweisung kiinftiger Sprachleh-
rer in Schule und Universitdt in der Laborarbeit.

Das Anhbren von Passivbindern ist als Erginzung und Abrun-
dung zum programmierten Sprachkurs gedacht.

Zweifellos wiire flir das Anhdren von Passivbindern auch eine

H-Anlage ausreichend, doch ist dies bei der technischen
Konzeption dieses Entwurfs nicht sinnvoll, einerseits weil

144
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die H-Anlage als audiovisueller Raum eingerichtet ist (die
Vorfiihrung eines Films oder einer Dia-Serie wiirde sich sto-
rend fir das individuelle Abh8ren auswirken, und wenn statt
der Kopfhorer Lautsprecher eingesetzt sind, das Abhdren so-
gar unmdglich gemacht) und andererseits weil die Plitze im
HS-Labor bereits mit Programmwahlschaltern ausgeriistet sind.

5. Das Kabinenlabor

Das Kabinenlabor ist als HSA-Anlage eingerichtet und besteht
aus einer Anzahl von abgeschlossenen Einzelkabinen ( ca.

9o cm x 1,20 m groB), in denen der Student sowohl akustisch
wie optisch ungestdrt iliben kann. Um eine Individualisierung
des Lernprozesses zu ermdglichen, ist die MSglichkeit der
Steuerung des GerzZts durch den Lernenden wichtige Vorausset-
zurng. ( Individualisierung heift in diesem Zusammenhang:
Moglichkeit den Bandlauf anzuhalten und dann bestimmte Ubun-
gen oder Ubungsteile nochmals durchzugehen. Grundsitzlich
sollte der Lermende btei der Erarbeitung einer Sequenz von

o Ubungen erst dann eine neue Ubung begimmen, wenn er die ge-
i3 stellten Aufgaben der vorhergehenden Ubung geldst hat.) Die
Moglichkeit der Aufzeichnung der Schiilerantworten isi von un-
tergeordneter Bedeutung. In der Praxis werden n#mlich die
Aufzeichnungen nicht ausgewertet, auBer beim miindlichen Test.

Damit fallen dem Kabinenlabor zwei Funktionen zu:

1. das individuelle Arbeiten mit dem Bandmaterial,
2. die Durchfiihrung miindlicher Sprachtests.

Die Anzahl der individuellen Arbeitsplitze richtet sich nach
der Zahl der Pldtze im H- und HS~-Laebor. In der Regel diirfte
die dreifache Zahl der Plitze eines H-Labors ( bzw. die ein-
einhalbfache Zahl der Plitze des HS-Labors) ausreichend

sein. Die Moglichkeit zum miindlicher Test ist jedoch nicht
in allen Kabinen Voraussetzung, sondern nur bei einer Anzahl,
die der maximalen Klassenstdrke entspricht.

ERIC
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Bei der Einrichtung des Kabinenlabors fiir das individuelle
Lernen sind die Probleme, wie sie beim klassischen Library-
System entstehen, zu berlicksichtigen. Es ist daher anzura-
ten, je nach Gegevenheiten der jeweiligen Hochschule eine
der folgenden Einrichtungsmdglichkeiten zu wihlen:

1. Kabinenlabor als modifiziertes Library-System,
2. Kabinenlabor als ferngesteuertes Labor.

Beim modifizierten Librarv-System sind die Kabinen mit Ton-
bandgeriten, Kopfgeschirren und einem Bedienungspult einge-—
richtet. Der Student 1&88t in bestimmten Zeitabstdnden die
jeweiligen Programmteile auf sein eigenes Tonband iiberspie-
len, mit dem er dann beim individuellen Lernen in der Kabine
arbeitet, Dies bedingt eine grdBere Schnellkopieranlage

( siehe unter " Studio-Einheit").

Beim ferngesteuerten Labor sind die Kabinen lediglich mit
Kopfgeschirren und einem Bedienungspult ( Steuerleiste) aus-—
geriistet. Jeder Kabine ist ein Tonbandgerit in einem zen—
tralen Steuerungsraum ( Zentrale) zugeschaltet, das von der
Kabine aus fermbedient wird. In der Zentrale befindet sich
auch die Audiothek ( Programm—Archiv). Dieser Typ bedingt
einen gréBeren Personal- und Platzaufwand.

Fiir die Durchfiihrung miindlicher Tests ist eine zentrale
Konsole notwendig, von der der Testvorgang aus gesteuert
wird. Durch einen Funktionsschalter an Jjeder Bedienungsein-
keit der Konsole kdnnen die in Frage kommenden Kabinen fiir
das Testverfahren umfunktioniert werden. Das bedeutet 1. daB
die betreffenden Kabinengerdte zentral von der Konsole aus
bedient werden, und 2. dafl als Tonquelle dem Studenten nicht
: das eigene Tonbandgerit, sondern das der zentralen Kensole
: diert. Die Testfragen werden liber das zentrale Tonbandgerdt
{ der Konsole gegeben, die Antworten vom Studenten auf das
Kabinengerzt aufgesprochen.

RC e
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4. Diz Audiothek

Die Audiothek umfaft das gesanmte Tcnbandmaterial, scwohl

die Aktivbinder ( Utungsbinder fiir G2s individuelle Ler-

nen im HSA-Labor) wie die Pessivbdnder ( " Anksritnder

fir cas HS-Laber: Birder mit Begleitstoffen zum Sprachkurs
wie zkituelle Tagesnzchrichten in ger betreffenden Fremdspra-
che, Lieder, Herspiele, Aueschnitte aus Reden, Debatten usw.,

Dialektaufnahmen).

Bei der Einrichtung des Kebtinenlators fiir Gas medifizierte
Library-System tefincdet sick cie Audiothek im selben Raum
wie die Schnellkopieranlage. Von jedem Frogrammbarnd gibt es

nvr eine Kerie,

Bei der Einrichtung des Kabinenlators als ferngesteuertes
Labor befincet sich die Audiothek inm zentralen Steuerungs-
raur. Von jedem Programmband gibt es mekrere Kcpien.

5. Diskussions-Einheit

Um c¢en kreativen Sprazchgetrauch zy fdrdern, sinc¢ auch von
der technischen Einrichtung her Mbglichkeiten zu bieten, die
gleichzeitig diagrcstische MaBnahmen zulassen. Fiir diesen
Zweck ist ein Diskussionsraum Vorgesehen. Er besteht aus
einem rurden Tisch rit ca. lo umhingtaren Mikrofonen. Zur
Aufnakre ger Gespréche dienen zwel Tontandgertite. Mit dem
ersten werden =lle Teilnehmer aufgenomren, mit dem zweiten
nur ein bestimmter Gespréchspartner, dessen Aufzeichnungen
spater vor ihm mit einem Lektor kritisch tesprochen werden

konnen.

6. Die Studio-Einheit

TEA Ny

In Tonstudio befindet sich ein Sprecherraum, zwei Studio-
ger&te, ein Plattenspieler, ein Videorecorder, ein Rundfurk-
und ein Fernsehempfanger sowie eine Schnellkopieranlage. Der
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Sprecherraum bietet drei Personen Platz. In der Regel werden
die Studioaufnahmer. von einem Tontechniker am Mischpult der
Studiogeridte angesteuert. Doch testeht auch die Méglichkeit,
eine der beiden Studiogerdte von cer Kabkine aus zu steuern.

Die Stucdiogerzte dienen gleichzeitig dem Uberspielern von
Racdiosendurgen. Die Aufnahmen dienen sowohl als Passivb&@nder
dem Einzelnen wie auch der Gruppe als Diskussionsgrundlage.
Gleiches gilt fiir Uberspielurgen von Schallplatten und ande-
ren Tontrdgern.

Mit Fernsehempfinger und Videorecorder werden VideobZnder
hergestellt, die im H-Labor zum Einsatz kommen.

Als Schnellkopieranlage sind je nach Einrichtung des HSA-
Lators eine gr&Bere oder eine kleinere Ausfiihrung zu wihlen.
Die kleinere Ausfithrurg besteht aus einem Muttergerdt und
ca. 6 — 1o Tochtergerdten. Bei der grdBeren Ausfihrung sind
mindestens zwei Muttergerite mit ca. 2¢ konvertiblen To-—
chtergeréten vorgesehen.

Das Studic untersteht der Verantwortung eines Tontechnikers.

7. Die Warturgs—Einheit

Damit anfallende Reparaturen sofort urd die Wartung der Ge-
rite stincig durchgefithrt werden konren, ist ein Wartungs-—
raur mit folgender Eirrichtung vorgesehen: ein Pegelschrei-
ber, ein Schwebungssummer, ein RC Generator, ein Digital-
voltmeter ( Universal), zwei Multavi HO, ein Réhrenvoltme-
ter SM 1, zwei Cszillographen ( mit Einschiiben), ein Tran-
sistorprifgerét zwei Mikrofone und Verstdrker, mehrere
Ersatztontandgerite und Ersatzkopfgeschirre, ein Satz Repa-
raturwerkzeuge.

Der Wartungsraum steht unter der Verantwortung eines Elek-—
trotechnikers.
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Ferner sind fiir den Betrieb im Sprachenzentrum vorgesehen:

8.

ein Horsaal,

ein Seminarraum mit Bibliothek,

ein Magazin als Arbeitsraum mit Vervielf#ltigungsgeriten

11.

und dgl.,

ein Lektorenzimmer,

12.

Es dient gleichzeitig als Konferenzraum.

mehrere Blroraume flir den Leiter, die Assistenten usw.

ERIC:

Der vorgelegte Entwurf stellt eine Minimalforderung dar, der
in mancher Hinsicht noch einer Erganzung bedarf. Aber ich
hoffe dennoch, mit meirnen Ausfithrungen dargelegt zu haben,
da8 die Planung der Laboranlage grindlicher Uberlegung be-
darf, wenn die Einrichtung una Ausstattung fruchtbar der For-
schung und effektiv der Lehre im Sprachenzentrum dienen soll.

Heinrich Kelz
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1. Arbeitstagung " Fremdsprachen— und Sprachlehrinstitute®

am 25. und 26. September in Bochum

Freitag, 25. 9. To:

= 9.oo - lo.45 Plenumssitzung
H Sitzungsleiter: U. Bonnekamp

9.00 Erdffnung der Tagung
Begrifiung durch den Rektor der -~
Ruhr-Universit#t

9.15 Fremdspracheninstitute in der
UdssR ( Kowalenko)

9.45 Sprachunterricht am Scheideweg -
Die Umgestaltung des Fremdspra-
chemunterrichts und der Lehrer-
ausbildung auf technologisch-
wissenschaftlicher Basis (Stein-
brecht)

lo.15 Die Fremdsprachenausbildung in
i den neuen Empfehiungen des Wis-
: senschaftsrates

lo.45 - lo.oo Kaffepause
1l.00 - 12.30 Fortsetzung der Plenumssitzung

1l.00 Bedingungen fiir die erfolgreiche
Arbeit von Fremdspracheninstituten
( Denninghaus

11.30 Uber die Notwendigkeit eines pra—
xisbezogenen Philologiestudiums
{ Gotter)

12.00 Sprachlehre und Sprachiehrforschung
an der Universitit Bielefeld
( Sprissler)

1
“

12.30 - 14,30 Mi-tagspause

14.30 - 16.00 Fortsetzung der Plenumssitzung, Sitzungs-
leiter: R. Freudenstein

15¢C




14.30 Die Rolle der Sprachwissenschaft in einem
Sprachlehrinstitut ( Standop)

15.00 Fremdspracheninstitute und Sprachlehreraus—
bildung ( Bonnekamp

15.30 Forderungen, die an fremdsprachliches Lehr-
und Lernmaterial zu stellen sind (Rohrer)

16.00 ~ 16.15 Kalfreepause
16.15 — 18.15 Fortsetzung der Plenumssitzung

16.15 Forschendes Lernen im Sprachlehrinstitut
( Vopel)

16.45 Entwicklung eines sbjektivierten Einfith—
rungslehrgangs flir Sprachlabor-Kursleiter
Krumm)

17.15 Die Ausbildung von Fremdsprachenlehrern in
moderner Didaktik ( Plirschel)

17.45 Uber die Einbeziehung der Prinzipien des
programmierten Lernens in audio-visuelle
Sprachlehrsysteme ( Hinz)

Schulung des diskriminativen Horens beim
Fremdsprachenunterricht im Sprachlabor
( Almeida)

Linguistik und Schulgrammatik - Ein Beispiel
( Leuschner)

Fachspezifische Englischkurse ( Hamblock)

19.30 Gemeinsames Abendessen

Samstag, 26. 9. 7o:

9.00 - 9.3¢
Plenumssitzune
Sitzungsleiter: R. Freudenstein

S8.00 Mediothek - Probleme, Erfahrungen. Versuche
( Ankerstein)

9.30 -12.30
Sitzungen der Arbeitsgruppen
Arbeitsgruppe " Englisch"
Arbeitsgruppe " Franzésisch"
Arbeitsgruppe " Russisch"
Arbeitsgruppe " Spanisch"
Arbeitsgruppe " Verhiltnis Fremdsprachenin-
stitute - neuphilologische Seminare"
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12.30 - 15.00 Mittagspause

15.00 — 18.00 Plenumssitzung
Sitzungsleiter: F. Denninghaus

1. Arbeitstagung " Fremdsprachen— und Sprachlehrinstitute"

Am 25. und 26. Seotember 1970 fand in der Ruhr-Universitat
Bochum die erste Tagung des auf dem Erlanger Anglistentag

ins Leben gerufenen Arbeitskreises der Fremdspracheninstitute,
Sprachlehrinstitute und Sprachenzentren statt. An der Tagung
nahmen ca. 12c Professoren, Assistenten und Studenten von 22
Universititen und Hochschulen der Bundesrepublik teil. Die
Teilnehmer der Tagung waren sich darin einig, daB eine Verbes-
serung der Ausbildung der Fremdsprachenlehrer an den wissen—
schaftlichen Hochschulen nar dann mdzlich ist, wenn zu dieesem
Zweck Fremdspracheninstitute, Sprachlehrinstitute vnd Spra—
chenzentren als zentrale Forschungs— und Lehrinstitute ge-—
schaffen werden. Der Arbeitskreis hat daher eine Kommission
gebildet, der die folgenden Aufgaben Ubertragen worden sind:

1) die Frage zu priifen, wie der Aufbau und Ausbau der
Fremdspracheninstitute, Sprachlehrinstitute und
Sprachenzentren beschleunigt und in die allgemeine
Hochschulplanung integriert werden konnen,

2) fir einen stindigen Erfahrungs- und Informations-
austausch zwischen diesen Instituten zu sorgen,

3) Vorschlé%e zu erarbeiten, wie Kooperatien und Ar-
beitsteilung realisiert werden kidnnen,

4) die Einrichtung eines st#@ndigen Sekretariats veorzu-
bereiten,

5) die nichste Tagung des Arbeitskreises vorzubereiten
und einzuberufen.

1o

dsie b Aelde



ERI

Aruitoxt provided by Eic:

T LR .y e v e e o

- 153 -

In der abschlieBenden Plenumssitzung verabschiedete der Ar-
beitskreis einstimmig folgende Resolution:

Der Arbeitskreis der bestehenden und in Planung befindli-
chen Sprachenzentren, Fremdspracheninstitute und Sprachlehr-
institute an den Hochschulen - vertreten siad: Bielefeld,
Bochum, Bonn, Erlangen, Frankfurt, Gottingen, Hamburg, Hei-
delberg, Kaln,'Konstanz, Mainz, Marburg, Regensburg, Saar-
briicken, Stuttgart, Tiibingen, Wirzburg - hilt es im Sinne
einer Verbesserung der Ausbildung. im Besreich der Fremdspra-
chen auf wisssnschaftlicher Basis flir unerldBlich, daB Zen-
trale Einrichtungen immerhalb aller (Gesamt-) Hochschulen
geschaffen werden.

Die Aufgaben dieser Einrichtungen sind folgende:

1) Durchfilhrung und Intensivierung der Sprachkurse
mit den bestehenden Mitteln fiir verschiedene
Adressatengruppen ( auch auBerhalb der Hochschu-

len)

2) Methodenreflexion und stidndige Erfolgskontrolle

3) Gemeinschaftliche Entwicklung und Nutzung von
Unterrichtsprogrammen und Lehrmitteln auf wis-—
senschaftlich-technoiogischer Grundlage

4) Entwicklung und Durchfiihrung von Ausbildungsgiin-
gen flir zukiinftige Sprachlehrer

5) Gemeinschaftliche Grundlagenforschung fiur die
unter 1 - 4 genannten Aufgaben ( Sprachlehrfor-
schung)

Der Arbeitskreis ist der Uberzeugung, daB die Zentralen Ein-
richtungen inmnerhalb aller (Gesamt-) Hochschulen diese Auf-
gaben in eigener Verantwortung - in enger Zusammenarbeit mit
den betroffenen Fachdisziplinen - iibernehmen sollen, eine
dementsprechende Organisationsform sowie die hierzu notwen-
dige personelle und sachliche Ausstattung erhalten miissen,

so daB wissenschaftliche Arbeiten auf dem Gebiete der ange-
wandten Linguistik, der Didak+tik und Methodik des Fremdspra-
chenunterrichts, der Lermpsychologie, der Med: . iforschung und
der Programmproduktion méglich sind. Hierzu sind kurz-, mit-
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tel- und langfristige Entwicklungs— und Strukturpléne im
Rehmen der Gesamtplanung der (Gesamt-) Hochschulen aufzu-—
stellen. ‘

Um die Arbeit der Zentralen Einrichtungen auf eine ausrei-

chende finanzielle Basis zu stellen, ist bei der Berechnung
der Investitionskosten von den Kosten, die fiir die Schaffung
der erforderlichen Studienplitze notwendig sind, auszugehen.

—
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Teilnehmerldiste

1) Alderson, John Charles, Universitdt Diisseldorf, Anglist.
Institut, 4coo Disseldcrf, Haroldstr. 27

2) Almeida, Antonio, Rukr-Universitzt Bochum, Roman. Seminar,
463 Bochum—-Querenburg, Postfach 2148

S 3) Anders, Wolrfhart, Dr., Deutsches Institut flir Fernstudien
der Universitdt Tutingen, 74 Tiibingen, Biesinger
Str. 6S

4) Ankerstein, Hilmar. Pidagog. Institut der Stadt Koln,
So0co Koln 1, Josef-Hautrich-Bof, Volkshochschule

5) del Arbol, Miguel, Dr., Ruhr-Universitit Bochum, Rcman.
Seminar, 4€3 Bochum-Querenturg. Postfach 2148

6) Bald, W.-D., M.A., Wiss. Ass., Johann~Haubrich-Hof, Volks-—
hochschule

7) Battarbee, K., Seminar fur Englische Philologie der Uni~
versitdt TuUbingen, 74 Tibingen, Minzgasse 22

3) Becker, Dr., Wissenschaftsministerium des Laudes Nordrhein-
Westfalen, 4ooo Disseldorf,

o) Bieritz, Wulf-Dieter, Ruhr-Universitdt Bochum, Romznisches
Seminar, 463 Bochum—-Querenburg, Postfach 2148

lo) Bonn, Rolf, Ruhr-Universitit Bochum, Fremdspracheninstitut,
4E3 Bochum~Querenburg, Postfach 2148

11) Bonnekamp, Udo, Dr. phil., Ruhr-Universitit Bochum, Fremd-
spracheninstitut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach
2148
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Brandenburg, Wilhelm, Ruhr-Universit&t Bochum, Englisches
Seminar, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Bredella, Lothar, Dr. phil., Englisches Seminar der Univer-
sitdt Frankfurt, Gooo Frankfurt, 6ooo Frank-—
furt/Main, Kettenhofweg 130

Buchholz, Friedrich, Lessing-Schule, 463 Bochum-Querenburg,
Ottilienstr. 12

Buchta, Englisches Seminar der Universit#t Frankfurt, Sooo
Frankfurt/Main, Kettenhofweg 130

Bufe, Wolfgang, Universitidt Saarbriicken, 66co Saarbricken

Caroli, Folker, Ruhr-Universit&@t Bochum, Romanisches Seminar
der Ruhr-Universitst B~chum, 463 Bochum—Queren—
burg, Postfach 2148

Carstensen, B., Prof. Dr., Johannes Gutenberg-Universitédt
in Mainz, Seminar fiir Englische Philologie,
6500 Mainz, Jakob Welder-Weg 18

Dabrowski, G., 471 Lidinghausen, Breslauer Ring 51

Deffner, Gerold, Universit#dt Disseldorf, Anglistisches In-
stitut, 4ooo Diisseldorf, Haroldstr. 27

Denninghaus, Friedhelm, Dr., Ruhr-Universitdt Bochum, Fremd—
spracheninstitut, 463 Bochum—Querenburg, Post-
fach 2148

Dette, Fritz, 34 Gottingen, Helmoltistr. 7

Dross, Dietrich, Rubr-Universit#@t Bochum, Englisches Seminar,
463 Bochum—Querenburg, Postfach 2148

Ebneter, Th., Assist.—-Prof., Sprachlabor der Universitdt Zu-
rich, 8ool Ziirich, Hirschgraben 82, Schweiz
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Ennemann, Heinz, Seminar fiir Englische Philologie der Uni-
versitdt Mainz, 6500 Mainz, Jakob-Welder-Weg 18

Erpenbeck, Dirk, Ruhr-Universitdt Bochum, Englisches Semi-
nar, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Eschmann, Detlef, Ruhr-Universitdt Bochum, Fremdsprachenin-
stitut, 463 Bochum—Querenburg, Postfach 2148

Feuerstein, G., Wiss. Ass., Johannes-Gutenberg-Universitdat
in Mainz, Seminar fiir Englische Philologie, 6500
Mainz, Jakob-Welder—-Weg 18

Figge, Udo Ludwig, Prof. Dr., Ruhr-Universitit Bochum, Ro-~-
manisches Seminar, 463 Bochum—Querenburg, Postfach
2148

Freudenstein, Reinhold, Dr., Informationszentrum fur Fremd-
sprachenforschung, 355 Marburg/Lahn, Postfach 544

Freundlieb, Dieter, Englisches Seminar der Universitit Frank—
furt, 6ooo Frankfurt/Main, Kettenhofweg 130

Funke, P., Prof. Dr., Pidagogische Hochschule Westfalen-Lip-
pe, Abteilung Bielefeld, Seminar fur Didaktik der

deutschen und englischen Sprache, 48 Bielefeld,
Lampingstr. 3

Gobel, R., Sprachinstitut Tiibingen, 74 Tibingen, Eugenstr.71

Gotz, Joachim, Ruhr-Universit3#t Bochum, Englisches Seminar,
463 Bochum—Querenburg, Postfach 2148

Gotter, Lothar, looo Berlin 37, Siebenendenweg 34

Gottschalk, K.-D., Ruhr-Universit#t Bochum, Englisches Se—
minar, 463 Bochum—-Querenburg, Postfach 2148
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37) Grosse, Siegfried, Prof. Dr., Ruhr-Universit#t Bochum, Ger—
maristisches Institut

38) Grotjahn, Riidiger, Ruhr-CUniverstit#t Bochum, Fremdsprachen—
institut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

39) Hindel, Heinrich, Sprachenzentrum der Universitdt Erlangen-—
Niirnberg, 852 Erlangen, Bismarkstr. 1

4o) Hage th, E.., Dr., Stiftung Volkswagenwerk, 3oco0o0 Hannover
26, Postfach 260509

41) Hamblock, Dieter, Dr. phil., Ruhr-Universitit Bochum, Eng—
lisches Seminar, 463 Bochum-Querenburg, Postfach
2148

42) jartmann, P., Prof. Dr., Universit#t Konstanz, Fachbereich
Sprachwissenschaft, 775 Konstanz, Postfach 733

43) Heim, Norbert, Ruhr-Universitit Bochum, Englisches Seminar,
Postfach 2148

44) Hesse, Bode, Ruhr-Universitidt Bochum, Romanisches Seminar,
463 Bochum—Querenburg, Postfach 2148

45) Heuer, H., Prof. Dr., Pidagogische Hochschule Ruhr, Abtei-
lung Dortmund, 46 Dortmund, Rheinlanddamm 203

46) Hinz, Klaus, Dr., 516 Diiren, Beethovenweg 15
47) Hunig, Wolfgang, Universit#dt Trier, Englisches Seminar Trier
48) Kdrmer, Rolf, 4191 Kalkar 2, Am Wall 9

49) Kahmann, Annegret, Ruhr-Universitit Bochum, Fremdsprachenin-
stitut, 463 Bochum-Querenburg, Posifach 2148

50) Kania, Universitdt Konstanz, Sprachlehrinstitut, 775 Kon-—
stanz



- 159 -

51) Kellermann, Gerd, Ruhr-Universitdt Bochum, Fremdsprachenin-
stitut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

52) Kelz, Heinrich, Dr., Universitdt Bonn, Institut fiir Kommuni--
kationsforschung und Phonetik, 53 Bonn, Adenau-
erallee 98 a

53) KeBler, Wolfgang, Ruhr-Universitit Bochum, Fachschaft Sla-
vistik, 467 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

54) Keusen, Hellmut, 463 Bochum-Querenburg, Auf dem Kalwes 151

55) Koch, Walter A., Prof. Dr., Ruhr-Universitit Bochum, Engli—
sches Seminar, 463 Bochum-Quzrenburg, Postfach
s 2148

56) Kogelheide, Rainer,Ruhr-Universtiit Bochum, Fremdsprachenin-
stitut, Postfach 2148

é 57) Kovalenko, Juri, Prof., 46 Dortmund, Schwanenwall 37

H 58) Krbéghaft, Angela, Seminar fiir Englische Philologie der Uni-

; versitdt Mainz, 6500 Mainz, Jakob Welder-Weg 18

59) Krohne, H.-Waiter, Universitit Marburg, Institut fur Psycho-
logie, 355 Marburg

60) Krumm, Hans-Jiirgen, Zentrum fiir neue Lernverfahren der Uni-—
versitdt, 74 Tibingen, Minzgasse 11

61) Laukemper, Ludger, Ruhr-Universitit Bochum, Fremdsprachenin-
stitut, 463 Bochum-Querenburg, Fostfach 2148

62) Leclére, Pierre,Institut fur Ubersetzen und Dolmetschen der
Universitét des Saarlandes, 66 Saarbriicken

63) Leuschner, Burkhard, .uhr-Universitit Bochum, Englisches
Seminar 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148
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Lorenzen, Rainer, Verlag Lambert Lensing, 46 Dortmund,
Westenhellweg 67

Martin, Frank, Ruhr-Universitdt Bochum, Fremdspracheninsti-
tut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Martin, John E., Englisches Seminar der Universit#t Hamburg,
2000 Hamburg 13, Von-Melle-Park 6

Dr., Ruhr-Universitidt Bochum, Romanisches Seminar,
463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Mauntz,

Mayr, Georg, Ruhr-Universit#@t Bochum, Seminar fur Slavistik,
463 Bochum—-Querenburg, Postfach 2148

Mihm, Arend, Prof. Dr., Seminar flir Didaktik der deutschen
und englischen Sprache der Padagogischen Hochschu-
le Ruhr, Abteilung Duisburg, 41 Duisburg, Lothar-
str. 65

M8slein, Alfred, Seminar fiir Romanische Philologie an der
Universitsat Wirzburg, 87 Wirzburg, Sanderring 2

Nehls, Dietrich, Universitdt Stuttgart, Imnstitu fir Litera-
tur- und Sprachwissenschaft, 7000 Stuttgart 1,
Postfach 560

Néth, Winfried, Ruhr-Universi&it Bochum, Englisches Seminar,
463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Nolting-FEauff, Xlse, Prof. Dr., Ruhr-Universitidt Bochum,
Romanisches Seminar, 463 Bochum-Querenburg, Post-
fach 2148

Palzer, Dr., Johannes Gutenberg-Universit#t in Mainz, Semi-

nar fiir Englische Philologie, 6500 Mainz, Jakob
Welder-Weg 18
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Purschel, Heiner, Universitdt Marburg, Sprachlabor, 355 Mar-

burg/Lahn, Krummbogen 28

Rang, Hans-Joachim, Rulir-Universit#dt Bochum, Fremdsprachen—
institut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Rauschner, Hans-Dieter, Ruhr-Universit#t Bochum, Dekanat der
Abteilung fiir Philolegie, 463 Bochum-Querenburg,
Postfach 2148

Riecken, Peter, Dr., 463 Bochum, Querenburger Str. 47-49

Roeske, Elfriede, 34 Gottingen, Ritschelweg 18

Rohrer, Josef, Bundessprachenamt, 535 Euskirchen, Haus Fried-
richsruh

Rompel, Eckehard, 1 Berlin 44, Delblickstr. 11

Rongen, Herbert, Ruhr-Universit&t Bochum, Fremdspracheninsti-
tut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Rotsel, W., Slavisch-Baltisches Seminar der Universitdt Min-
ster, 44 Minster, Domplatz 23

Rottmann, Otto, Ruhr-Universitit Bochum, Fremdspracheninsti-
tut , 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Rumler, B., Padagogische Hochschule Ruhr, Abteilung Dortmund,
46 Dortmund, Rheinlanddamm 2¢3

Runkel, F.T., Dr., Universitit Koéln, Institut fir Nordische
Philologie, 5 Koln 41

Santecs-Trigo, José M., Universitdt Konstanz, Sprachlehrinsti-
tut, 775 Xonstanz, Postfach 733

Schenk, Harald, Universitit Regensburg, Sprachlabor, 84 Re-
gensburg 2, Postfach 397
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89) Schlemver, Hans Otto, Dr., Universitdt Konstanz, Sprachlehr-
institut, 775 Konstanz, Postfach 733

90) Schiliiter, Uwe, Seminar fur Englische Philologie der Univer—
versitit Mainz, 6500 Mainz, Jzkob Welder-Weg 18

91) Schreiber, Heinke, Ruhr—Universit#t Bochum, Fremdsprachenin-—
: stitut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

©2) Schrimpf, J., Prof. Dr., Ruhr-Universitit Bochum, (ermanisti-—
sc'.es Institut, 463 Bochum—Querenburg, Postfach
: 2148

93) Schulz, K., Ruhr-Universit#t Bochum, Rektorat, 463 Bochum-Que-
renwurg, Postrach 2148

3 94) Seelmann, Wissenschaftsministerium des Landes Nordrhein-West-
falen, &4ooo Disseldorf

95) Segermann, Dr., Pddagogische Hochschule Ruhr, Abteilung Dort-
mund, 46 Dortmund, Rheinlanddamm 203

96) Spitzer, Reinhold, Englisches Seminar der Universitidt Koéln,
Sooo Kélu, Albertus—Magnus-Platz

BT g g et TR

z 97) Sprissler, Manfred, Dr., Universitét Bielefeld, Arbeitsstelle
g Linguistik, 5 Kéln-Lindenthal, Diirener Str. 98
;;
- 98) Standop, Ewald, Prof. Dr., Universitdt Ksln, Englisches Se—
é minar, 5ooo Kéln 31, Albertus-Magnus—Flatz
%
- 99) Steinbrecht, Wolfgang, 3 Hannover—Linden, Trappenkehre 7
: loo) Thyssen, Wolfgang, 732 Hattingen/Ruhr, Bismarckstr. 27
k.
% lol) von Unwerth, Heinz-Jlrgen, Ruhr-Universitit Bochum, Fremd-
3 spracheninstitut, 463 Bochum—-Querenburg, Post-
3 fach 2148
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Vogel, Klaus, Sprachlabor der Universitit GSttingen, 34
G5ttingen, Weenaer Landstr. 2

Vopel, Klaus, Arbeitskreis fiir Hochschuldidaktik, 2000
Hamburg 13, Rothenbaumchaussee 32

Weber, A., Arbeitskreis zur Férderung und Pflege wissen-~
schaftlicher Methoden des Lehrens und Lermens, 69

Heidelberg 1, Hans-Thoma-Str. 72

WeiB, Helen, Anglistisches Seminar der Universitit Heidel~
berg, 6%oco0 Heidelberg, Augustinergasse 15

Wende, Wiltrud, Romanisches Seminar der Universitdt Mainz,
6500 Mainz

Wenzel, R., 463 Bochum-Querenburg, Hustadtring 81

Wessels, Dieter, Ruhr-Universitit Bochum, Englisches Semi~-
nar, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Westphalen, Tilman, Ruhr-Universitdt Bochum, Englisches Se-
minar, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Wienold, G&tz, Englisches Seminar der Universitidt Munster,
44 Munster, Johannisstr. 12-2o0

Woesler, Dr., Slavisch—Baltisches Seminar der Universitit
Minster, 44 Minster, Domplatz 23

Zarco, Federico, Ruhr-Universit#dt Bochum, Fremdspracheninsti-
tut, 463 Bochum-Querenburg, Postfach 2148

Zepter, Christel; Ruhr-Universit Bochum, Englisches Seminar,
463 Bochum—Querenburg, Postfach 2148
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