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DD Les fondements

' d ogiques
L 405 buts de 1°enset gment des langues vivantes

L’analyse des buts de 1’enseignement des langues
vivantes est un important probléme de la méthodologie.
uieui sont définis les buts de 1’enseignement, plus
on peut le randre efficace.

Lorsqu’il s’agit de 1’instruction générale il est
nécessaire de distinguer dans 1’enseignement des
langues vivantes les objectifs dus a la valeur pra-
tique de la langue comme moyen de communication, d‘une
part, et les objectifs éducatifs ¢ formatifs relevant
du fait que lu langue est une matiére enseignée dans

des établissements scolaires ayant leur mission cultu-

relle - d’autre part; Les uns et les autres sont étroi-

tement 1iés et forment un ensemble de buts. Dans cet en-
aenbie les buts pratiques ont une place dominante la
connaicsance des langues étant indispensable sux rela-
tions internationales. La langue parlée et 1’écrit fa-
cilitent les contacts personnels, la lecture donne ac-

cés & 1°information contenue dans ia littérature, les
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textes scientifiques, techniques, politiques.

I1 arrive parfois que seule la communication orale
est présente a 1’esprit des enseignants. Quant a4 la com~-
munication écrite (la lecture), elle est négligée, ré-
léguée au dernier plan. Hais il ne faudrait pas oublier
qu’il s’agit d’une langue étrangére qui n’a pas les
mémes fonctiors dans la vie que la langue maternelle.
Une langue étrangére est surtout employée pour recevoir
de 1’information dans le domaine de la science et de la
technique. Dans ces cas la lecture joue un trés grand
rdle. Ainsi pour une langue étrangere la communication
écrite est un objectif non moins important que la commu=
nication orale. ' '

I1 paralt qu’on n’apprécie pas la communication

" écrite en tant que but de 1°enseignement parce que 1’on

a tendance de confondre les buts et les méthodes, la com—-
nunication orale et les exercices oraux. Dane le processus
pédagogique 1’oral domine, cela est nécessaire pour que
les élives retiemnent les mots et les formes grammaticales.
Mais il ne faut pas confondre les exercices oraux (tels
que la lecture & haute voix, la prononciation des sons)

et la communication orale. Celle-ci comprend outre la pro-
ponciation des sons, la capacité d’utiliser les unités du
language, de les combiner et de les varier pour formuler
sa pensée, la faculté de comprendre son interlocuteur,
d’entrer en contact actif avec lui, etc. Ainsi, tout en
appréciant le travaell oral comme méthode, le pfofesseur
doit distinguer la communication orale et la communication
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écrite en tant que deux opjectifs différents. La com~-
munication écrite peut constituer un but da’études pour
certains groupes d°éléves. Dans le choix des objectifs
pratiques ¢’est 1°utilité de tel ou tel type de commu-
nication qui doit nous guider.

En ce qui concerne la communication orele nous de-
vons avoir en vue le dialogue, surtout usité dans la
vie courante, le monologue, dont on se gsert également
dans la vie de tous las jours ainsi que dans les réu-
nions, des conférences, la perception par 1’oreille
qui devient toujours plus nécessaire avec la radio et
la itélévision. Le terme de monoloéue ne doit pas 8tre
compris comme létude du style oratoire. I1 s’agit de
1’habitude d’exprimer sa pensée d°une facon suivie, de
savoir'raconter un fait, décrire un événement de la vie
courante ou un objet, faire un petit exposé sur un
théme donné. La forme monologique du langage fait sou-
vent partie d’une conversation, puisque, tout en échan~
geant de bréves répliques, les interlocuteurs s’éten-
dent parfois sur certalns sujets dans des explications
plus ou moins détaillées. Voild pourquoi, & notre avis,
41 serait erroné d’orienter 1°enseignement de la langue
orale uniqnement vers la pratique du dialogue.

Quant & la lecture en langue éirangere, deux cas se
présentent: soit la lecture d’un ‘texte dont le contenu
ne nous inté: ~nse que superficiellement, c’est la lec~-

ture courante, lecture sans aide du dictionnaire; elle
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est utilisée lorsqu’on ne veut que prandre connaissance
d’un texte informatif, ou bien lorsqu’on 1it pour se dis-
traire. Mais souvent la lecture en langue étrangere reveé-
tit un tout autre caracteére: le lecteur consulte le dic-
tionnaire , tache de comprendre chaque phrase, de reve-
ler tous les détails. Cela arrive lorsqu’on a besoin de

comprendre a fond un texte scientifique (technique) ou

littéraire, en tirer le maximum d°’information, et lors- ;
que le texte\comporte certaines difficultés. Les deux *
maniéres de lire en langue étrangere doivent étre consi-
dérées comme buts plausibles de 1°étude.

Pour 1°écrit c¢’est la possibilité de composer des
lettres, officiélles ou bien dans 1la correspondence pri-

vée, qui forme le besoin le plus répandu dans la vie,

ainsi que les résumés et les annotations.
Ajoutons aussi la traduction - orale et écrite -
. qui occupe une place de pius en plus large dans le monde.

Elle aussi peut constituer un but pratique de 1’enseigne-

ment.

é Tels sont les objectifs pratiques de 1’enseignement

des languesvivantes. On nomme ces objectifs, a juste rai-
son, des objectifs communicatifs.

Dans des établissements de 1’instruction publique on

ne saurait se borner aux buts communicatifs, il y a sussi .
des objectifs éducatifs, culturels et formatifs. Ils sont }
réalisés par le choix des idées exprimées en langue étran- |
gere et par les méthodes de 1’ enseignement.

Les objectifs formatifs, culturels et éducatifs sont
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dtroitement 1168 les uns aux autres parce qu’ils ont
tous pour source la valeur de la langue comme moyen
d’expression. Nous tacherons cependant de faire ressor-
tir le caractére particulier de chacun.

La langue et la pensée sont si étroitement liées
que 1’entratnement de la langue améne facilement 1’en-
trainement de la pensée, le développement de 1°intelli-
gence. Bt c’est suitout 1’étude d’une langue étrangere
qui est favorable a la formation de 1l’intelligence car
cette étude pousse 1°éleve & comparer les moyens d’ex-
pression de la langue étudiée et de la langue mater-
nelle. C ‘“est que 1’apprentissage d°une langue étrangere
pose certains problémes devant 1’éléve, quel qu’il soit,
enfant ou adulte, instruit ou commen¢ants ses études.
Ces problémes se posent a cause de la différence du
sens des mots, de leurs catégories grammaticales, de
leur fonction dans la phrase. L académicien Tchérba a
déerit 1’étonnement des éleves peu expéf;mentés dans
1’étude des langues en apprenant que 8xaMbs qui est
du féminin en russe est du masculin en frangais
(le banc), que croa qui est du masculin en russe est
du féminin en francais (la table). Nous pouvons citer
également les difficultés qu’ont nos éléves azerbaid-
jans a employer les prépositions frangaises parce que
dans leur langue maternelle les prépositions manquent,
il n’y a que des éléments postposés. Cette confronta-
tion amene les éléves a observer le cours de leuf

propre pensée et a faire la distinction entre les idées
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et leur expression linguistique. Des observations de ce.
genre nésulte la valeur formative des études des langues
étrangéres. Ce phénoméne a été analysé, on le sait, par
plusieurs savants (les Soviétiques - Tchérba, Rahmanov,
 Vigodski, et aussi par le Danois Flagstadt). Il est vral
que certaines méthodes ont la tendance de chasser la lan-
gue maternelle de 1°esprit des éléves, mais ces méthodes
n’arrivent ainsi qu’appauvrir l'eﬁseignement, a le rendre
moine instructif, sans parvenir a faire oublier a 1°éleve
la langue qui lui sert & penser.

Ainsi 1°étude d’une langue, autre que la langue mater-
nelle, contribue a approfondir les notions acquises. Cet
objectif formatif n’est pas, sans doute, dominant, il n’est
pas~1e seul, mais c’est un objectif parmi les autres. Il
est a noter également que le maniement de la parole orale
et écrite en langue étrangére doi¢ contribuer au déve-
loppement de la faculté de.parler et servir ainsi 1%édu-
cation méntale. L’étude de la langue met en oeuvre 1’atten=
tion, la mémoire et la volonté de 1°éléve, elle améliore
1’ouie, tout cela est un appﬁi a 1’éducation générﬁle.

1L’ enseignement d”une langue doit contribuer (comme
toutes les autres matiéres) a 1’éducation idéologique et

morale des éldvess C’est le contenu d& ce qui est ait et
lu en langue etransere qui permet de réaliser ces buts.
Aussi notre discipline a-t=-elle une tache spéciale - celle
de 1’éducation des jeunes dans 1°esprit de 1°amitié entre
les peuples. L accomplissement de cette tache est étroite-

ment 1lide au but culturel de 1’enseignement. Nous avons
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% faire connaltre aux €léves le pays dont ils appren-
nent la langue, sa géographie, ses richesses, ses cu-
riosités, la vie du peuple, faire aimer et apprécier
les idées progressistes et les traditions, la culture,
1’art et la littérature de ce pays, bref sa civilisation.
Apres avoir passé en revue tous les objectifs, con-
statons encore une fois que dans cet ensemble ce sont
les objectifs communicayifs qui emportent le plus. Mais
les buts formatifs, éducatifs et culturels ne peuvent
pas &tre négligés, car le niveau nécessaire de 1’acqui-
sition pratique de la langue ne peut €tre atteint sans
un certain développement de 1°éléve. Pour maitriser
une langue étrangtre il faut beégoup d’efforts, il faut
travaiiler systématiquementvet cela n’est paspossible si
1’enseignement se fait sur un contenu vide de sens et par
des groqédés qui ne contribuent pas a développer les for-
ces Qentales des élévegf
Tels sont les objeétifs possibles d°un enseignement
non spécialisé. ‘
L’ entralnement & la langue orale et a la lecture
ainsi que la formation de 1°intelligence et 1°éducation
jdéologique et morale sont caractéristiques pour tous les.
degrés de 1’enseignement. Mais la valeur de tous les ob-
jectifs varie selon les degrés de 1’instruction, selon
1’4ge des éléves, leur niveau de culture générale et leurs
connaissances théoriques de la langue maternelle. Les de-
grés de 1°instruction sont en rapport aussi avec les inté-

r3ts des éldves et leur aptitude d’assimiler un nouveav
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code linguistique. En partant de ce point on peut dis-- ;
tinguer au moins trois degrés: le degré inférieur (lgs
petites classes de 1°école et 1’école maternelle); le
degré moyen ( les classes moyennes); le degré supérieur
( les éléves des grandes classes et les étudiants).

Les objectifs suivants correspondent au degré infé-
rieur: assimilation de la‘langue orale - dislogue et per—
ception par 1’oreille, le monologue en iangue étranéére

4tant trop difficile; des rudiments de la lecture et de

1°écrit, parce gue la communication écrite n’est pas en- g

core devenu un besoin chez les enfants, ils préférent
écouter le maltre et voir les images. Le développement

de la mémoire, de 1°oule et de 1’imagination ont une por-
tée éducative. Tout 1°ensemble des procédés, le contenu

i ' des idées inculquées contribuent & 1°éducation des élé-
ves. Méme s’ils ne sont pas expérimentés dans 1’analyse
grammaticale - ce qui est le cas de toutes les écoleﬁ ou
les langues mortes ne sont pas enseisnées - les éléves des ! !

petites classes sont sensibles aux divergences entre leo

moyens lingu;stiqnes de léur propre langue et ceux de la i
langue étudiée. Voila pourquoi le premier contact avec les % : !
moyens d’expression qui différent de la langue maternelle f ?
produit un effet fo:matif, crée 1°habitude chez 1°éléve |

R 4,

de faire . attention h la construction de la phrase, a sa
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mélodie, a la pronqgiation des sons. Ce fait a été constaté
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récemment par des psychologues qui ont observé 1’enseigne-
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ment de la pratique orale dans des groupes de jeunes en-=
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fants. Par exemples, les recherches effectuées sous la
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direction de M. Kostuk, en Ukraine.

Au degré moyen la lecture devient un objectif im-
portant. Elle intéresse beaucoup les élévesfgui, a cet
age, sont avides de connaltre les aventures, les his-
toires plaisantes et fantasques. La perception orale et
1a conversation tiennent également une grande placej
nous pouvons, & ce degré, exiger non seulement le dia-
logue entre lo maltre et 1°éléve, mais aussi la conver-
sation entre les é1éves au cours de laquelle on ufili-
gse 1la forme dialogique et la forme monologique du lan-
gage. Comme écrit, c’est la composition des lettres
dans le cadre de la correspondence scolaire qui con-
vient. Elle a une grande poftée éducative. L éducation
morale, idéologique et esthétique peuvent pleinement
- 8tre réaliséeé 4 ce degré grice a 1’étendue des con-
naissances générales des éléves et gréice a la lecture

qui permet de leuf faire connditre le pays étranger, la
| vie des écoliers, les sports, les jeux, le théatre etc.

Le développement des notions acquises en langue ma~-
ternelle devient une nécessité parce que les éléves ne
peuvent plus progresser dans la pratigue de la langue
sans comprendre ses particularités. Par exemple, les
éléves de langue russe en apprenant le frangais doivent
comprendre(en gros, pas en détails) 1°emploi de 1 ar-
ticle, la place du complément, les différents accep-
tions des mots tels que "un grand arbre“, "un -grand
homme".' |

Les notions linguistiques nouvelles sont indispen-

53

= et




o OO e

pensables & 1°efficacité de la pratique.

Au degré supérieur, la lecture & 1°aide du diction-
naire est un objectif important. La préparation généra-
le des éléves, et leurs aspirations forment une base
suffisante pour ce travail. Les éléves, a ce degré, ont
un intérét direct dans de différents domaines de la
science, de la politique, de la technique, ils ont be-
soin de documentation en langue étrangére, ils sont
aptes a dépouiller une revue dans le but de recueillir
de 1°information, de faire des annotations, des résumés.
La traduction aussi convient comme objectif & ce degré.
I1 faut placer surtout au degré supérieur la connaissan-
ce de la littérature et de 1°histoire du pays. Comme il
a été mentionné plus haut, 1°assimilation de la langue
orale est un objectif du degré supérieur.

Cette répartition des objectifs entre les degrés
de 1’instruction doit &tre comprise comme relative et
comme absolue, toute & la fois. Elle est absolue dans
ce sens que chaque degré a ses objectifs typiques
quelle que soit la préparation en langue étrangere pré-
alable. En effet, quelle que soit cette préparation, ce

n’est qu’au degré supérieur qu’il est possible de propo-=

ger en tant que but la lecture analytique et la traduc-

tion. D’autre 'part, quels que soient les objectifs ul- -

térieurs, c’est la langue orale qui sera toujours le but

principal au degré inferieur. Cette répartition est re-

lative dans ce sens que pas tous les ohjectifs valables
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pour el ou tel degré peuvent entrer tous dans les pro-
grammes des établissements scolaires car il faut prendre
en considération les conditions de 1°enseignement.

Les différentes conditions dans lesquelles s’effec-
tue 1’enseignement déterminent le choix des objectifs
se raportant a tel ou tel degré ainsi que le niveau des
exigences pour chaque objectif communicatif.

Nous considérons comme conditions de 1°enseignement:
1’horaire hebdomadaire et la durée du cours, 1’ effectif
de la classe, le degré de difficulté de la langue etran-
gere causé per les divergences entre la langue enseignée
et la langue maternelle, la qualification des enseignants
ete. |

L’horaire hebdomadaire impsrti a 1’étude de la lan-
gue, on le sait, est d"une grande importance, en parti-

.culier pour assimilitation de la langue orale. Si 1°ho-
raire baisse jusqu’& deux ou trois heures par semaine,
le progrds en langue parlée est a peine possible. Un ho-
raire de quatre A six heures permet d’atteindre un ni-
veau assez élevé. Ce qui importe aussi c’est la durée
du cours puisque chgque année fait multiplier les heures
de clesse consacrées a 1 étude de la langue.

On sait que 1’augmentation de la durée est surtout
efficace quand on commence en bas age. Le don de 1°imi-
tation chez les petits enfants, la souplesse musculaire
sont reconnusuniversellement comme une base favorable

& 1"apprentisssge de la langue orale. Il faut apprécier
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également le fait que les petits ont beaucoup plus de
temps libre que les grands et que leur mémoire n est pas
% encore surchargée de toutes sortes de connaissances.
| L horaire hebdomadaire et la durée du cours n ont

pas de si grande importance pour enseigner la lecture

parcebn'elle demande moins d’efforts de mémoire et par-

| cequ’elle permet un travail personnel.
En deuxidme lieu vient 1°effectif de la classe. 5711

0 = 25 personnes, 1’entrainement - la con=

est plus de 2
versation est peu efficace. Il est désirable pour ensei-
L

k gner & parler d°avoir un groupe de 10 & 12 éléves. (En
| donnant tous ces ehiffres je me base sur 1 expérience
des établissements scolaires de 1°Union Soviétique.)
I1 est trés important de savoir si les éléves appren-
g nent la premiere ou la deuxiéme langue étrengere. Comme
é régle générale la premiere langue étrangere demande beau-
coup plus\efforts que la deuxiéme ou la troisieme. Mais
cet effort dépend de néme des divergences existant entre
g la langue maternelle et la langue étrangere. Plus la lan-
i gue enseignée différe par son vocabulaire, sa prononcia=- ?
f | tion et son sjstéme de la langue maternelle, plus de 4if- ﬁ
ficultés elle présente surtout pour acquérir les automa= i
. tismes nécessaires dans la coumunication orale.
Le choix des objectifs et le niveau des exigences ﬁ

doivent compter aussi avec 1’état de la documentation
- avec la qua~

pédagogique (manuels et livres de lecture),
ipe-

1ification professionnelle des enseignants et 1 équ

i
)
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ment technique des écoles.

Les conditions ne sont pas les némes dans de diffé-
rents établissements. Par exemple, en URSS nous avons
a part des écoles secondaires ou la langue étrangére
débute en cinqniéme et est enseignée a raison de 2 et
3 heures de classe par semaine, quelques écoles secon-
daires dites spécialisées qui ont 4 et 3 legons par se-
maine; dans ces écoles on débute en deuxieme ou en pre-
miére. Dans les écoles ordinaires le professeur tra-
vaille avec un groupe de 15-20 éléves, dans les écoles
spécialisées - avec 10 éléves. Le niveau des exigences
dans ces écoles est plus élevé que dans les autres.

Les conditions pour la plupart ne sont pas stables,
elles peuvent et doivent etre modifiées, améliorées,
perfectionnées de maniére cohérente aux objectifs.
Seules les difficultés linguistiques présentent un fait
qn'on ne peut pas changer, mais les méthodes ne doivent
pas rester indifférentes & ces difficultés. Pour mon-
trer comment les conditions peuvent étre améliorées ci-
tons 1°exemple des cours fecultatifs. Nous sommes en
train, & ce moment, en URSS, de créer des cours facul-
tatifs pour les éleéves des grandea_classes qui n’ont
que 2 heures de langue étrangére par semaine. On est en
train 4 introduire des'heures supplémentaires (deux et
quatre heures) pour les éiéves qui désirent.travailler

la langue. Les cours facultatifs sont introduits pour

les autres matieres scolaires aussi. Chaque éléve a
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-droit & un ou deux couvs facultatifs, les groupes se for—
ment avec 10 = 15 éldves. '

Les objectifs déterminent le contenu de 1’enseigne-
ment. Nou.s considérons comme contenu de 1’enseignement
en premier lieu les éléments de la langue qui doivent
dtre assimilés: le vocabulaire, les structures, les quel-
ques notions linguistiques. Les centres d’intérét pour

apprendre a parler et les textes pour apprendre & lire

sont également compris sous ce terme "le contenu de 1’en-
seignement". Le souci de 1’efficacité de 1°étude dans _g
des conditions souvent peu favorables améne & un choix
scrupuleux de tous les éléments du contenu. Dans la mé-

thodologie moderne, le choix d\_; contenu forme la base

de tout enseignement de la langne étrangére. Bt ce choix,
11 est déterminé par les objectifs, par 1’ensenble des
objectifs. '

Le choix du contomi et ses procédures présentent un

prbbliu bien compliqué et nous ne devons pas 1’analyser ;
1ci. Nous nous bornerons & indiquer quelques traits cara-
ctbriuqf les xfolatiou qui existent entre les objectifs
ot le conto;m. I;.. choix des textes ot ﬁu centres a’in~-

térét repose sur 1‘ensesbdle des buts. Par contre, le ,» f’

choix des mots, des allisnces de mots et des structures
n’est pas subordonné qu’sux buts comaunicatifs et 11 est
en liaison avec les centres d°intéréit et les textes. |
Les "diﬂ@:cicol entre la comsunication orale et la
communication écrite d’une part, entre la codification
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et le déchiffrage d’autre part - font distinguer le mini-

sum actif et le minimum passif du voca.bulaiz:e et des
structures. Le minimum sctif est plus restreint que le
minimum passif qui se base sur le premier et qui 1°en- )
globe. Le minimum passif comprend le vocabulaire et les
phénoménes grsmmaticaux les plus usités dans la langue
écrite, tandis que le minivum actif est puisé surtouv
dans la lsngue parlée.

Non seulement les éléments de la langue et les su—
jets de conversation, mais aussi les exigences du pro-
graame qui caractérisent le nivean du développement du
discours b. chaque étape de 1’enseignenent forment des
éléments du contemu. Il n’est pas. toujours facile de dé-
finir ces exigences; souvent dans les programmes scolai-
res les oxisei:cos sont trés vagues. Par exeaple comme
celle—ci: les éldves doivent &tre cspables de composer
un dislogue. On devrait concrétiser le genre de . dialogue:

indiquer si c’est un questionnaire, un échange de vues ou

une discussion, car les formes des propositions seront
différentes dans ces trols cas. Nous avons (& 1°Académie
des sciences pédogogiques). essayé de concrétiser al .
les exigences dans nos Programmes Nouvesux publiés vans
1a revue "Inostrany$ yasiki v chcolé™ No 1, 1967. Mais
ce ne sont que les premiers pas de cette étude. Les de- ‘
grés du développement du langusge dépendent de 1’ensem-
ble des buts et ils sont en liaison directe avec le mi-
nimum linguistique, le choix des centres d°intér8t et
les textes.
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De méme que le contenu de 1’enseignement, les mé-
thodes & appliquer reldvent des buts de 1’enseignement.
Nous croyons qu’il ne peut y avoir une seule méthode, 4

mais qu’il faut disposer d’un systbme de méthodes con-

formes a 1’ensemble.des objectifs. Les méthodes for-

mant ce systéme doivent s’adapter & chaque objectif com-

pmunicatif en variant gelon le type de communication et
le degré de 1’instruction. 1’ entrainement des éleéves &

1a conversation repose sur 1e mouvement "de la pensée

, a la parole"; cet entrainement prévoit la mémorisation

y des structures, et du lexique, les tables de substitu- ?
tion, des exercices basés sur les situations. L’entral-
nement & la perception orale demande a’autres procédés
et elle est presque impossible sans les moyens tech-

& .niques. L'entraingment % la compréhension des textes
lus repose sur le mouvement "de la parole ala penséé";

cet entrainement doit former des habitudes de deviner

le sens des mots qn'on ne connalt pas en partant de

leur structure et en s’ appuyant sur le contexte, les !

habitudes de percevoir 1’information grammaticale du

texte, 1’habitude de procéder & 1’ analyse du texte

1 quand cela est nécessaire pour le comprendre. L effi-

1 cacité de 1’ enseignement dépend ainsi de la conformité

du contenu et des méthodes aux objectifs. Il va sans

e e

dire que le systéme des methodes doit contribuer &

T
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1’éducation et a la formation de 1°intelligence des

R

4leves. Tels sont les principaux problémes des buts de

o

1’ enseignement des langues vivantes du point de vue :

S

pédagogique. 60
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